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RESUMO

Esta pesquisa € movida pela indagacao: Quais sdo as media¢des pedagdgicas e sob
guais determinacdes elas acontecem no planejamento do ensino para pessoas com
deficiéncia em escolas publicas? Objetiva compreender quais mediacfes sdo ou
podem ser realizadas para auxiliar no planejamento do ensino para pessoas com
deficiéncia em escolas publicas. Ainda, visa caracterizar a realidade educacional das
pessoas com deficiéncia no municipio de Candido de Abreu, buscando conceituar
praticas pedagogicas, mediacdo pedagodgica e planejamento do ensino no processo
de inclusao e identificar as demandas da equipe pedagodgica, professores e familiares
sobre a escolarizagdo de pessoas com deficiéncia. Como produto educacional
construiu-se um documento orientador para auxiliar as media¢gdes pedagdgicas entre
0s envolvidos no processo de escolarizacao das pessoas com deficiéncia. A pesquisa
segue abordagem qualitativa de natureza aplicada, pois segundo Prodanov (2013,
p.70) “[...] objetiva gerar conhecimentos para aplicagao pratica dirigidos a solugao de
problemas especificos. Envolve verdades e interesses locais.” As reflexdes aqui
apresentadas, iniciam-se a partir da contextualizacdo do municipio de Candido de
Abreu, tendo como referéncia os cadernos municipais do IPARDES e o levantamento
de dados na Secretaria Municipal de Educacao e Cultura. Posteriormente, na revisao
bibliografica, busca-se refletir sobre os conceitos de incluséo, a partir da perspectiva
tedrica de autores como Heredero (2010); Prietro (2005); Mantoan (2003; 2008);
Bueno (2008); Pimentel e Souza (2019); Ferreira, Moreira e Volsi(2020); Jannuzzi
(2004), sobre mediacbes pedagogicas e pratica pedagogica por meio das
contribuicdes de Souza (2016); Franco (2016) e Nadal (2016) e planejamento de
ensino, sob a perspectiva de Veiga (1991); Menezes et al (2016) e Prais; Rosa e Jesus
(2018). Nas analises, busca-se apresentar detalhes do trabalho de campo, onde se
investigou, buscando evidenciar como ocorrem 0s processos de mediacbes
pedagdgicas e planejamento do ensino em uma escola Municipal que oferta Educacao
Infantil, Ensino Fundamental | e Educacéo Especial. A investigacao trouxe dados para
a elaboracgéo do produto educacional intitulado de “Documento norteador para auxiliar
nas mediacbes pedagogicas”, o qual foi socializado com a comunidade escolar,
apresentando provocacdes e pontos importantes para o debate em momentos de
mediacdes pedagogicas. Ao final expde-se a necessidade destes momentos para a
busca de informacdes que auxiliem no processo de planejamento do ensino para que
as pessoas com deficiéncias ou transtornos tenham garantido o direito a educacéao.

Palavras-chave: Mediacdes Pedagodgicas; Planejamento do Ensino; Educacédo
Inclusiva; Aprendizagem; Préatica Pedagogica.



ABSTRACT

This research is driven by the question: What are the pedagogical mediations and
under what determinations do they take place in the planning of teaching for people
with disabilities in public schools? It aims to understand which mediations are or can
be carried out to assist in the planning of teaching for people with disabilities in public
schools. It also aims to characterize the educational reality of people with disabilities
in the municipality of Candido de Abreu. It seeks to conceptualize pedagogical
practices, pedagogical mediation and teaching planning in the inclusion process and
to identify the demands of the pedagogical team, teachers and family members
regarding the schooling of people with disabilities. As an educational product, to build
a guiding document to assist in the pedagogical mediations between those involved in
the schooling process of people with disabilities. It is characterized as a qualitative
research of an applied nature, because according to Prodanov (2013, p.70) “[...] it aims
to generate knowledge for practical application aimed at solving specific problems. It
involves local truths and interests.” It begins with the contextualization of the
municipality with reference to the municipal notebooks of IPARDES and data collection
at the Municipal Department of Education and Culture, starting with a bibliographic
review supported by renowned authors to reflect the concepts of inclusion with
Heredero (2010) Prietro ( 2005) Mantoan (2003, 2008) Bueno (2008) Pimentel and
Souza (2019) Ferreira, Moreira and Volsi (2020), pedagogical mediations |,
pedagogical practice with Souza (2016) Franco (2016) and Nadal (2016) and teaching
planning Veiga (1991) Menezes et al (2016) and Prais, Rosa and Jesus (2018) , still
listing the determinants that influence pedagogical practices and their subjects. Finally,
it brings details of the fieldwork where it was investigated how the processes of
pedagogical mediations and teaching planning occur in a Municipal school that offers
Early Childhood Education, Elementary Education | and Special Education. The
investigation brought data for the elaboration of the educational product entitled
"Guiding document to assist in pedagogical mediations", this one, socialized with the
school community, presenting provocations and important points to debate in moments
of pedagogical mediations. In view of the results, it is increasingly evident the need for
these moments to seek information that assist in the teaching planning process for
people with disabilities or disorders, increasingly meeting their specificities and
guaranteeing the right to education and consequently effecting the inclusion
processes.

Keywords: Pedagogical Mediations; Teaching Planning; Inclusive education;
Learning; Pedagogical Practice.
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INTRODUCAO

A educagcdo inclusiva, na atualidade, vem sendo um tema bastante discutido,
e aos poucos tem ganhado espaco nos debates nas escolas. E um tema, que em
algumas situacdes passa despercebido ou ignorado e, em outros, gera discussdes
sobre a garantia deste direito aos estudantes com deficiéncias.

Em minha trajetoria, como docente, acumulei experiéncias diversificadas,
tendo atuado como professora das disciplinas especificas do curso de Formacgéo de
Docentes em nivel médio, Pedagoga, professora do Ensino Fundamental em escola
da modalidade de educacdo especial — Associacdes de Pais e Amigos dos
Excepcionais — (APAE) e ha mais de quinze anos atuo como professora da Educagéo
Infantil no municipio de Céandido de Abreu no estado do Parana. Durante essa
trajetéria, me acompanha a inquietacdo sobre como ocorre a atuacdo do professor
gue trabalha com os estudantes matriculados na rede regular de ensino que possuem
deficiéncias.

Diante isso, mesmo sendo formada em licenciatura em Pedagogia, sentia
necessidade de uma formag¢do mais especifica e essa inquietacdo me fez buscar
conhecimentos a respeito da Educacdo Especial. Conclui especializacfes, em nivel
de pos-graduacéo nessa area de estudo, 0 que contribuiu para que meu interesse por
essa area fosse ampliado. Ao ingressar no Mestrado Profissional em Educacgéo
Inclusiva, vi a oportunidade de ampliar os conhecimentos e propor um estudo que
pudesse contribuir para a ampliacdo dos conhecimentos e discussdes sobre o tema.

Diante disso, justifica-se tal estudo, pois embora seja um tema que esta em
pauta nos seminarios, congressos universitarios, legislacbes e em outros tantos
debates e reflexdes necessita de estudos e pesquisas na area, bem como, se torna
necessario enfatizar a importancia do papel das mediacdes pedagdgicas que auxiliam
no processo do planejamento do ensino para o trabalho com pessoas com deficiéncia
e, com isso, buscar torna-las uma pratica constante nas escolas.

Embora o trabalho de campo e a aplicacdo do produto educacional necessite
de um recorte local, considera-se que este processo gere conhecimentos que possam
ser compartilhados pelos professores, equipe pedagdégica e familiares dos estudantes
e com isso, contribua para a garantida de acesso, permanéncia de todos na educacao,

sendo essa de qualidade e efetivamente inclusiva.
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A motivacdo para a escolha do tema surge de indagacdes sobre como o
estudante com deficiéncia é inserido na classe comum e como o professor trabalha
com este estudante dentro da sala de aula. Sabemos que a realidade educacional, na
maioria dos municipios, ndo contempla a qualidade do ensino, porém é necessério
lembrar que o professor desempenha papel importante nesse processo e, muitas
vezes, faz além de suas possibilidades para atender os estudantes e conseguir
efetivar o processo de ensino e aprendizagem.

Desta forma, compreende-se que 0 processo de inclusdo esta pautado em
praticas pedagogicas que sofrem influéncias de determinantes internos e externos
conforme afirma Souza (2016), e que muitas vezes auxiliam ou impedem a sua
efetivacdo. Considerando esse debate, o estudo aqui apresentado visa identificar e
demonstrar a importdncia das mediacBes pedagdgicas, sendo estas bases de
formacdo e auxilio no processo de planejamento do ensino para o trabalho com
pessoas com deficiéncias na rede regular de ensino.

Em se tratando da educacéo inclusiva podemos destacar que as politicas de
Educacdo Inclusiva vém sendo discutidas nos Ultimos anos e aos poucos
implementadas, haja vista que, a educacdo € um direito constitucional e
consequentemente para todos. Para embasar a ideia de Educacao inclusiva, se utiliza
dos autores Bueno (2008); Santos e Mendes (2016); Mantoan (2003) e (2008);
Jannuzzi (2004); Menezes et al (2016); Prais, Rosa e Jesus (2018); Arroyo (2012), o
Decreto n° 6.949/2009, que promulga a Convencao Internacional sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, Declaracdo de Salamanca (1994), entre outros citados
no decorrer do texto.

Hoje, percebemos que as escolas vém se adaptando e recebendo os
estudantes. Porém, somente receber os estudantes que apresentam alguma
deficiéncia ndo € garantia de inclusédo, haja vista que sdo necessarios varios fatores,
e um em especial é a pratica pedagdgica planejada para atender a todos. Segundo
Souza (2016, p.38) “A pratica pedagdgica tem sujeitos, mediagbes e conteudos que
podem estar no mundo escolar ou fora dele.” Estes sdo os determinantes que
influenciam diretamente no processo de ensino e aprendizagem.

Pensando nestes determinantes, é necessario conceituar que a pratica
pedagogica se constroi e se modifica na dindmica da sociedade e da escola. Para

tanto, esta pesquisa tem como questao central investigar:
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Quais sdo as mediacdes pedagodgicas e sob quais determinacdes elas
acontecem no planejamento do ensino para pessoas com deficiéncia em escolas
publicas?

Levando em consideracédo a questdo central da pesquisa, podemos afirmar
gue esta se caracteriza como uma pesquisa qualitativa, pois segundo Prodanov (2013,
p.51) [...] “A interpretacado dos fendbmenos e a atribuicao de significados sdo basicas
no processo de pesquisa qualitativa.” Do ponto de vista da natureza se caracteriza
como pesquisa aplicada, pois segundo Prodanov (2013, p.70) “[...] objetiva gerar
conhecimentos para aplicacdo pratica dirigido a solucdo de problemas especificos.
Envolve verdades e interesses locais.”

Na pesquisa aqui apresentada, o contexto da investigacdo teve como foco
uma escola municipal paranaense situada em Candido de Abreu, a qual oferta a etapa
da Educacéao Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental e a Educacéo Especial
na rede regular de ensino. em salas de aula que tenham alunos com deficiéncias e
transtornos globais do desenvolvimento matriculados.

Este estudo esta associado a linha de pesquisa “Praticas e Processos
Formativos de Educadores para Educacdo Inclusiva”, pois tem relacdo com os
processos de ensino e aprendizagem e as praticas pedagadgicas.

Para a pesquisa, tragcou-se como objetivo geral:

Compreender quais mediacdes sao ou podem ser realizadas para auxiliar no
planejamento do ensino para pessoas com deficiéncia em uma escola publica de
Candido de Abreu. A partir desse objetivo, delineou-se 0s seguintes objetivos
especificos: 1) Caracterizar a realidade educacional das pessoas com deficiéncia no
municipio de Candido de Abreu; 2) Conceituar praticas pedagodgicas, mediacdes
pedagdgicas e planejamento do ensino no processo de inclusédo; 3) Identificar as
demandas da equipe pedagdgica, professores e familiares sobre a escolarizacédo de
pessoas com deficiéncia e; 4) Construir um documento orientador para favorecer as
mediacdes pedagogicas entre os envolvidos no processo de escolarizacdo das
pessoas com deficiéncia.

Esta pesquisa, foi submetida a Plataforma Brasil e teve o Parecer
Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual
de Ponta Grossa - UEPG, sendo aprovado sob o parecer n® 5.086.597 de 08 de
novembro de 2021.
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Para se alcancar os objetivos gerais e especificos a pesquisa inicialmente
buscou realizar um estudo e levantamento bibliografico, visando discutir ideias e
conceitos de autores que escreveram sobre o tema abordado e aprofundar
fundamentacédo teorica sobre o tema. Nesta etapa da pesquisa foram fundamentais
as discussOes de autores que tratam sobre o conceito de pratica pedagdgica e
mediacdes pedagogicas, sendo esses representados por Souza (2016); Lopes (1991);
Franco (2016); Nadal (2016); Pimentel e Souza (2019); Ferreira; Moreira e Volsi (2020)
entre outros que discutem estes conceitos e foram citados no decorrer do texto.

Fazendo uma busca na plataforma da Rede Nacional de Ciéncia para
Educacao (Plataforma CpE), onde utilizou-se os descritores “Educacao Especial no
Parana”, na aba publicacbes por tema, entre os anos de 2017 e 2022, foram
encontradas 07 publica¢des, discutindo a questdo da Educacédo Especial no Parana,
com textos bastante relevantes, onde podem ser utilizados como referencial teérico:
Luz e Schneckenberg (2017); Santos, Preti e Meletti (2017); Matos e Barroco (2018);
Rossetto, Almeida e Piaia (2018); Shipper et al (2018); Rossetto (2019); Ferreira,
Januério e Moreira (2021).

Na segunda etapa da pesquisa, realizou-se um trabalho de campo, com
professores, equipe pedagdgica e familiares de alunos com deficiéncias ou Transtorno
do Espectro Autista de uma escola municipal que oferta Educacdo Infantil, Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e Educacéo Especial da rede regular de ensino no
municipio de Candido de Abreu. Nesta fase foram realizadas visitas na escola,
coletadas informacfes com professores, equipe pedagdgica e familiares, por meio de
guestionarios impressos, onde o0s participantes levaram para casa para responder e
apos alguns dias devolveram. Optou-se por este método para a coleta de dados
devido as restricbes da pandemia do Covid- 19 e para facilitar a participacdo dos
envolvidos nas pesquisas.

A escola escolhida para o trabalho de campo situa-se na area urbana e recebe
estudantes tanto a area urbana como rural. No ano de 2022, a escola conta com 361
matriculas, destes 12 alunos frequentam a Sala de Recursos Multifuncional tipo | em
contraturno, conforme cronograma estabelecido pela instituicdo, 18 estudantes
frequentam classes especiais, 3 matriculas na Sala de Recursos Multifuncional -
Deficiéncia Visual, tipo Il.

Para o trabalho de campo foram selecionadas turmas do ensino comum que

possuem estudantes matriculados que possuem diagnostico de deficiéncia ou
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Transtorno do Espectro Autista, sendo 2 estudantes cegos, assim definidos pela
legislacdo, por contemplar pessoas com “perda total da visdo”, necessitando “de
auxilios especiais para substituir as suas habilidades visuais.” (BRASIL, 2016, p. 10),
1 estudante com baixa visdo, terminologia essa usada “para graus maiores de perda
visual onde o individuo pode ser ajudado por auxilios 6pticos.” (BRASIL, 2016, p. 10),
2 estudantes com Transtorno do Espectro Autista e 1 estudante com Sindrome KBG
(a sigla atribuida a sindrome faz referéncia a inicial das trés primeiras familias
diagnosticadas em 1975).

No total foram identificados 6 estudantes diagnosticados que estudam em
classes comuns da instituicdo. Esses estudantes ndo foram observados ou
entrevistados, porém esta identificacdo serviu de referéncia para estabelecer contatos
com professores, equipe pedagogica e familiares de cada estudante. Os sujeitos da
pesquisa referem-se a 10 professores e 4 pedagogas, e 6 familiares, os quais
receberam os questionarios. Desse total, as 4 pedagogas e 8 professores e 5
familiares devolveram respondidos.

Cada segmento recebeu um questionario que destinava obter informacdes
sobre a escolarizacdo das pessoas com deficiéncia, planejamento do ensino e os
principais problemas e desafios encontrados.

Na terceira etapa foi produzido um roteiro para a realizacdo das mediacfes
pedagdgicas no momento do planejamento do ensino, como produto educacional da
pesquisa. Essa construcao foi realizada ap6s o trabalho de campo com os envolvidos
na pesquisa, analise problematizacao e descricdo dos dados coletados, que serviram
de base para a elaboracdo do documento norteador que pode servir de apoio aos
profissionais da instituicAo para realizar as mediacdes entre professores e
professores, professores e equipe pedagdgica, professores e familiares, familiares e
equipe pedagogica, com intuito de realizar trocas de informacfes e experiéncias para
compreender o estudante e suas necessidades e, com isso, aprimorar 0 processo de
inclusao.

A aplicacdo do produto foi realizada de forma aberta a comunidade, sendo
convidados todos o0s envolvidos na pesquisa e os interessados pelo tema. A
apresentacao do documento ocorreu na plataforma Google Meet seguido de um
dialogo com os participantes, no qual houve contribuicbes e criticas a respeito do

documento produzido. Optou-se pela apresentacdo mediada pelas tecnologias,
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devido as restricdes decorrentes da Pandemia da Covid-19 e a maior praticidade para
0s participantes do encontro.

O texto encontra-se sistematizado em quatro capitulos. No primeiro aborda-
se sobre a realidade educacional do municipio de Candido de Abreu, destacando
populacao, atividades econdmicas, comunidades, escolas, profissionais da educacéao,
transporte escolar e os historicos das escolas que ofertam sala de Recursos e Classe
Especial.

O segundo Capitulo, intitulado Inclusdo escolar: conceitos, legislacdes,
politicas e sujeitos, tece consideracfes sobre o processo de inclusdo com um recorte
temporal que contempla o final da década de 1980 até o ano de 2022 destacando os
conceitos de inclusdo, os avancos, legislacdes, politicas e o reconhecimento dos
diversos na sociedade.

No terceiro capitulo, intitulado Praticas pedagogicas e mediacdes
pedagdgicas: conceito, acdes e sujeitos, discute os conceitos de praticas pedagogicas
e mediacdes pedagogicas, destacando sua importancia no processo de planejamento
do ensino, bem como se aborda o papel do professor como sujeito da prética
pedagdgica e o estudante com deficiéncia ou transtorno, tecendo alguns
guestionamentos sobre o processo de inclusdo dos estudantes com deficiéncias.

O quarto capitulo, apresenta como se desenvolveu o trabalho de campo, os
critérios de inclusdo dos participantes da pesquisa, metodologia de coleta de dados,
discussbes e problematizacdo dos dados levantados, bem como a construcdo e
socializacdo do produto educacional.

Ao final encontram-se as consideracfes finais, tecidas apds o estudo
bibliografico, trabalho de campo e elaboracdo do Documento norteador para auxiliar
nas mediacdes pedagdgicas, contempla o fechamento do texto e traz a exposi¢ado das

contribuicdes que este estudo trouxe a pesquisadora.
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CAPITULO 1: CONTEXTUALIZACAO DO MUNICIiPIO DE CANDIDO DE ABREU

Este capitulo tem como objetivo mostrar a realidade do municipio de Candido
de Abreu no estado do Parand, trazendo em seus subtitulos informacdes que
proporcionam a compreensdo, da sua localizacao, territorio, economia, populacéo,
dando destaque aos dados sobre a educacao, proporcionando um conhecimento da
conjuntura local, bem como informacdes importantes que subsidiam o trabalho de

campo desta pesquisa.

1.1 LOCALIZACAO

O municipio de Candido de Abreu esta localizado na regido central do Estado
do Parana. Seu territério foi desmembrado do municipio de Reserva em 22 de
dezembro de 1955 e sua emancipacdo € comemorada no dia 26 de novembro.

Na Figura 1 podemos visualizar o municipio e sua localizagdo destacada em

vermelho no mapa do Parana:

Figura 1 - Localizacdo do municipio de Candido de Abreu no mapa do Estado do
Parana

Fonte: WIKIPEDIA (2022)

1.2 LIMITES DO MUNICIPIO

O municipio de Candido de Abreu, possui uma area territorial de 1.517,847

km2, fazendo divisa com dez municipios que séo eles: Reserva, Ivai, Prudentépolis,
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Turvo, Boa Ventura de S&o Roque, Pitanga, Manoel Ribas, Ariranha do Ivai, Rio
Branco do Ivai e Rosario do Ivai. Possui trés distritos administrativos, Candido de
Abreu, Tereza Cristina e Trés Bicos.

E possivel observar na Figura 2, a qual contempla figura € um recorte do mapa

do Parana, os municipios que fazem limite com o municipio de Candido de Abreu:
Figura 2 - Limites do municipio

Rio Branco

Ariranha do Ivai
do Ivai Rosario
do Ivai
Manoel Ribas
Candido
de Abreu
Pitanga o Se=civa
Boa
Ventura
de

S3o Roque

Turvo
Prudentdpolis

Ivai
Fonte: IPARDES (2022)
1.3 POPULAQAO E ATIVIDADES ECONOMICAS

Segundo os cadernos do Instituto Paranaense de Desenvolvimento
Econdmico e Social — (IPARDES, 2020) no Censo Demogréfico de 2010 do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — (IBGE) o municipio de Candido de Abreu,
naguele ano tinha uma populacdo de 16. 655 habitantes, sendo 4.652 residentes na
area urbana e 11.903 na area rural. Destes 513 séo habitantes da Aldeia Indigena
Faxinal de etnia Kaingang.

Observa-se que a grande maioria da populacdo é residente na area rural do
municipio. Hoje, estima-se uma populagdo em torno de 14.000 habitantes.

O municipio tem um Indice de Desenvolvimento Humano - (IDHM) de 0,629,
considerado um indice médio e a populagdo com uma expectativa média de vida de
71,96 anos. Possui uma densidade demogréfica de 9,82 hab./km2 e um grau de
urbanizacgédo de 28,53 %. Apresenta uma taxa de crescimento populacional de 0,14%

na populacdo urbana e um decréscimo de 1,69 % na populacao rural.
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Candido de Abreu hoje conta com 60 comunidades, sendo que apenas 19
comunidades possuem escolas. Dentro desta realidade podemos observar que cerca
de um terco das comunidades possuem escolas e que facilitam o acesso dos
estudantes. Os precisam, se deslocar para comunidades vizinhas para ter acesso aos
anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo que a maioria das escolas rurais como
apresentado no Quadro 1 ndo oferece a Educacéo Infantil, o que dificulta o acesso a
etapa da educacéo infantil, a qual por lei é obrigatoria, a partir dos 4 anos de idade.

Na Figura 3 apresentamos um mapa do municipio de Candido de Abreu com
a localizacdo das 60 comunidades e suas denominacdes. Estas comunidades sao
compreendidas como pequenas localidades habitadas por familias que de alguma
forma possuem algum vinculo comunitario, sejam em escolas, igrejas, vilas, postos de

salde entre outros.

Figura 3 - Comunidades do municipio de Candido de Abreu — PR
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Nas comunidades rurais, do municipio, ha predominéncia da pecuaria e
agricultura, como atividades econémicas, tendo como principais culturas, abacaxi,
amendoim, arroz, batata-doce, cana-de-agucar, feijdo, mandioca, melancia, milho,
soja, tomate e trigo e na pecuéria e aves prevalece a criacdo de bovinos, equinos,
ovinos, suinos e frangos de corte. A economia ainda conta com a producao e
comercializacdo de casulos do bicho-da-seda, que é fonte de renda par familias de
pequenos agricultores, bem como a producédo e comercializacao do leite. Ainda, ha
uma fonte de dgua mineral, pertencente a empresa Brasil Comércio e Envasamento
de Agua Mineral, a qual é devidamente regularizada para a exploracéo e envasamento
para a comercializacdo e encontra-se ativa na producdo e comercializacdo com a
marca Mais Vida.

Quanto a exploracao de recursos minerais ainda se destaca a exploracdo de
rocha para brita e argila que € utilizada na producéo de tijolos, sendo essa considerada
uma atividade importante para a economia de Candido de Abreu, ja que gera
empregos e renda para familias residentes no municipio. Segundo os dados do
IPARDES (2022), Candido de abreu conta com 19 industrias de transformacéao de
produtos minerais hdo metalicos, o que gera 182 empregos formais.

Mas o que se destaca no municipio € a quantidade de pessoas ocupadas por
atividades econdmicas na area da agricultura e pecuaria, producao florestal, pesca e
aquicultura, que segundo o caderno do IPARDES (2022), atinge o numero de 5.467
pessoas. O desenvolvimento dessas, atividades concentra-se nas areas rurais. O
comeércio, 0 servigo publico, a construcédo, os servicos domésticos, a reparacao de
veiculos automotores etc., também sao atividades que se destacam na economia de
Céandido de Abreu.

1.4 EDUCACAO NO MUNICIPIO

Quanto a questbes da area da educacéo, segundo o IPARDES (2022), o
municipio conta com 5 estabelecimentos de educacdo basica da rede estadual.
Desses, ha 01 escola indigena, situada dentro da aldeia e atende estudantes na
Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e o Ensino médio, 24 instituicbes da rede
municipal, sendo que a sua grande maioria sdo escolas do campo. De acordo com as
informac¢des do Departamento Municipal de Educacéo, 2 escolas do campo cessaram
o funcionamento em 2020, tendo, portanto, 22 escolas municipais que ofertam

Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, 1 em funcionamento (sendo que ha escolas
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gue ofertam os dois niveis e escolas que ofertam um nivel de educac¢éo). Ha ainda no
municipio uma instituicdo de ensino privada-filantropica, que € a Escola Especial
Santa Clara de Assis — (APAE).

A APAE do municipio, hoje oferece a escolarizacdo dos estudantes
matriculados na instituicAo no modelo substitutivo, bem como oferece servico de
complementacdo para estudantes que estdo matriculados no ensino regular e
apresentam um diagndstico clinico ou psicopedagdégico de deficiéncia, ou sindrome,
ou estao passando por processo de avaliagdo psicopedagogica. A instituicdo também
disponibiliza atendimento psicolégico, fonoaudidlogo, terapeuta ocupacional e
fisioterapeuta.

No total, o municipio conta com 28 estabelecimentos de ensino em
funcionamento, sendo a sua grande maioria escolas do campo, que ofertam o Ensino
Fundamental |. Essas instituicbes majoritariamente sdo escolas do campo
multisseriadas em comunidades rurais que atendem estudantes das redondezas.

As escolas do campo no municipio de Candido de Abreu, resistem com
enfrentamento a realidade da educacdo no Parana e as politicas de desmonte da
educacédo, o que traz como consequéncia o fechamento de escolas localizadas em
comunidades rurais em muitos aonde muitos municipios do estado. Candido de Abreu
conta com 19 escolas do campo a sua grande maioria € multisseriada, cuja dindmica
de ensino consiste em professor dentro de uma Unica sala de aula lecionar para 5
turmas do Ensino Fundamental |. Essa realidade faz com que os estudantes
frequentem escolas em suas comunidades ou comunidades préoximas de suas
moradias com um ensino voltado para a sua realidade.

No Quadro 1 mostra como estao distribuidos estes estabelecimentos de ensino

e a mantenedora a qual estao vinculados:

QUADRO 1- Numero de estabelecimentos de ensino e sua mantenedora

Estabelecimentos de ensino Numero de
estabelecimentos de
ensino
Estabelecimentos de Ensino de Educacédo Béasica da Rede Estadual 5
Estabelecimentos de Ensino de Educacgédo Bésica da Rede Municipal 22
Estabelecimento de Ensino Privada-filantrépica (APAE) 1
Total de estabelecimentos de ensino no municipio 28

Fonte: IPARDES (2022).
Nota: Sistematizados pela autora.
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Segundo os dados do IPARDES (2022) e da Secretaria Municipal de
Educacdo de Céandido de Abreu, para o atendimento desses estabelecimentos, o
municipio contava com 273 docentes, sendo 97 com vinculo na rede estadual, 161 na
rede municipal e 15 na rede particular.

Nestas escolas estao distribuidos os 3.502 estudantes, sendo que 1.979 estéo
matriculados na rede estadual, 1.378 na rede municipal de ensino e 145 na rede
particular ou filantrépica.

O acesso a Educacao Infantil € um grande problema enfrentado no municipio,
visto que ha apenas 5 estabelecimentos de ensino que ofertam esta etapa da
educacdo basica. Destes, dois estabelecimentos estdo situados no campo. Aqui
evidencia-se ndo apenas a escassez de vagas nessas instituicdes, mas também as
dificuldades de acesso, visto que embora haja disponibilidade de transporte escolar,
0s pais temem pela seguranca dos alunos.

Deste modo, muitas familias das areas rurais estao optando em nao matricular
seus filhos na Educacéo Infantil e aguardando a idade para a matricula nas séries
iniciais do Ensino Fundamental.

O Quadro 2 apresenta o registro das instituicdes escolares da rede municipal
de ensino, tanto as situadas na area rural como na area urbana, com indicacdo do
nome da instituicdo, ano de fundacdo, comunidade na qual esta localizada, nivel de
ensino que ofertam e o total de matriculas de cada uma tendo como referéncia o ano
de 2021:

QUADRO 2 - Escolas e Centros Municipais de Educacéao Infantil de Candido de Abreu

(continua)
Escola Ano de Localidade Nivel de ensino N° de

fundacéo matriculas
Centro Municipal de 1997 Bela Vista: area urbana [Educacéo Infantil 185
Educacao Infantil
Castelo da Alegria
Centro Municipal de 2019 Campado: area urbana  [Educacéo Infantil 105
Educacéo Infantil Dona
Chica
Escola Municipal 1991 Centro: area urbana Ensino  Fundamental 258
\Vereador Elio Marques IANOS iniciais
de Oliveira Vieira
Escola Municipl 1991 Centro: area urbana Ensino  Fundamental 361
Cecilia Sawczuk AnOS iniciais e

Educacao Infantil
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QUADRO 2- Escolas e Centros Municipais de Educacéo Infantil de Candido de Abreu

(continuacao)

Escola Ano de Localidade Nivel de ensino N° de
fundacao matriculas

Escola Municipal do 1985 Comunidade Ensino  Fundamental 138
Campo Dr David Faxinal do Catanduvas |Anos Iniciais e
Federmann Educacéo Infantil
A Escola Municipal do 1933 Comunidade do Aredo [Ensino  Fundamental 18
Campo Areido | IANOS iniciais
Escola Municipal do 1965 Comunidade Aredozinho [Ensino 9
Campo Areido Il Fundamental

IANOS iniciais
Escola Municipal do 1959 Comunidade de Linha| Ensino 5
Campo Linha Criciumal Fundamental
Criciumal Anos iniciais
Escola Municipal do 2004 Comunidade llha das Ensino  Fundamental 11
Campo Cristo Rei Flores:  Assentamento |Anos Iniciais

Cristo Rei
Escola Municipal do 1984 Comunidade do[Ensino 21
Campo Resisténcia Assentamento 19 defFundamental- Anos
Camponesa Junho, Fazendallniciais
Laguiche

Escola Municipal do| 1963 Comunidade da|Ensino Fundamenta 6
Campo Imbuia Imbuia ANOS

Iniciais
Escola Municipal do 1847 Comunidade de[Ensino Fundamental e 85
Campo Miguel Tereza Cristina Educacao Infantil
\Worubi
Escola Municipal do| 1973 Comunidade doEnsino  Fundamental- 10
Campo Ubazinho I Ubazinho II IANnoS Iniciais
Escola Municipal do 1956 Comunidade Barra daEnsino Fundamental 10
Campo Barra da \Vergonha IAnos Iniciais
\Vergonha
Escola Municipal do| 1983 Comunidade do CapinzallEnsino Fundamental 22
Campo Capinzal Il IAnos Iniciais
Escola Municipal do| 1970 Comunidade do Jacaré [Ensino Fundamental 11
Campo Jacaré IAnos Iniciais
Escola Municipal do| 1938 Comunidade do MarumbilEnsino Fundamental 20
Campo Marumbi AnOS

Iniciais
Escola Municipal do| 1930 Comunidade do Ensino Fundamental 22
Campo Saltinho Saltinho IAnos Iniciais
Escola Municipal do Sem data de |[Comunidade do Rio Ensino Fundamental 7
Campo Alto Rio fundacdo (do Baile IAnos Iniciais
Baile
Escola Municipal do 1953 Comunidade do Pinhal Ensino Fundamental 5
Campo Paulo IAnos Iniciais
Jarenczuk
Escola Municipal do 1964 Comunidade do Rio doEnsino Fundamental 38
Campo Rio do Tigre IAnos Iniciais e Eucacao

Tigre

Infantil
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QUADRO 2 - Escolas e Centros Municipais de Educacéao Infantil de Candido de Abreu

(concluséo)

Escola Ano de |Localidade Nivel de ensino N° de
fundacéo matriculas

Escola Municipal do 2002 Assentamento Vale daEnsino 10
Campo Vale da Conquista Fundamental: Anos
Conquista Iniciais
Escola Municipal do 1972 Comunidade do SantoEnsino Fundamental 21
Campo Santo Anténio IAnos Iniciais
IAnténio

Total de estudantes matriculados 1.378

Fonte: Projetos Politicos Pedagégicos e Sistema SERE das escolas (2021).
Nota: Sistematizado pela autora.

O municipio conta com estabelecimentos de ensino que ofertam educacao

basica vinculados a rede estadual do Parand. O Quadro 3 traz o registro das

instituicbes de ensino vinculadas a Rede Estadual de ensino, comunidade onde estéo

localizadas, nivel de ensino que oferecem e nimero de matriculas na instituicao:

QUADRO 3 - Estabelecimentos de ensino vinculados a rede estadual no municipio de

Candido de Abreu

Escola Fundacéo Localidade Nivel de ensino Matriculas

Colégio Estadual 1967 |Area urbana -Vista Ensino Fundamental 575
IAry Borba Carneiro Bela
Casa Familiar 1996 Comunidade Ensino médio- 63
Rural Pinhal Profissionalizante

do
Colégio Estadual do 2014 Comunidade Faxinal Ensino Fundamental - 267
Campo Agronomo Hintz Catanduvas Séries Finais e Ensino

de Médio
Colégio Estadual do 2003 |Comunidade TerezaEnsino Fundamental - 226
Campo Tereza Cristina Cristina Séries Finais e

de Ensino Médio
Colégio Estadual Dr. 1956 |Area urbana Centro Ensino Fundamental e 618
Céandido de Abreu — Médio Normal
Escola Especial Santa 1990 |Area urbana Rede Conveniada- 145
Clara de Centro Educacado Especial
IAssis — APAE -
Colégio Estadual 2008 |Aldeia Indigena  [Educagédo Infantil- Ensino 230
Indigena Professore Faxinal de |Fundamental e Médio
Sergio Krigrivaja Lucas Catanduvas
Total de alunos matriculados 2.124

Fonte: Projetos Politicos Pedagoégicos (2021); SERE (2021); Livros ata das instituicdes (2021)
Nota: A Casa Familiar Rural oferece curso Técnico em Agropecudria em nivel médio e esta vinculada
ao Colégio Estadual Ary Borba Carneiro que oferta Ensino Fundamental Séries Finais.
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1.5 TRANSPORTE ESCOLAR

Segundo o Diretor Municipal de Transporte Clodolado Renaldi no ano de 2021
estavam cadastrados para a utilizacdo do transporte escolar 1.600 estudantes,
matriculados na rede municipal e estadual de ensino. Diariamente estes estudantes
além do periodo que permanecem na escola, passam um grande tempo fora de suas
residéncias dentro de um 6nibus, devido a distancia que percorrem para chegar até
as escolas. Atualmente, o municipio conta com 59 linhas de transporte escolar,
desses, 38 veiculos sdo de propriedade do municipio e 21 veiculos terceirizados que
prestam servicos ao municipio. Estes veiculos percorrem diariamente 3.800
quilémetros em linhas de transporte escolar.

O Diretor Municipal do transporte relata que entre os maiores problemas
enfrentados pela gestdo publica estdo, os problemas mecéanicos, pois muitas vezes
0os veiculos quebram e fazem com que motoristas e alunos figuem na estrada
esperando a chegada de outro veiculo para concluir a linha. Ha também dias em que
as chuvas, ventos e tempestades tornam as estradas intransitaveis, ndo sendo
possivel transitar por esses locais durante varios dias.

Essa realidade torna-se agravada devido ao fato de que o municipio de
Candido de Abreu possui muitas estradas rurais que passam por um relevo muito
acidentado o que faz com que tenham trechos bem criticos por onde os 6nibus
transitam com dificuldade. A precariedade, que envolve essa situagao representa um
risco para a seguranca dos alunos que fazem uso do transporte rural.

Destas linhas de transporte escolar, a que tem menor distancia € da
comunidade Parizinho, com 21 quildmetros. A linha mais distante sai da comunidade
da Serra Paulista, que percorre no total ida e volta 83 quildmetros todos os dias letivos.
Considerando os duzentos dias letivos os estudantes que moram no inicio da linha
percorrem 16.600 quildmetros para concluirem um ano de estudos. Esta linha inicia a
sua rota as 9 h 45 min para trazer os estudantes para as aulas no periodo vespertino.
Considerando, o horario do inicio da linha podemos supor que os estudantes que
moram nos locais mais distantes da linha chegam em casa por volta das 20:00 horas.

Dentro dessa realidade existem criancas, adolescentes e adultos com
deficiéncia que utilizam o transporte para se deslocarem até as escolas, sendo estes
estudantes das escolas regulares ou estudantes que frequentam a Escola Especial

Santa Clara de Assis - APAE. Alguns deles necessitam de um acompanhante,
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geralmente um familiar, em outros casos, outros 0 motorista auxilia no que é
necessario.

Ainda é importante mencionar que alguns estudantes com deficiéncias
recebem atendimento de transporte escolar individualizado, devido a dificuldade de
acesso ao 6nibus escolar, sendo que o municipio disponibiliza um carro com motorista
para buscar e levar estes estudantes em suas residéncias. Atualmente sdo 4
estudantes que recebem este atendimento, sendo 2 com deficiéncia visual e 2 com

deficiéncia fisica com matricula na rede municipal de ensino.

1.6 INDICES DE D~ESENVOLVIMENTO DA EDUCAQAO BASICA E PROGRAMAS
DE FORMACAO E APERFEICOAMENTO DOS PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO

O indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica — (IDEB) no municipio de
Candido de Abreu, segundo o IPARDES - (2022), nos anos iniciais do ensino
fundamental na rede municipal de ensino é de 6,5, nos anos finais do Ensino
Fundamental de 5,4 e no Ensino médio de 4,6. Estes indices apesar de ndo falarem
de toda a realidade das escolas e do processo educacional, mostram que a educagéo
do municipio vem tendo um bom desempenho em relacdo a média do estado.

A meta projetada para 2021 nos anos iniciais do Ensino Fundamental era a
média de 6,1, nos anos finais do Ensino Fundamental 5,0 e no Ensino Médio 4,3.
Esses dados mostram que todos os niveis de ensino ja superaram em 2019 as metas
projetadas para 2021.

A secretaria Municipal de Educacdo oferece formacao aos professores por
meio de parcerias com universidades e institutos de formacéo. As formacdes ocorrem
a cada inicio de semestre, sendo essas previstas em calendario escolar, com
certificacdo de participacédo dos professores e funcionarios. E importante mencionar
que as formacdes abrangem todos os profissionais atuantes na rede municipal de
ensino. Os temas abordados nos momentos de estudos formativos tém como objetivo
atender as demandas dos profissionais da educacédo e trazer aperfeicoamento e
atualizacéo.

Quanto aos professores que atuam nas escolas do campo nestes dias de
estudo e planejamento é reservado um momento para discutirem a realidade, fazerem

as orientacdes destinadas a educacao do campo especificamente.
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Atualmente, o municipio de Candido de Abreu, esta participando Consércio
Intermunicipal de Educacdo e Ensino do Parana - (CIEDEPAR) que é uma
organizagdo de direito publico, vinculada a CNM - (Confederacdo Nacional de
Municipios e a AMP (Associacdo dos Municipios do Parand), que atende as 399
prefeituras do Estado no campo da Educacéo, prestando assessoria e formacgao para
os profissionais da educacéo). CIEDEPAR (2022).

Segundo a Equipe Pedagogica da Secretaria Municipal de Educacgdo, o
Municipio conta com uma parceria com o Governo Federal, na qual oferece o
programa de alfabetizacdo “Tempo de aprender”. Esse programa € destinado aos
professores dos anos iniciais, atende tanto campo e cidade, com um ano de duracéo
para professores do 1° e 2° anos. O Programa faz parte da Politica Nacional de
Alfabetizacdo do Governo Federal instituida pelo Decreto n® 9.765, de 11 de abril de
20109.

Segundo o MEC (2021):

Tempo de Aprender é um programa de alfabetizacdo abrangente, cujo
propdsito € enfrentar as principais causas das deficiéncias da alfabetizagéo
no pais. Entre elas, destacam-se: déficit na formacéo pedagdgica e gerencial
de docentes e gestores; falta de materiais e de recursos estruturados para
alunos e professores; deficiéncias no acompanhamento da evolugdo dos
alunos; e baixo incentivo ao desempenho de professores alfabetizadores e
de gestores educacionais. (BRASIL, 2021)

Segundo o MEC (2021) o programa apresenta acoes estruturadas em quatro
eixos que visam melhorar a qualidade da educacdo. Os eixos sao divididos em:
Formacdo Continuada de Profissionais; Apoio Pedagdgico para a Alfabetizacéo;
Aprimoramento das Avaliagcdes da Alfabetizacdo; Valorizagdo dos Profissionais da
Alfabetizacao.

A Secretaria Municipal de Educacédo de Candido de Abreu tem uma parceria
com a Secretaria Estadual de Educacgéo e do Esporte onde participa do programa

“Educa Juntos”.

O Programa Educa Juntos € uma parceria entre o Governo do Estado do
Parana e as Prefeituras Municipais, por meio da Secretaria de Estado da
Educacédo e do Esporte (Seed) e das Secretarias Municipais de Educacéo
(SME), respectivamente, que tem como objetivos ampliar o suporte técnico e
pedagoégico aos municipios, bem como promover a¢cbes colaborativas na
educacéo, a fim de contribuir para melhoria da qualidade da oferta do ensino
a todos os estudantes das redes publicas de ensino do Parana. (PARANA,
2021, n.p.)


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2019/Decreto/D9765.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2019/Decreto/D9765.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2019/Decreto/D9765.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2019/Decreto/D9765.htm
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O governo estadual disponibiliza material impresso para ser distribuido aos
estudantes do 1° e 2° ano, bem como material impresso aos professores, e
capacitacao para a utilizagdo do material. No ano de 2021 os professores iniciaram a
formacgéo para a utilizacdo do material, que foi distribuido no primeiro semestre aos

estudantes.

Na realidade dos profissionais da educacao percebe-se uma fragilidade na
implantacdo do Estatuto e Plano de Carreira e Remuneragdo do Magistério Publico
Municipal, pois a maioria dos professores que atuam nas escolas do campo
multisseriada trabalham com todas as turmas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e juntamente com a docéncia realizam outras atividades nas escolas,
como por exemplo a limpeza e higienizagdo as salas de aula, banheiros e demais
espacos da instituicdo e preparam a merenda para os estudantes. Somente no ano
de 2022 foi garantido o direito da hora-atividade, para que esses profissionais possam
planejar suas aulas. Antes disso, era necessario utilizar o tempo que seria utilizado
para seu descanso em casa, ou lazer para o planejamento das aulas, corre¢des das
atividades, confeccdo de materiais didaticos, estudos etc.

Com toda esta carga de trabalho acumulada, estes professores recebem uma
gratificacdo de 10 % no salério que consta na Lei n°. 1.225 de 03 de julho de 2018 que
dispde sobre o Estatuto e Plano de Carreira e Remuneracdo do Magistério Publico

Municipal de Candido de Abreu - PR, em seu art. 59 consta que:

O Professor do Quadro do Magistério que exerce atividade, no meio rural, em
turmas multisseriadas, em unidades de ensino que ndo possuem apoio
operacional, receberd, somente enquanto permanecer nesta condicao,
adicional de 10% (dez por cento) sobre o seu vencimento-base. (CANDIDO
DE ABREU, 2028)

Atualmente percebem-se esfor¢os da Secretaria de Educacgéo e Cultura, com
vistas a fazer cumprir a Lei 11.738/2008, onde em seu art. 2° paragrafo 4° afirma que
“Na composicao da jornada de trabalho, observar-se-a o limite maximo de 2/3 (dois
tercos) da carga horéaria para o desempenho das atividades de interagdo com 0s
educandos.” Sendo, portanto, um direito do professor estabelecido em lei, e obrigacéo
das secretarias concederem hora-atividade para todos os professores. O atendimento
a esse direito, efetivou finalmente no ano de 2022, contemplando os professores da

zona rural e urbana, promovendo a igualdade de direitos de forma universalizada.
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Por meio das exposicbes aqui realizadas € possivel perceber a Nestes
disparidade entre educacdo no campo e da cidade, pois ndo sdo oferecidas as
mesmas condi¢des para o planejamento e para a pratica pedagogica dos professores.
Esta disparidade influencia diretamente no processo de ensino e aprendizagem, pois
muitas vezes os professores ndo conseguem dar conta de todas as funcbes que
acumulam, sendo que na maioria das escolas do campo, o professor € o uUnico
funcionario

Dentro desta conjuntura da educacdo do municipio de Candido de Abreu, é
possivel afirmar que ha esfor¢cos para garantir uma a educacéo de qualidade. Dentro
da proposta de pesquisa dessa dissertacdo, aponta-se que mesmo que nao sejam de
forma sistematizada, com periodicidade estipulada e com intervalos de tempo
menores, as mediacbes pedagdgicas ocorrem e visam um planejamento do ensino
gue melhor atenda as especificidades de cada escola, classe ou estudante. Os,
programas de formacdo dos profissionais, atendimento da equipe pedagdgica da
Secretaria Municipal de Educacdo aos profissionais que trabalham com a Educacéo
do Campo e os dados apresentados do IDEB (embora néo retrate toda a realidade do

ensino) trazem indicios de que a educa¢ao no municipio apresenta avancos.

1.7 EDUCACAO ESPECIAL

Na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva de 2008 e nas Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o
Atendimento Educacional Especializado na educacao basica encontramos a seguinte
definicao:

A educacéo especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos os
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os recursos e servigos e orienta quanto a sua

utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do
ensino regular. (BRASIL, 2008, p. 01)

Com esta citacdo fica claro que a educacao especial oferece atendimentos
diversificados, dependendo da necessidade do estudante. E uma modalidade de
ensino que visa oferecer apoio a aprendizagem, seja por meio de atendimento em
contraturno ou com meios e recursos que auxiliem na aprendizagem do estudante nas

turmas comuns em que estao matriculados. Portanto, a educacéo especial tem carater
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complementar e suplementar na escolarizacdo das pessoas com deficiéncias,
transtornos ou altas habilidades.

Na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008) encontramos a seguinte definicdo para o atendimento Educacional

Especializado:

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza
recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participagdo dos alunos, considerando as suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum,
ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa
e/lou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela. (BRASIL, 20008, p. 16)

Destaca-se que tanto, na Politica Nacional de Educagédo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), como nas Diretrizes Operacionais da
Educacdo Especial para o Atendimento Educacional Especializado na educacéo
basica - (2008), fica claro que a matricula deve ocorrer nas escolas regulares e, sendo
nessas ofertado o Atendimento Educacional Especializado, de modo a promover as
condi¢cdes de acesso e qualidade da educacdo de forma diferenciada da qual é
ofertada no ensino regular.

Porém a secretaria da Educacdo no Estado do Parand tem outro
entendimento, quanto a prestacao do Atendimento Educacional Especializado, visto
que esse é considerado um servico oferecido na modalidade de educacéo especial,
onde os estudantes diagnosticados com Deficiéncia Intelectual sdo matriculados e
atendidos nas Classes Especiais, como substitutivas ao processo de escolarizacao e
ndo em salas de aulas comuns do ensino regular e nas Salas de Recursos
Multifuncionais em contraturno como orienta a Politica Nacional de Educacéo Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva de 2008.

Nos Subsidios para a construcdo das Diretrizes Pedagodgicas da Educacao
Especial na Educacéo Basica, elaborado pela Secretaria Estadual de Educacéo do

Estado do Parana encontramos a seguinte definicao para Classe Especial:

Classe Especial (deficiéncia mental) E uma sala de aula em escola do Ensino
Regular, em espaco fisico e modulacdo adequados, onde o professor
especializado na éarea da deficiéncia mental utiliza métodos, técnicas,
procedimentos didaticos e recursos pedagogicos especializados e, quando
necessario, equipamentos e materiais didaticos especificos, conforme
série/ciclo/etapas iniciais do Ensino Fundamental (12 a 42 séries) A acao
pedagégica da Classe Especial visa 0 acesso ao curriculo da base nacional
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comum, a ser complementada em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar por uma parte diversificada, promovendo avaliagdo pedagoégica
continua para a tomada de decisdo quanto ao ingresso ou reingresso do
aluno no Ensino Regular.(PARANA, 2010, p. 08-09)

Desta maneira mesmo existindo documentos e a Politica Nacional que orienta
gue todos os estudantes com deficiéncias, transtornos e altas habilidades devem estar
matriculados em salas de aulas comuns no ensino Regular e receber atendimento
Educacional Especializado, em contraturno, o Parana ainda mantém uma pratica que
pode ser considerada excludente, mantendo as Classes Especiais dentro das escolas
regulares.

No municipio de Candido de Abreu que segue as orientacdes estaduais, esta
também é uma realidade que chama atencdo no cenario Educacional. Ha existéncia
de Classes Especiais, que recebem matriculas de estudantes diagnosticados com
Deficiéncia Intelectual. Em pesquisa no Departamento Municipal de Educacéo sobre
estas classes, em funcionamento, constatou-se que elas estdo amparadas pela
Instrugdo Estadual N° 03/04 de 07 de maio de 2004. Embora ndo se encontre
documento que deixem claro a extincdo das Classes especiais, ap0s esta data houve
a publicacdo da Politica Nacional da Educacao Inclusiva, em 2008, a qual traz uma
perspectiva diferenciada do sistema de incluséo.

Em 2009, o Conselho Nacional da Educacao publicou a Resolucao 04/09 que
institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial definindo em seu art. 4 quem é
considerado publico-alvo do Atendimento Educacional Especializado. No inciso | das
Diretrizes, aponta-se que os alunos com deficiéncia s&o “aqueles que tém
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial”.

Portanto, os estudantes que hoje estdo matriculados na Classe especial, com
diagnéstico de Deficiéncia Intelectual deveriam estar matriculados no ensino regular
com matricula na Sala de Recursos Multifuncionais com funcdo complementar a
escolarizagao.

Em 2010, o Ministério da Educacéo e Cultura - (MEC) publicou um Manual de
orientacdo: Programa de implantagdo de Sala de Recursos Multifuncionais. Este
documento oferece informacdes claras sobre as Salas de Recursos Multifuncionais e
0S processos para a abertura em escolas regulares.

Percebe-se neste processo de existéncia de Classes Especiais a existéncia

de uma excluséao que ocorre dentro do sistema educacional, que atende pessoas com
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deficiéncia Intelectual. Tal fato, fere o direito do estudante e ndo cumpre o que esta
estabelecido no Decreto N° 7.611/2011em seu Art. 1°, inciso Il “ndo exclusdo do
sistema educacional geral sob alegacéo de deficiéncia”.

Embora se perceba um avangco no processo de inclusdo, a existéncia de
Classes Especiais pode ser considerada uma estagnacdo na implementacdo das
politicas de educacao inclusivas e fica visivel o ndo cumprimento das legislacdes e
decretos acima citados.

Atualmente, a rede municipal de ensino de Candido de Abreu, atende 69 onde
42 estdo matriculadas nas Salas de Recursos Multifuncionais, definida como
atendimento complementar em contraturno, conforme cronograma estabelecido pela
instituicdo e 27 matriculados nas classes especiais que em fungéo substitutiva da
escolarizagao. Dentre as criancas atendidas pelas modalidades de educacgéo especial,
ha estudantes com Transtorno do Espectro Autista — (TEA), Deficiéncia Intelectual,
Deficiéncia Visual, Deficiéncia Auditiva e Deficiéncia Fisica e com Transtornos globais
do desenvolvimento.

Para uma melhor compreensao dispomos estas informagdes no Quadro 4 que
apresenta as escolas municipais que dispdes de Sala de Recursos e Classe Especial

com o nUmero de matriculas em cada umas delas:

QUADRO 4 — Quantitativo de alunos matriculados em Escolas Municipais que dispde
de Atendimento em Sala de Recursos e Classe Especial

Escola N° de matriculas — N° matriculas
sala de recursos classe especial
Escola Municipal do Campo Miguel Worubi 3 4
Escola Municipal do Campo David Federmann 6 1
Escola Municipal Cecilia Sawczuk 15 18
Escola Municipal Vereador Elio Marque de Oliveira Vieira 18 4
Total de estudantes matriculados 42 27

Fonte: SERE; SME Céndido de Abreu — (2021).
Nota: Dados sistematizados pela autora.

Fazendo uma analise, dos dados coletados percebemos que o Atendimento
Educacional Especializado ainda esta longe de alcancar seus objetivos, pois as 04
escolas que dispde do atendimento, recebem estudantes matriculados em outras

escolas em classes comuns, sendo que muitos deles de comunidades distantes, que
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necessitam se deslocar com transporte escolar para receber o atendimento. Em
muitos casos, as familias optam por diminuir a frequéncia nas Salas de Recurso
Multifuncionais, devido a dificuldade de acesso, o que faz com que parcela
significativa desses alunos frequentem a escola apenas uma vez na semana.

Ha uma dificuldade em abrir mais Salas de Recurso Multifuncionais, devido
ao numero pequeno de matriculas nas escolas do campo e quando a crianca
necessita do atendimento tem que se deslocar para outra escola que oferece.

Considerando as informagfes acima citadas procuramos trazer um
detalhamento, pois consideramos sédo de extrema importancia. Quando, tratamos de
aprendizagens e praticas pedagodgicas, temos que considerar estas informacdes, que
segundo Souza (2016), sdo fatores externos que influenciam na préatica pedagdgica,
ou talvez fatores que influenciam quando ndo ha a concretizacdo da pratica
pedagdgica.

A seguir, apresentamos alguns dados das escolas que ofertam atendimento
em Sala de Recursos Multifuncional e Educacdo Especial, relatando o histérico das
escolas, profissionais da educacao, localizacao, nivel e modalidade de ensino.

1.8 HISTORICO DAS ESCOLAS MUNICIPAIS QUE DISPOEM DE ATENDIMENTO
EM SALA DE RECURSOS E CLASSE ESPECIAL
Atualmente o municipio de Candido de Abreu, dispbe de 04 escolas que
ofertam Sala de Recursos Multifuncional e Classe Especial. Na sequéncia das
reflexdes aqui propostas, destacaremos aspectos relevantes sobre a historia das
escolas municipais de campo, destacando o ano de fundacao, quadro de funcionarios,
namero de turmas e profissionais, dados estes levantados do histoérico das instituicdes

de ensino que estdo descritos no Projeto Politico Pedagadgico.

1.8.1 Escola Municipal do Campo Miguel Worubi

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (2020), a Escola Municipal do
Campo Miguel Worubi, esta localizada na comunidade de Tereza Cristina Distrito do
municipio de Candido de Abreu, fica localizada a uma distancia de 54 quilébmetros da
area urbana, € uma escola seriada, oferta os anos iniciais do ensino Fundamental e a
Educacao Infantil.

A escola Municipal do Campo Miguel Worubi, pode ser considerada a escola

mais antiga do municipio, pois apesar da troca de nomes e construgdo de novos
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prédios, teve sua fundacéo no século XIX, sendo construida no ano de 1847, quando
o local foi colonizado pelo Dr. Jean Maurice Faivre. O primeiro nome da escola era
Escola de Thereza Cristina, em homenagem a Imperatriz D. Thereza Cristina, amiga
do Dr. Jean Maurice. Com o passar do tempo e a chegada de mais imigrantes, foi
construida uma escola maior, porém se manteve o nome Escola de Thereza Cristina.

Em 1956 a escola passou a chamar-se Escola Isolada de Tereza Cristina,
onde a mantenedora era o Estado do Parana. Nesta época o ensino era multisseriado,
no qual os pais escolhiam a professora para a comunidade. Em 1982, foi demolido o
prédio da escola, que era de madeira e, num outro local proximo ao antigo prédio foi
construida uma nova escola de alvenaria.

A escola atual foi inaugurada no dia 30/12/82, no governo estadual de José
Richa e durante a gestao municipal do José Malucelli Franca. A partir desse momento,
a instituicdo passou a ser mantida pela Prefeitura Municipal da Candido de Abreu.

No ano de 2003, houve a necessidade de uma mudanca de nome da escola,
devido a duplicidade de nomes, pois foi inaugurado um colégio estadual que recebeu
o nome de Colégio Estadual Tereza Cristina, entao, a escola municipal passou a ser
denominada Escola Rural Municipal Miguel Worubi, em homenagem a um senhor que
residiu na localidade, sendo um agricultor e vereador, muito honesto e querido pelo
povo, tendo trabalhado em prol da comunidade.

Atualmente a escola denomina-se Escola Municipal do Campo Miguel Worubi:
Ensino Fundamental Anos Iniciais e Educacao Infantil. A instituicdo, atende os
estudantes da comunidade e comunidades vizinhas, que utilizam de transporte
escolar para chegar a escola.

Contemplando o atendimento de estudantes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental em classe seriadas e multisseriadas, no ano de 2018 foi autorizado a
oferta da Educacéo Infantil, na instituicdo, iniciando as atividades em 2019, numa
classe multianos, que atende criancas de 04 e 05 anos. A escola, ainda oferta uma
Sala de Recursos Multifuncional tipo | e uma Classe Especial que atende estudantes
com Deficiéncia Intelectual.

A Escola Rural Municipal Miguel Worubi, conta com 06 professores para
atender as criancgas no periodo matutino e vespertino e 02 auxiliares de servigos gerais
que trabalham na limpeza da escola e preparo da alimentacdo dos estudantes.
Atualmente a instituicdo atende 03 alunos na Sala de Recursos Multifuncional e 04 na

Classe Especial.
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Na Figura 4, observamos uma foto da Escola Municipal do Campo Miguel
Worubi:

Figura 4- Foto da Escola Municipal do Campo Miguel Worubi

Na imagem € possivel observar parte do prédio da Escola Rural Municipal
Miguel Worubi, que apresenta estrutura fisica bem conservada, construida em
alvenaria com péatio fechado em alambrado, com area coberta para circulacéo e de

facil acesso. A instituicao localiza-se na vila da comunidade de Tereza Cristina.

1.8.2 Escola Municipal do Campo David Federmann

A Escola Municipal do Campo David de Federmann, foi fundada em 14 de
marco de 1985, pela Resolucdo 1.052/85, onde foi autorizada a oferta do Ensino
Fundamental. De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (2021) da instituicdo, o
nome dado foi em homenagem ao medico Dr. David Federmann que residiu em Ponta
Grossa, atuou como professor foi pessoa influente na politica, sendo vereador,
prefeito substituto de Ponta Grossa e deputado estadual. Também foi chamada de

Escola Consolidada, pois centralizava as escolas das comunidades vizinhas.
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No inicio de suas atividades, a escola ofertava 12 a 42 série no periodo
vespertino e 52 a 82 série no periodo matutino, sendo mantida com recursos do
municipio. No ano de 2014, as seéries finais do Ensino Fundamental foram
estadualizadas, passando, entdo, a atender em dualidade com a Escola Estadual
Faxinal de Catanduvas no mesmo prédio. Em 2018, a Escola Estadual passou a ser
denominado Colégio Estadual do Campo Agrénomo Hintz e, ganhou prédio proprio,
saindo enté@o do prédio municipal.

Atualmente a escola denomina-se Escola Municipal do Campo David Federmann,
atende os estudantes no periodo matutino e vespertino, conta com 31 profissionais,
destes 22 sdo professores que trabalham com as 12 turmas, destas 02 da Educacéo
Infantil, sendo ofertado o Infantil 4 e Infantil 5 no periodo vespertino. A instituicdo conta
com uma sala de Recursos Multifuncional no periodo vespertino, que atende 6
estudantes e 01 Classe Especial no periodo matutino, que atende 1 estudante com
Deficiéncia Intelectual e 01 turma em cada periodo, que oferta reforco escolar. Ao total
a instituicdo ao total atende 138 criancas, todas residentes na area rural na
comunidade e em comunidades vizinhas. Os mais distantes utilizam transporte
escolar para chegar até a escola.

A Figura 5, € uma foto tirada do lado externo do patio da escola e mostra o

prédio da Escola Municipal do Campo David Federmann:

Figura 5 - Foto da Escola Municipal do Campo David Federmann

Fonte: OLIVEIRA (2022)
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Na imagem € possivel perceber que a escola apresenta um prédio grande,
construido em alvenaria bem conservado, com patio cercado em alambrado, com area

externa grande. A foto foi tirada de fora do patio nas proximidades da rodovia.

1.8.3 Escola Municipal Vereador Elio Marques de Oliveira Vieira

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (2021) da Escola Municipal
Vereador Elio Marques de Oliveira Vieira: Ensino Fundamental Anos Iniciais, a
instituicao foi fundada no ano de 1991, recebeu este nome em homenagem ao Senhor
Elio Marques de Oliveira Vieira, que foi muito atuante na comunidade, sendo por varias
vezes eleito vereador do municipio de Candido de Abreu.

A escola fica localizada na zona urbana, na Rua Ernesto Ramos, n° 31, é
composta por estudantes residentes tanto na area urbana, como das areas rurais
atendidas pelo transporte escolar e que nao dispdes de escolas do campo. Atendendo
258 estudantes, em 06 turmas no periodo matutino, 07 turmas no periodo vespertino,
01 Classe Especial no periodo matutino, com 4 alunos matriculados, 01 Sala de
Recursos Multifuncional com 18 alunos matriculados no periodo vespertino e 01 turma
de EJA - fase | e Il, no periodo noturno. O quadro docente e pedagdgico da instituicdo
€ composto por 14 professores, dos quais, 7 trabalham os dois periodos na escola, 3
pedagogas e 1 diretora.

A Figura 6, apresentada a seguir, consiste em uma foto da Escola Municipal
Vereador Elio Marques de Oliveira Vieira, tirada do lado externo e mostra o prédio da

instituicao:

Figura 6 - Foto da Escola Municipal Vereador Elio Marques de Oliveira Vieira

Fonte: A autora (2022).
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A imagem mostra um prédio construido em alvenaria, em bom estado de
conservacgao, recem reformado, com espaco externo em sua maioria coberto, patio
cercado com grades, ar-condicionado nas salas de aulas, portdo com trava e cameras
de seguranca. A escola fica em uma esquina com ruas movimentadas, por iSso se

optou pelos itens para garantir uma melhor seguranca dos estudantes.

1.8.4 Escola Municipal Cecilia Sawczuk

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (2020) da Escola Municipal
Cecilia Sawczuk, a instituicdo foi criada no ano de 1991, apés a emancipacdo do
ensino em nosso municipio, até entdo ministrada pelo Colégio Estadual Dr. Candido
de Abreu.

A escola recebeu este nome em homenagem a Dona Cecilia Sawczuk, que
veio da Pol6nia ainda no ventre de sua mae, nasceu e cresceu no municipio, formando
familia considerada pioneira em nosso municipio. Fez muitas doacdes de terrenos
para a construcdo de prédios publicos, como: Forum, Prefeitura Municipal e doou o
terreno onde hoje funciona o Colégio Estadual Dr. Candido de Abreu no qual funcionou
a Escola Municipal Cecilia Sawczuk, até o ano de 2006.

No ano de 2007, a escola passou a funcionar no antigo prédio da COAMO que
mesmo em reforma servia de instalacdo para a escola. Em 2008 a reforma foi
concluida, dando assim melhores condi¢cfes para os estudantes, professores, equipe
pedagdgica e diretiva. Atualmente € a maior escola municipal atendendo 361
estudantes nos periodos, matutino e vespertino, sendo eles residentes na area urbana
e areas rurais que sdo atendidas pelo transporte escolar do municipio.

A escola oferta Ensino Fundamental séries iniciais, Educacgdo Infantil e
Educacéo Especial. Ao total conta com 22 turmas, sendo 11 no periodo matutino e 11
no vespertino. Ha 01 sala de Recursos Multifuncional, tipo I, que atende Deficiéncia
Visual, 01 sala de Recursos Multifuncional, tipo I, que atende criangas com
deficiéncias, transtornos ou dificuldades de aprendizagem que passaram por
avaliacao psicopedagogica, ou apresentam laudo de alguma deficiéncia, transtorno
ou sindrome e duas turmas da Classe Especial que atende estudantes diagnosticados
com Deficiéncia Intelectual.

Ainda se destaca na instituicdo, a existéncia de 02 salas de Recursos
Multifuncional do tipo | e tipo I, espacos cada vez mais escassos na rede publica. Este

espaco € mantido na rede municipal de Candido de Abreu, sendo que neste ano de
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2022 a sala de recursos tipo Il recebeu materiais comprados com recursos proprios
da Secretaria Municipal de Educacao que passam de R$ 80.000,00. Este investimento
€ um dos indicios de que a administracdo tem a¢des que fortalecem o processo de
inclusdo e a garantia de educacao de qualidade a todos os estudantes.

Atualmente trabalham na instituicdo, 20 professores, 1 secretario, 4
pedagogas e 1 diretora. Por ser a maior escola no municipio, é também a escola que
tem maior niumero de alunos com deficiéncia matriculados.

A Figura 7, apresentada a seguir € uma foto tirada da area do estacionamento

e mostra o prédio da Escola Municipal Cecilia Sawczuk:

Figura 7 - Foto da Escola Municipal Cecilia Sawczuk

Fonte: A autora (2022).

A foto tirada da area externa mostra o prédio da escola com estacionamento.
Trata-se de um prédio construido em alvenaria e com bom estado de conservacéo,
possui elementos que favorecem a acessibilidade ao prédio.

Neste capitulo, foi realizado um levantamento de dados que procurou mostrar
um pouco da realidade do municipio de Candido de Abreu, foram abordados temas
como, populagéo, economia, indice de Desenvolvimento Humano, populacéo rural e
urbana, limites do municipio, transporte escolar, escolas, escolas que dispdes de
Atendimento Educacional Especializado, niumero de matriculas e numero de alunos

com deficiéncia atendidos na rede municipal de ensino.
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Temas estes que sao relevantes nesta pesquisa, pois proporcionam uma
visdo geral do municipio e que influenciam diretamente na educacado ofertada aos
municipes. Com estas informacdes é possivel entender alguns problemas que o
municipio enfrenta, bem como identificar os fatores externos que influenciam no
processo educacional. Ao se tratar da educacao inclusiva, grande parte destes fatores
apresentados tem influenciado diretamente no atendimento dos estudantes com
deficiéncia.

No capitulo a seguir, discutiremos de forma mais ampla conceitos, legislacbes
e politicas que estdo presentes no processo de inclusdo escolar das pessoas com

deficiéncia.
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CAPITULO 2: INCLUSAO ESCOLAR: CONCEITOS, LEGISLACAO, POLITICAS E
SUJEITOS

Este capitulo tem como objetivo, conceituar o processo de inclusédo, os
avancos ocorridos a partir do final da década de 1980, por meio de estudos de autores
especialistas no tema. Também objetiva discutir algumas legislacfes, politicas e
documentos elaborados neste periodo, demonstrando através destes, o0
reconhecimento dos sujeitos diversos em nossa sociedade.

Ao buscarmos na literatura estudos sobre processo educacional e a vida
social das pessoas com deficiéncia, € muito comum encontrarmos relatos de
preconceitos, segregacdo, auséncia de diretos, falta de convivio social e
principalmente falta de acesso aos processos educacionais e, iSso ndo € uma
realidade somente dos dias atuais.

Casagrande e Mainardes (2018, p.145) relatam que:

A discriminacdo contra pessoas portadoras [sic] de qualquer deficiéncia era
aberta e manifesta nas proprias leis. Certos livros da Biblia ddo algumas
indicacdes de costumes ou de ambientes, além de apresentarem relatos, as
vezes elaborados na prépria época, sobre 0s preconceitos contra pessoas e
mesmo contra animais defeituosos.

Portanto, ao falarmos da incluséo das pessoas com deficiéncia, ndo podemos
esquecer que esta se torna necessaria, porque ha excluséo e discriminacéo e, além
disso, temos que ter em mente que o preconceito e a discriminacao permeiam séculos,
trazendo mais dificuldades aos processos de inclusao.

Ao fazer referéncia ao termo inclusdo escolar das pessoas com deficiéncias,
trago na mente lembrancas do meu processo de escolarizacdo, principalmente nas
séries iniciais do Ensino Fundamental na década de 1990, onde embora a presenca
de estudantes com deficiéncia nas escolas fosse escassa, esses alunos eram vitimas
de preconceito e discriminagao.

Trago memodrias das frases discriminatorias usadas em referéncia as pessoas
com deficiéncias que estudavam na escola regular. Expressfes de preconceitos,
frases e gestos provocativos eram usados para ofender os estudantes com
deficiéncias, esses eram vistos como atracao humoristica na escola nos momentos do
intervalo e em qualquer ambiente dentro da escola.

Analisando essas memorias, percebo que no contexto daquela época, o

preconceito e a discriminacéo realizadas com as pessoas com deficiéncia era uma
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pratica comum. Por isso, posso afirmar com toda certeza, que o processo de incluséao
das pessoas com deficiéncia nas escolas regulares, nédo foi e ndo tem sido facil.

Mantoan (2003, 2008) em seus escritos defende uma incluséo para todos na
escola comum. O autor tece criticas ao modelo de educacéo inclusiva que se adota,
onde os menos comprometidos estdo nas escolas comuns e os estudantes com
necessidades mais acentuadas estdo nas escolas ditas especializadas ou fora do
processo educacional. (MANTOAN, 2008)

Arroyo (2012) retrata a questdo da diversidade na sociedade e a
desigualdade enfrentada por esta diversidade. A desigualdade gera processos
excludentes ndo somente com as pessoas com deficiéncia, mas de toda a diversidade
identificada como minorias na sociedade. (ARROYO, 2012)

Matos e Mendes (2014) também retratam a questdo da diversidade,
descrevendo como séo vistas as pessoas com deficiéncia e quando sédo reconhecidas.
Os autores elencam a importancia dos movimentos sociais neste reconhecimento na
sociedade, tecendo consideracfes e algumas criticas a proposta de inclusédo escolar
no contexto nacional de implementacdo das politicas educacionais. (MATOS;
MENDES, 2014)

Mendes e D Affonseca (2018) em suas reflexdes sobre o processo de
avaliacdo dos estudantes, publico-alvo da educacdo especial, trazem contribuicdes
importantes sobre o processo de incluséao, afirmando que vem havendo alteracdes na
organizacado escolar, em especial no redimensionamento de praticas avaliativas.

Fernandes, Schlesener e Mosquera (2011, p. 133) nos explicam que estas
acOes sdo culturais, assim como, as acdes contrarias em uma sociedade quando

afirmam que:

A trajetéria do individuo com deficiéncia é marcada por preconceitos e lutas
em favor do direito a cidadania, de acordo com cada cultura dentro das
sociedades. [...] a maneira como se origina e evolui a cultura, ird definir o
processo da educacdo de um povo. Isso significa que cultura e educacéo
estéo associadas.

Podemos perceber, nestas palavras, que se uma sociedade € marcada pelo
preconceito com as pessoas com deficiéncia, a educagcédo também trara estes tracos
de preconceito e exclusédo. Neste esteio, se a sociedade apresenta uma cultura de

acolhimento e de luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia, consequentemente,
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a educacao estara voltada para acolher, incluir e proporcionar, da melhor forma
possivel, um processo efetivo de ensino e aprendizagem.

Mas sabemos que o conceito de inclusdo ndo esteve presente, desde os
primodrdios das sociedades, foram longos e dolorosos os caminhos enfrentados pelas
pessoas com deficiéncia e aqueles que lutavam por seus direitos.

Para discutirmos estes caminhos, legislacbes, documentos, politicas e
conquistas, delimitamos nosso estudo com um recorte temporal, elencando o periodo
a partir do final da década de 1980, tendo como marco a aprovacdo da Constituicao
Federal datada de 1988, lei maior do nosso pais. Neste documento, podemos destacar
o Art. 205 o qual garante que “a educagao € um direito de todos e dever do Estado e
da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa [...]".

Desta forma, podemos entender que todos tem direito a educacéo e, a uma
educacédo de qualidade. Neste artigo da Constituicdo percebe-se que a finalidade é
desenvolver plenamente a pessoa. Sendo garantido como um direito de todos, €
necessario pensar nas pessoas que apresentam algum tipo de deficiéncia,
transtornos, superdotacdo ou déficits de aprendizagem e proporcionar a estes o
acesso e a permanéncia na escola.

E foi na década de 1990, que se intensificaram os debates a respeito da
garantia da educacdo para todos. Nessa conjuntura, surge um novo paradigma

educacional, conforme relatam Fernandes, Schlesener e Mosquera (2011, p. 142)

O novo paradigma Inclus@o Escolar iniciado na década de 90 surge, entéo,
com um novo modelo de atendimento escolar e € uma reacao contraria ao
principio da integracéo. Porém, a efetivac@o préatica deste novo paradigma

vem gerando muitas controvérsias e discussoes.
Podemos, entédo, afirmar que a década de 1990 trouxe uma nova visado para
a educacéo, principalmente das pessoas com deficiéncia, pois houve a tentativa de
mudar o atendimento escolar. Embora houvesse resisténcia e controvérsias, a escola
formulou uma nova viséo da pessoa com deficiéncia e de seus direitos, esforgos estes
que embora sejam minimos, deu inicio a um processo de grandes mudancas. Como
toda mudanca de viséo e atitudes traz resisténcia, na escola néo foi diferente, trazer
um estudante do processo de integracdo para o processo de incluséo, proporcionando
a ele os direitos de aprendizagem, tornou necessario repensar o papel da escola, dos

professores, da comunidade e dos estudantes entre outros envolvidos.
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Bueno (2008) em suas reflexdes, contradiz as colocacbes de Fernandes,
Schlesener e Mosquera (2011), pois ele afirma que ao defender o surgimento do novo
paradigma da educacdo inclusiva, se omite que, ha décadas, j& havia a insercéo de
alunos com deficiéncia na rede regular de ensino, o que pode ser entendido como o
caminho percorrido para se chegar ao processo de incluséo, ou a insercédo na forma

de integracao seria o berco da incluséo.

Ao se colocar a educacgédo inclusiva como um novo paradigma, esconde-se
que, desde ha décadas, a insergéo escolar de determinados tipos de alunos
com deficiéncia ja vinha ocorrendo, de forma gradativa e pouco estruturada,
em especial para criangas oriundas dos estratos sociais superiores, sob a
batuta de profissionais da saude (médicos, psicologos, fonoaudidlogos, etc.)
e incorporados pela rede privada de ensino regular. Mas, mesmo entre alunos
das redes publicas e assistenciais de educacao especial, os processos de
insercdo de alunos deficientes no ensino regular comegaram muito antes das
reformas educacionais da década de 90, em cujo bojo surgiu a bandeira da
inclusédo escolar. (BUENO, 2008, p.45)

Nestas colocacdes, podemos entender que o processo de inclusdo, tem
raizes em décadas anteriores, pois todo o processo de integracdo foi sendo
qguestionado, aprimorado e discutido para o surgimento deste novo modelo de
educacao a educacdo inclusiva. Conforme relatos com a organizacéo e a participacao
das pessoas com deficiéncia, como afirma Jannuzzi (2004, p.17), “E preciso salientar
que, desde a década de 1950, os proprios deficientes comegcaram a se organizar,
procurando participar de discussées em torno de seus problemas”.

Estas formas de organizacdo e mudanca de visdo foram sendo aprimoradas

e percebeu-se na década de 1990 houve o surgimento de uma educacao inclusiva, o

que foi marcante na historia da educagéo, porém com resquicios tanto da integracao

como das areas médicas e assistencialistas. Caracteristicas estas que fizeram com

gue o processo de inclusdo fosse implantado de forma mais lenta e timida com vicios

trazidos do passado. Santos e Mendes (2016, p.12) visualizam estas caracteristicas

mostrando as mudancas, porém, elencando que havia contradi¢cdes e rancos trazidos
do passado.

Tendo como referéncia o panorama geral da histdria da Educacao Especial

no Brasil, a partir dos dispositivos legais, ha de se considerar a década de

1990 como um periodo bastante significativo para a escolarizacdo dos alunos

publico-alvo da Educacdo Especial, dada a garantia legal, de acesso ao

ensino e o despontar do enfoque pedagdgico sobre os processos de ensino

aprendizagem deste alunado, ainda que meio as contradi¢cbes do sistema e

0s rangos das vertentes: clinica/médica e assistenciais/caritativas. (SANTOS;
MENDES, 2016, p. 12)
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Um dos documentos importantes foi elaborado em 1990, quando ocorreu a
Conferéncia Mundial de Educacdo para todos em Jomtien, na Tailandia. Nesta
conferéncia, foi elaborada a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos,
UNESCO (1990, p.4), na qual consta a defesa de que a educagéo deve satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem, para que as pessoas possam se desenvolver
plenamente.

Desse modo:

Cada pessoa — crianga, jovem ou adulto — deve estar em condi¢bes de
aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas
necessidades basicas de aprendizagem. Essas necessidades compreendem
tanto os instrumentos essenciais para a aprendizagem (como a leitura e a
escrita, a expressdo oral, o calculo, a solu¢cdo de problemas), quanto os
conteldos basicos da aprendizagem (como conhecimentos, habilidades,
valores e atitudes), necessarios para que 0s seres humanos possam
sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e trabalhar
com dignidade, participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a
qualidade de vida, tomar decis6es fundamentadas e continuar aprendendo.
(UNESCO, 1990, p. 04)

Percebe-se, nesta citacdo, extraida de parte do documento de Jontiem, que
a intencdo € que a sociedade e, principalmente a escola, veja a pessoa com
deficiéncia como um sujeito com capacidades, potencialidades e direitos, que devem
ser garantidos e efetivados.

Visualizando estas mudancas significativas no processo de educacéo e de

inclusdo na década de 1990, Santos e Mendes (2016, p.8) afirmam que:

A década de 1990 esteve marcada pelo inicio da preocupacao de um enfoque
pedagégico & educacao especial, destacando-se a escolariza¢do dos alunos
publico-alvo da Educacéo Especial, os quais, durante séculos, ndo tiveram
acesso ao curriculo escolar e aos conhecimentos cientificos historicamente
acumulados pela humanidade.

Nestas palavras podemos ver novos horizontes para os estudantes, sujeitos
das politicas publicas para a Educacdo Especial e inclusiva. Percebe-se a
preocupacao em proporcionar agdes que favorecessem o processo de escolarizagao
e acesso ao curriculo, assim como a todos o0s estudantes da rede regular. Portanto, a
visdo de incluséo trouxe seriedade ao processo de ensino e aprendizagem para 0s
estudantes com deficiéncia.

Outro documento importante que trata do atendimento as pessoas com

deficiéncias ou transtornos e consequentemente do processo de inclusdo é a
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Declaracéao de Salamanca (1994, p.01) que retrata a necessidade de atender o direito

a educacédo, bem como as necessidades educacionais de cada estudante.

Toda crianca tem direito fundamental a educacdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem, toda
crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que s&o Unicas. (SALAMANCA, 1994, p. 01)
Desta forma, se construiu um documento de ambito mundial que coloca principios e
objetivos para atender a todos os estudantes, buscando contemplar a necessidade
de cada um, que segundo o documento sao Unicas.
Bueno (2008, p 43-44), afirma que é consenso de boa parte de autores que
escrevem sobre a educacao Especial que o marco para a inclusédo foi a Declaracéo

de Salamanca,

De acordo com boa parte dos autores da educacdo especial, a inclusdo
escolar de alunos com necessidades educacionais especiais veio substituir o
velho paradigma da integracdo, ultrapassado o conservador, e teve como
marco fundamental a Declaragdo de Salamanca, de 1994.

Outra autora que corrobora com a ideia de que a declaracdo de Salamanca
marca o inicio de uma educacao inclusiva € Jannuzzi (2004, p.20), quando afirma que
“A partir do inicio de 1990, principalmente apds a Declaracédo de Salamanca (1994)
[...] aponta-se a inclusdo como um avanco em relacdo a integragao, porguanto implica
uma reestruturagao do sistema comum de ensino.”

Porém Bueno (2008, p.45) lembra que:

Se, por um lado, desde a Declaracdo, a énfase se volta para a adocdo de
politicas e de praticas educacionais que permitam a inclusdo da maior
diversidade possivel de alunos, por outro, ndo se pode deixar de lado o fato
de que ela é derivada da preocupagdo com a chamada “escola para todos”,
cujo marco maior foi a Declaracdo de Jontiem, que teve por finalidade
precipua estabelecer principios, diretrizes e marcos de agéo para que todas
as criangas do mundo pudessem ter satisfeitas as “necessidades basicas de
aprendizagem.

Com as palavras de Bueno, podemos perceber que ndo ha um udnico
documento ou politica responsavel pelo encaminhamento de a¢bes em prol da
inclusédo, e sim um conjunto de ac¢des traduzidas em documentos e politicas que ao

longo do tempo foram sendo discutidas e aprimoradas para de efetivar o processo de

inclusao escolar.
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Porém, é comum alguns autores delimitarem a Declaracdo de Salamanca
como um marco histérico neste processo, pois € um documento que foi elaborado e
direcionado ao atendimento das pessoas com deficiéncias ou transtornos, com
objetivos de promover uma educagao inclusiva, consequentemente uma educacao
para todos, como afirma a Declaracédo de Jontiem.

Com esses documentos acirrou-se 0s debates e a implementacéo de politicas
e aclOes para a inclusdo dos estudantes com deficiéncia. Esses debates foram
ocorrendo em Varios paises e, a partir disso, a visao de educacao especial comecou
a tomar outros rumos, como o surgimento da educacéao inclusiva.

Ainda se referindo ao direito a educacéo dada pela Declara¢cédo de Salamanca,
esta nos propde uma reflexdo: se este documento de ambito mundial abrangendo a
Educacao Especial enfatiza e reafirma a educacdo como direito de toda crianca e que
seja dada a oportunidade de aprendizagem em um nivel adequado, isso significa que
as acles até aqui feitas ndo garantiram este direito em sua totalidade, como nos
afirma Bueno (2008, p. 45):

A declaragédo simplesmente reconheceu que as politicas educacionais de
todo o mundo fracassaram no sentido de estender a todas as suas criangas
a educacao obrigatéria e de que é preciso modificar tanto as politicas quanto
as praticas escolares sedimentadas na perspectiva da homogeneidade do
alunado, mas isto parece ficar obscurecido.

Nas palavras de Bueno (2008) podemos perceber uma critica as politicas
educacionais existentes, uma vez que elas ndo alcancaram e continuam nao
alcancando os objetivos da educacao para todos. Para o autor, a Declaracdo de
Salamanca instiga uma mudanca nas politicas educacionais para que sejam mais
consistentes e com objetivos claros e definidos no que tange a educacéo inclusiva,
contudo, as praticas escolares carecem de mudancas, visando atender a
individualidade e a necessidade de cada estudante.

Quando a escola propde praticas escolares ou pedagdgicas visando a
homogeneidade das classes, ela nivela os estudantes colocando-0s em um mesmo
nivel de capacidade e habilidades, relacionadas a aquisicdo da aprendizagem. Desse
modo, ndo ha como ocorrer aprendizagem, pois cada individuo possui sua
singularidade, e necessita de formas diferentes de ensino para que possa adquirir o

conhecimento. Para isto a escola deve ter a sensibilidade de perceber estas
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necessidades e atendé-las para que se garanta a qualidade no processo de ensino
para todos.

Prieto (2005, p.7) nos mostra que o processo de escolarizacdo das pessoas
com deficiéncia, no periodo da integracdo se dava na efetivagcdo da matricula
condicionada a limitacdo do estudante “ficando mais distante desse espago escolar
guem menos se ajusta as suas normas disciplinares ou de sua organizagao
administrativa e pedagogica.”

Podemos citar como uma das bandeiras defendidas pela incluséo, o acesso
de todos ao processo de escolarizacdo nas classes comuns. O modelo de acesso
condicional no periodo da integracao citado por Prieto (2005) ndo efetiva uma escola
para todos. Segundo a autora estes sdo dois critérios questionados pela inclusdo: “o
acesso condicional de alguns alunos a classe comum e a manutenc¢éo das escolas no
seu atual molde de funcionamento, na expectativa de que os alunos a ela se adaptem.”
(PRIETO, 2005, p. 07)

Dentre erros e acertos, as ideias foram aos poucos se transformando em
politicas educacionais inclusivas mais consistentes e a passos lentos vem sendo
efetivadas no Brasil, porém, houve bastante resisténcia e desinformacéao.

Aos poucos as escolas regulares passaram pelo processo de aceitacdo da
inclusdo e comecaram receber matriculas de estudantes com deficiéncias ou
transtornos, aprimoraram a prética pedagdgica para proporcionar uma educacdo com
tracos inclusivos.

Com a aceitacdo do processo de inclusdo, surgem novos desafios para a
escola regular, dentre os quais destaca-se a tarefa de repensar as metodologias e a
organizacdo de maneira que se efetive 0 processo de ensino e aprendizagem, como

afirma Menezes et al (2016, p.5).

E importante lembrar que a presenca de alunos portadores de NEE na sala
de aula gera o desafio de pensar, organizar e, talvez, criar ou buscar
metodologias que sejam eficientes na sua pratica pedagdgica para que a
relacdo entre ensino e aprendizagem se efetive no espacgo educativo escolar.

Ropoli et al (2010, p. 09), também visualizam o processo de inclusdo como
um processo que exige mudangas. Para os autores, quando se reconhece a diferenca
dos alunos com deficiéncia, € necessario atender estas especificidades buscando a
participacéo de todos no processo de ensino e aprendizagem (RIPOLI, et al, 2010, p.

09). Assim sendo, sdo necessarias novas praticas escolares e novos conceitos que
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atendam a demanda dos estudantes e sejam condizentes com a inclusdo. (RIPOLI,
et al, 2010, p. 09)

A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferencas dos
alunos diante do processo educativo e busca a participacdo e o progresso de
todos, adotando novas praticas pedagdgicas. Nao é facil e imediata a adogao
dessas novas praticas, pois ela depende de mudancas que védo além da
escola e da sala de aula. Para que essa escola possa se concretizar, €
patente a necessidade de atualizagéo e desenvolvimento de novos conceitos,
assim como a redefinicdo e a aplicacdo de alternativas e praticas
pedagégicas e educacionais compativeis com a inclusdo. (ROPOLI et al.
2010, p.9)

Sabemos que a mudanca é dificil, bem como ter uma prética pedagdgica que
proporcione a inclusdo também € um desafio para as escolas e para os professores,
pois as legislacbes cobram que se faca a inclusdo, mais muitas vezes nhao
proporcionam meios para que esta incluséo se efetive. Podemos citar aqui, algumas
necessidades basicas para a efetivacdo da a educacéo inclusiva: aperfeicoamento
profissional dos professores, adaptacéo fisica dos ambientes escolares, aquisicdo de
materiais de apoio, entre outros. Sem estes recursos o que ocorre em muitas escolas
€ a exclusdo do estudante com deficiéncia mesmo matriculado na escola regular,

como afirma Mendes (2010, p 106):

Pode-se dizer que o resultado dos ultimos 30 anos de politicas de “integracao
escolar” foi provocar uma expansao das classes especiais, favorecendo o
processo de exclusdo na escola comum publica. Os recursos predominantes
hoje sdo as salas de recursos em escolas publicas, que substituiram as
antigas classes especiais privadas e filantropicas e um grande contingente
de alunos inseridos em classes comuns sem receber nenhum tipo de suporte
a escolarizagéo.

Desta forma, podemos perceber que nem todas as escolas conseguem
atender os estudantes de forma que estes sejam incluidos no processo de
escolarizagdo. Muitas vezes, estes alunos estéo inseridos no contexto escolar, porém
alheios as préticas educacionais, sem receber suporte para que alcance algum nivel
de aprendizagem, permanecendo até os dias atuais uma a pratica da integracéo, ou
numa visdo mais critica do processo passam pela exclusao dentro da escola regular.

Pois, se o0s envolvidos no processo educativo ndo atendem estas
necessidades Menezes et al (2016, p. 2) afirmam que, o que ocorre, é a segregacao

e ndo a inclusao.

Do conceito de integracdo escolar para uma visdo mais abrangente de
inclusdo do sujeito na escola observam-se ainda muitos desacertos por parte
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de escolas, pais, professores e autoridades politicas e administrativas. Muitas
vezes, a insercdo de um aluno na escola regular ndo se da de modo a garantir
sua inclusdo. S&o casos em que os alunos acabam néo recebendo o suporte
pedagdgico adequado, o que acarreta numa segregacédo ainda maior.

Fazendo uma critica a esse modelo de praticas escolares Prais, Rosa e Jesus
(2018, p. 322) afirmam que “o curriculo é visto como o0 guia para as praticas
pedagdgicas. Entretanto, ndo se pode encarar a educacao inclusiva por meio de
regras e acdes que trardo resultados pré-estabelecidos.” Desse modo, faz-se
necessario a flexibilizacdo do curriculo, para atender a demanda de todos na escola
regular.

Esta critica fundamenta-se na perspectiva de que no processo de inclusao
sdo necessérias adaptacdes, a constante retomadas de conteudos, adaptacdes de
metodologias e avaliacdes, ndo sendo possivel determinar um tempo, contetdo e
metodologias pré-estabelecidos para que a aprendizagem aconteca.

Segundo Prais, Rosa e Jesus (2018, p.322), o curriculo é visto como o
responsavel em ditar as regras para o processo educacional e, isto impede 0 processo
de inclusdo, pois sdo necessarias varias metodologias e recursos para que a
aprendizagem de todos ocorra. Ha diferentes niveis e formas de aprendizagem, bem

como cada estudante tem seu tempo de aprendizagem.

Ou seja, as escolas estao presas as regras de um documento considerado o
responsavel pelo que se deve ou nao fazer. Para que isso mude, é preciso
compreender que ndo ha um modelo correto para que todos os alunos de
uma escola aprendam e se desenvolvam. Quando se fala de diversidade de
alunos, o resultado € inesperado. Trata-se de alunos com niveis de
aprendizagem diferentes. Sobretudo, a forma como isso sera encarado pelos
profissionais da educacgdo € que fard a diferenca. (PRAIS; ROSA; JESUS,
2018, p.322)

Percebe-se, portanto, a complexidade do processo de inclusdo, pois ao
mesmo tempo em que o estudante tem o direito de estar frequentando uma sala de
aula regular, tendo acesso aos conteudos cientificos acumulados historicamente que
apresentam relevancia para sua vida, também deve ser respeitado 0 processo e o
tempo de aprendizagem, pois ndo ha modelos de ensinar e aprender, e sim
comprometimento dos profissionais que se empenham em oferecer de varias formas
0s conteudos para que aconteca a aprendizagem.

Mantoan (2008, p.36) em seus estudos levanta que ha trés encaminhamentos

escolares para os estudantes com deficiéncia, mesmo que seja considerado que
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desde a década de 1990 se tenha uma perspectiva com legislacbes que se

encaminhem para uma educacao inclusiva:

Apesar dos avancos na conceituacdo e na legislacdo pertinente, vigoram
ainda trés possiveis encaminhamentos escolares para alunos com
deficiéncia: a) os dirigidos unicamente ao ensino especial; b) os que implicam
uma inser¢éo parcial, ou melhor, a integragdo de alunos em sala de aula de
escolas comuns, mas na condicdo de estarem preparados e aptos a
frequenta-las; c) os que determinam a incluséo total e incondicional de
todos os alunos com deficiéncia no ensino regular, provocando a
transformacéo das escolas para atender as suas diferencas e as dos demais
colegas sem deficiéncia. (MANTOAN, 2008, p, 36, grifo do autor)

Como este estudo visa contemplar o processo de inclusdo, buscamos
conceituar e analisar o processo de incluséo total e incondicional citada pela autora.
Isso se faz necessario, porque as politicas e acbes em sua grande maioria propde
combater os outros dois encaminhamentos escolares citados, embora ainda rondem
0S espacos e a vida escolar dos estudantes com deficiéncia, o empenho é para que
ocorra a incluséo total e incondicional.

Enfim, cabe entdo perguntar: o que é a inclusdo? Ja que a Declaracdo de
Salamanca é um marco e de referéncia no processo de inclusdo. O documento
defende que é necessério atender a todos os estudantes que apresentam alguma
necessidade educativa especial, ou seja, a Declaracédo de Salamanca néo trata Unica
e exclusivamente das pessoas com deficiéncia, mas engloba a todos que apresentam
peculiaridades no processo de aprendizagem.

Portanto, quando falamos em educacéo inclusiva, temos que ter em mente
gue, ndao estamos falando somente dos estudantes com deficiéncia, mas de todos
agueles que apresentam alguma necessidade educativa especial, a quem deve ser
direcionada uma atencdo especial para que ocorra 0 processo de ensino e
aprendizagem. E todo aquele estudante que necessita de um olhar especial na escola.

Menezes et al (2016, p.8) detalham quais s&o as necessidades a serem
atendidas. Para os autores, ndo se trata somente de inserir 0 sujeito no espaco
escolar, sdo necessarias acfes que oferecam oportunidades para o exercicio da
cidadania.

Nesse sentido:

Para que se possa ter éxito nos processos educativos que envolvem alunos
com NEE, é necessario que os gestores e a comunidade escolar tenham uma
visdo politica educacional inclusiva, indo além dos muros do conceito de
inclusdo, ou seja, com um olhar para o estudante, ndo apenas com a
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preocupacdo de “estar inserido no espaco fisico, agregar’. E necessario
pensar num projeto politico pedagégico que va além das limitagdes da viséo
assistencialista compensatoria. Assim, faz-se necessario criar espagos que
valorizem a formacdo e o exercicio da cidadania, o desenvolvimento de
habilidades e competéncias, participacdo e socializagdo dentro da
comunidade e o respeito as diferencas e as necessidades educacionais
especificas para que ocorram aprendizagens significativas para os sujeitos
envolvidos nesse processo educativo. (MENEZES, et al 2016, p. 8)
O exercicio da cidadania traz beneficios e crescimento, tanto para o sujeito
inserido na sociedade, como para a sociedade. Podemos perceber esses beneficios

da inclusdo nas definicbes de Pimentel e Souza (2019, p.6) que nos relatam que:

A inclusdo é um processo que beneficia ndo apenas as criangas com
indicativos & Educacgéo Especial, mas todos aqueles estudantes que nao se
adaptam a um ensino tradicional, com estratégias homogéneas que néo lhes
permitem construir sua aprendizagem, bem como beneficia toda a rede de
professores, funcionérios e sociedade em geral.

Neste sentido, a Declaracdo de Salamanca (1994, p.4) ainda ressalta que o
processo de inclusdo ou de atendimento as necessidades educativas dos estudantes
devem se partir de uma pedagogia que reconheca as diferengas humanas como
normais, visando adaptar o processo de ensino aos estudantes e ndo os estudantes

a0 processo.

Educacao Especial incorpora os mais do que comprovados principios de uma
forte pedagogia da qual todas as criancas possam se beneficiar. Ela assume
gue as diferencas humanas sdo normais e que, em consonancia com a
aprendizagem de ser adaptada as necessidades da crianca, ao invés de se
adaptar a crianga as assuncdes pré-concebidas a respeito do ritmo e da
natureza do processo de aprendizagem. (SALAMANCA, 1994, p. 04)

Segundo Mantoan (2003), a inclusdo é um processo que traz
guestionamentos ao modelo educacional, tanto em ambitos internos, como externos
e propde que todos os alunos devem frequentar o ensino regular. Talvez seja esta a
maior dificuldade do sistema em promover a inclusédo, atender a todos sem excec¢ao
na escola regular, muitas vezes o processo se perde e ainda remete o estudante para
0 encaminhamento de integragéo escolar.

A partir do conceito de inclusdo defendido por Mantoan (2003), percebemos
avancos em relacao as Politicas educacionais, pois aos poucos foram implementadas
acOes que culminaram em um processo educacional mais inclusivo.

Em 1994, o Ministério da Educacdo — (MEC) publicou a Politica Nacional de

Educacdo Especial que orientava a integracdo institucional das pessoas com
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deficiéncia e estabelecia objetivos para o acesso a escolarizacdo das pessoas com
deficiéncia.

Mesmo que nao tenha sido o ideal para o processo de incluséo, pode-se
considerar que tal politica, foi um passo importante na historia da escolarizagdo das
pessoas com deficiéncia, pois direcionou o olhar para a tentativa da garantia do
acesso a educacao para as pessoas com deficiéncia.

Ainda em 1996 foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional
(LDBN) n°® 9.394/96, que trouxe no artigo 59 a garantia do acesso ao curriculo,
meétodos, recursos, professores especializados, para o atendimento educacional e
concluséo dos estudos, visando atender as necessidades e os direitos educacionais
dos estudantes com deficiéncia.

Podemos citar ainda o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
pela Lei 10.436/02, uma acdo que aos poucos foi implementada nas escolas
regulares, através de contratacdo de intérpretes de libras para auxiliar na
comunicacao dentro da sala de aula.

Em 2008, foi instituida a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacédo Inclusiva. Esse foi um passo muito importante para o
processo de educacao inclusiva, visto que essa politica defendia a escolarizacdo das
pessoas com deficiéncia nas classes regulares, vindo assim de encontro com as ideias
defendidas por Mantoan (2003; 2008) sobre o processo de incluséo.

Em 2009, foi publicado o decreto n® 6. 949, que promulga a Convencéo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de margo de 2007.

Na Convencgéo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, foi elaborado
um documento, onde em seu Artigo 1° consta que “O propdsito da presente
Convencao é promover, proteger e assegurar o exercicio pleno e equitativo de todos
os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia
e promover o respeito pela sua dignidade inerente.” Este documento traz de forma
bastante clara os direitos das pessoas com deficiéncia, defendendo a liberdade e a
dignidade, trazendo uma concepcéo de inclusdo que nao enfatiza a deficiéncia e sim
a garantia do acesso aos direitos de forma justa e acessivel.

O decreto n° 6. 949/09 vem reforcar e colaborar com a Politica Nacional de
Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva e outros decretos e leis ja

citadas no texto, os quais garantem direitos as pessoas com deficiéncia. Tomando
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como referéncias as conquistas no ambito da educacao inclusiva, podemos citar a
Lei n°® 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que trata da acessibilidade e adaptacéo
arquitetdnica, para garantir acesso e circulacao das pessoas com deficiéncia a prédios
e locais publicos. Quanto aos deficientes visuais, podemos destacar a Lei n°® 13.835,
de 4 de junho de 2019, que garante a insercéo de caracteres de identificacao tatil em
braile em cartdes de crédito, e outras que estabelecem a insercéo de caracteres tateis
em teclados, embalagens, transcricdo de material didatico pedagdgico para
estudantes garantindo o acesso a leitura, informac&o e autonomia.

Em 2020 foi publicada uma nova politica da educacdo especial, intitulada
Politica Nacional de Educacéo Especial Equitativa, inclusiva e com aprendizado ao
longo da vida. Esta politica, vem recebendo criticas devido a acdes que, segundo
especialistas, retrocedem o processo de inclusdo e retiram direitos e conquistas de
anos das pessoas com deficiéncia.

ApoOs a busca por documentos, decretos e legislacdes, podemos afirmar que
houve avancos significativos no processo de incluséo, bem como é possivel destacar
pontos que trouxeram estagnagao, ou até mesmo, provocaram retrocesso aos direitos
das pessoas com deficiéncia.

Segundo Heredero (2010), as discussfes nos remeteram a um caminho que
na atualidade evidenciam urgéncia em incluir qualquer aluno, e este processo deve
acontecer independente da deficiéncia (surdo, cego, paralisado cerebral etc.). Na
escola regular, para que tal processo ocorra, a que mais se recorre € a Declaracao de
Salamanca, por muitos considerado um documento de referéncia no processo de
incluséo.

Segundo as palavras de Prieto (2005, p.8)

Na incluséo escolar o objetivo é tornar reconhecida e valorizada a diversidade
como condicdo humana favorecedora da aprendizagem. Nesse caso, as
limitacbes dos sujeitos devem ser consideradas apenas como uma
informacg&o sobre eles que, assim sendo, ndo podem ser desprezadas na
elaboracdo dos planejamentos de ensino. A énfase deve recair sobre a
identificacdo de suas possibilidades, culminando com a construcdo de
alternativas para garantir condi¢cdes favoraveis a sua autonomia escolar e
social, enfim, para que se tornem cidad&os de iguais direitos.

Mantoan (2003, p.16) ainda nos traz mais definicdes sobre o que é incluir os
estudantes e quais os caminhos adotados por escolas inclusivas. Para o autor, incluir
€ “nao deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o comeco da vida escolar”

(MANTOAN, 2003, p. 16). Desse modo “As escolas inclusivas propéem um modo de
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organizacdo do sistema educacional que considera as necessidades de todos os
alunos e que é estruturado em funcdo dessas necessidades. (MANTOAN, 2003, p.
16)

Uma escola que consegue perceber e atender as necessidades de todos os
alunos, colocando todos no ensino regular € uma escola que compreende que o
processo educativo tem como objetivo atender as especificidades de cada estudante,
de forma que todos, consigam ter um nivel de aprendizagem adequado.

Incluir um estudante € oferecer a ele, condi¢des para que se desenvolva como
os demais alunos de sua faixa etaria, em condicfes de igualdade e no mesmo
ambiente, como afirma Heredero (2010, p.195) “Estes alunos vao ser escolarizados
com criangas e jovens de sua idade e, portanto, contexto similar ao que habitualmente
se desenvolve.” A partir dessa perspectiva, percebemos que ha uma concordancia
entre o autor e Mantoan (2003, p.16), pois ambos, mesmo adotando expressdes
diferenciadas, nos instrumentalizam a compreensao de que a inclusdo deve ocorrer
dentro da escola regular, com alunos de mesma idade e que a eles sejam
oportunizadas situacdes e contextos que atendam as necessidades de cada um.

Por tudo isso, a inclusédo implica uma mudanca de perspectiva educacional,
pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam
dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso
na corrente educativa geral. (MANTOAN, 2003, p. 16)

Nesse contexto, citado por Mantoan (2003), vale ressaltar que é uma
perspectiva de educacado e escola para todos, onde nao se podem incluir os alunos
com deficiéncia e esquecer os demais, € necessario que se tenha uma abrangéncia
no processo em que todos consigam alcancar um nivel de aprendizagem satisfatério.

Na perspectiva de uma escola inclusiva, onde se possa pensar uma escola
para todos Heredero (2010) destaca que € necessario construir uma identidade de
escola permeada pelo trabalho coletivo de modo a atender as peculiaridades de cada
estudante.

Para Hedero (2010, p. 194):

O planejamento da atengcdo aos alunos com deficiéncia dentro da escola
inclusiva passa necessariamente por considerar uma escola para todos, na
pratica e no cotidiano. A primeira atuacao sera descrever no Projeto Politico
Pedagdgico, como marca de identidade, o desejo de fazer da atencdo a
diversidade uma forma de trabalho da escola que responda as suas
necessidades educativas especiais.
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Quando a escola assume essa tarefa e tem claro que é necessario atender a
todos, esta escola passa a ter principios inclusivos, assumindo a responsabilidade de
ensinar a todos. Nesse sentido, a escola passa a oferecer uma educacao inclusiva, a
qual segundo Bueno (2008) refere-se a um objetivo politico a ser alcancado.

Pimentel e Souza (2019, p. 6) elencam os beneficios do processo de incluséo,

afirmando que essa dinamica:

[...] permite uma aproximacéo de todos os profissionais da instituicdo, o que
ird refletir diretamente na postura, atitudes e percepgédo sobre as diferencas

de todas as criancas, que crescerdo compreendendo e respeitando a
diversidade, valorizando a cooperacéo e respeito pelo outro.

A partir do momento que a inclusdo é assumida pela escola como paradigma
educacional, todos os envolvidos no processo educacional colaboram e se beneficiam
dessa dinamica e, como isso, rompem 0s preconceitos, valorizando a diversidade
enfatizando o respeito com o proximo.

Para que a incluséo se efetive se faz necessaria uma pedagogia centrada na
crianca, que atenda suas necessidades, que perceba suas formas de aprendizagem,

entendendo-a como um ser unico, como consta na Declaracdo de Salamanca (1994,
p.4):

Uma pedagogia centrada na crianca pode impedir o desperdicio de recursos
e o enfraquecimento de esperancas, téo frequentemente consequéncias de
uma instrucdo de baixa qualidade e de uma mentalidade educacional
baseada na ideia de que "um tamanho serve a todos". Escolas centradas na
crianga sdo além do mais a base de treino para uma sociedade baseada no
povo, que respeita tanto as diferencas quanto a dignidade de todos os seres
humanos.

Com todas estas reflexdes, acerca da inclusédo e da emergente necessidade

de atender as peculiaridades das criancas no processo educativo, atentou-se para a

importancia de aprimorar o0 processo para a sua efetivacédo, trazendo significativas

mudanc¢as no processo educativo, de modo que aos poucos 0s estudantes com

deficiéncia e transtornos vem conquistando seus direitos para que se efetivem os
principios da educacdao.

De grande importancia no processo de reconhecimento da necessidade de

uma educacéao inclusiva € a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva

da Educacéo Inclusiva (2008), a qual trouxe definicbes mais claras para o processo

de inclusédo. Ressalta-se que nao se trata de um documento que trouxe a solugéo para
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todos os problemas da educacao especial, na perspectiva da educacao Inclusiva, mas
€ um documento que traz objetivos claros e alcancaveis, assim como coeréncia ao
tratar do processo educativo.

Podemos destacar aqui 0s objetivos expostos no documento, onde buscam:

[...] assegurar a incluséo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, orientando os
sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educacdo especial desde a educacéo
infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a incluséo;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunicagdes e informacéo; e articulacéo
intersetorial na implementacao das politicas publicas.(BRASIL, 2008. p.15)

Percebe-se que Politica Nacional traz objetivos que contemplam os varios
segmentos envolvidos no processo de educacdo. Esses objetivos, vdo desde a
garantia de inclusdo das pessoas com deficiéncia, transtornos e altas habilidades/
superdotacdo em todos os niveis da educacéo, elencando a necessidade de formacao
profissional dos professores.

A formacdo de professores para o processo de inclusdo, € de extrema
importancia, pois ele é o professor o agente que tem maior contato com o estudante
e estabelece a mediacdo do processo de ensino e aprendizagem, bem como o
incentivo e a participacdo da familia e da comunidade. Isso é de extrema importancia,
pois é a familia uma das maiores interessadas no processo de inclusdo. Assim, o elo
familia-escola proporciona uma grande troca de informacdes e experiéncias que
ajudam a aprimorar o processo educacional, contribui para a acessibilidade, quesito
importante para a aquisicdo da autonomia para as pessoas com deficiéncia-

Como ja elencado ndo € uma politica que trouxe solucdes para todos os
problemas enfrentados, porém traz coeréncia, e visa contemplar os passos para a
efetivacdo da inclusao.

Com estas reflexdes cabe nos perguntar quem é o sujeito da inclusao?

A Politica Nacional de educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo

Inclusiva caracteriza como:

[...] seu publico-alvo os alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo. Nestes casos e outros,
qgue implicam em transtornos funcionais especificos, a educacédo especial
atua de forma articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento
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as necessidades educacionais especiais desses alunos. (BRASIL, 2008.
p.16)

Desta maneira, todo estudante que apresenta alguma deficiéncia, Transtorno
do Espectro Autista ou altas habilidades/superdotacdo é caracterizado como
estudante publico-alvo da Educacdo Especial, ou seja, é considerado um estudante
gue necessita de uma atencéo especial para atender as suas peculiaridades.

Outro documento importante para a Educacao especial € Plano Nacional da

Educacao (2014-2024) que estabelece em sua meta 4:

Universalizar, para a populacido de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagéo, 0 acesso a educacdo bésica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados.
(BRASIL, 2014)

Esta meta além de somar-se aos demais documentos, politicas e legislacdes,
amplia seu escopo de acao, pois propde estratégias como a articulagdo entre érgaos,
politicas e até mesmo a familia para promover modelos de atendimentos, ampliacéo
de acessibilidade, por meio da criagcdo de centros multidisciplinares, da garantia da
educacdo bilingue, implementacdo de salas de recursos multifuncionais, ampliacéo
do atendimento complementar nas salas de recursos, promocdo e incentivo de
pesquisas para o desenvolvimento de materiais, metodologias recursos de tecnologias
assistiva, entre outras estratégias, que ao todo sao dezenove, para se alcancar esta
meta. Desta maneira, percebe-se que o Plano Nacional da Educacdo também
reconhece a importancia da Educacdo Especial e propde estratégias para a
universalizacao do ensino.

Complementando as diretrizes da Politica Nacional, a Convencéo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia em seu artigo 1°, bem
como a Lei 13.146/2015 que Institui a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) em seu artigo 2°, definem nos

mesmos termos quem é considerada pessoa com deficiéncia, afirmando que:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagédo
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacéo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas. (Brasil, 2015)
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Neste sentido, citamos a o Art. 4° da lei 13.146/2015 que afirma que “Toda
pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades com as demais
pessoas e nao sofrera nenhuma espécie de discriminacdo.” Baseado, nestas
legislacdes, nenhuma pessoa com deficiéncia pode sofrer discriminacdo ou ter direito
retirados, ou seja, deve ser incluida na sociedade e ter garantidos os seus direitos.

E um dos direitos estabelecidos na Lei 13.146/2015 € o direito a educacao de
forma que seja garantida a inclusdo, a aprendizagem e o desenvolvimento de
habilidades.

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. (BRASIL, 2015)

Ainda esta mesma lei, deixa claro como direitos dos deficientes as
adaptacdes fisicas, curriculares, de metodologias de ensino, material didaticos,
profissionais especializados, quando necessario para atender as especificidades, de
forma que se garantam o acesso e a permanéncia dos estudantes nas escolas.

Embora o processo educacional, pare¢a um processo simples, onde muitos o
interpretam como apenas 0 ato que ocorre dentro da sala de aula, ou seja, o ato
pedagogico de ensinar, torna-se necessario demarcar que o processo educacional se
efetiva através da pratica pedagodgica e esta sofre influéncias de varios fatores, é
baseada em principios e um deles é da inclusao.

Neste sentido, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008), trouxe contribuicdes para nortear a pratica pedagdgica e
as acdes nas escolas para atender as pessoas com deficiéncias e transtornos, bem
como amparar e garantir a matricula nas escolas regulares, garantindo que sejam
atendidas as suas especificidades.

No ano de 2020 houve mudanca na Politica Nacional da Educacgéo Especial
através Decreto n° 10.502 de 30 de setembro de 2020, que instituiu a Politica Nacional
de Educacédo Especial: Equitativa em com aprendizado ao longo da vida. Esta nova
politica vem enfrentando criticas e a¢des na justica, devido aos retrocessos contidos
nela.

Autores como Almeida et al (2020, p.130) tecem criticas a esta nova politica

afirmando que:
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Estamos prestes a assistir a um retrocesso a essa situagdo, com novos
atores, novas estratégias mais neoliberalmente cruéis, de uma excluséo ndo
mais branda, mas explicita e com tendéncia a ser muito mais rapida. Toda a
I6gica da exclusédo justificada pela prépria deficiéncia, da separacao pelos
tipos de limitacdo, do afastamento dos alunos ‘normais’ estd autorizada e
ratificada por esta politica.

Percebe-se o desenho de um cenéario educacional excludente e muito
preocupante, analisando todas as conquistas ao longo destas Gltimas décadas.

Muitos autores, entre eles, Mantoan (2003); Prieto (2005); Heredeiro (2010) e
Pimentel e Souza (2019) defendem que a educacéo de pessoas com deficiéncia deve
ocorrer no ensino regular, pois além de proporcionar a convivéncia e o respeito as
diferencas, é proporcionado momento de aprendizagem, onde todos séo beneficiados.

Prieto (2005, p.8) destaca que “as limitagcbes dos sujeitos devem ser
consideradas apenas como uma informacéao sobre eles que, assim sendo, ndo podem
ser desprezadas na elaboragao dos planejamentos de ensino.” Ou seja, no processo
de planejamento devem ser levadas em consideracbes as informacdes sobre o
estudante para que a prética pedagogica possa atender a todos.

Nesta perspectiva, Ferreira, Moreira e Volsi (2020) destacam que desde a
década de 1990 as politicas para a educacdo especial vém sendo pensada numa
perspectiva inclusiva, ou seja, que a escolarizagcédo das pessoas com deficiéncia deve
ocorrer na rede regular de ensino, nas classes comuns, e ndo como um sistema
paralelo.

Desta maneira, é de fundamental importancia pensar o ensino para todos.
Destaca-se que o planejamento é este momento, pois contempla todos no processo
de ensino, considera as especificidades de cada pessoa com deficiéncia, transtornos
e altas habilidades/superdotacdo para que seja garantido o seu direito a educacéo e
com qualidade, mesmo que as condi¢des ndo sejam as desejadas. De acordo com
Jannuzzi (2004, p.21) “A escola tem papel importante e, mesmo com as condigdes
adversas do contexto econdmico-politico-ideologico, tem funcéo especifica, que,
exercida de forma competente, deve possibilitar a apropriacdo do saber por todos 0s
cidaddos.”

Sendo assim, € de grande importancia ressaltar o reconhecimento dos
diversos, nos ultimos anos através de legislacdes, documentos e decretos que

garantem os direitos das pessoas e € o0 que discutiremos no tépico a seguir.
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2.1 O RECONHECIMENTO DOS DIVERSOS

Ao tratar do reconhecimento dos diversos, podemos destacar com o estudo
feito neste capitulo que nao foi de um dia para outro, muito menos de forma facil, que
0s grupos considerados pela sociedade como “as minorias” vém conquistando os seus
direitos.

Wincler et al (2021, p.98) destacam o surgimento da escola inclusiva no Brasil,
onde o reconhecimento do direito a educacao para os deficientes resultou de lutas
sociais:

No Brasil o emprego dos principios inclusivos promovido pela escola
inclusiva, partiu num primeiro momento da organizacdo da sociedade e nédo
propriamente do governo. Apos a mobilizagao social inicial, 0 governo se viu
obrigado a instalar politicas de inclusdo educacional, voltadas a estudantes
com determinadas altera¢fes funcionais, formando-se a chamada escola
inclusiva.

Com as lutas por uma escola com principios inclusivos, vieram nas ultimas
décadas os avancos no processo de inclusdo. Podemos citar a publicacdo de
legislagbes que reconhecem as necessidades e as peculiaridades dos diversos nas
vérias leis que foram aprovadas, as quais aqui destacamos algumas com o intuito de
mostrar que esta diversidade precisa de leis para garantir seus direitos.

Reafirmamos esse posicionamento, tendo como embasamento as reflexdes
nas quais Arroyo (2012) destaca que a nossa a sociedade carrega em sua formacéo
histérica e cultural a ideia de que os diversos séo desiguais. Percep¢do essa que se
torna real, quando ha a necessidade de aprovacdo de uma lei em favor dos diversos
para garantir direitos.

Enquanto ndo se muda a visdo da sociedade com relagdo aos diversos, é
através das legislacdes que se conquistam direitos, aqui podemos destacar algumas.

Aqui destaca-se a Lei n°® 10.098, de 19 de dezembro de 2000 que estabelece
normas gerais e critérios basicos para a promocao da acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visa a supressao de barreiras
e de obstaculos nas vias e espacos publicos, no mobiliario urbano, na construcéao e
reforma de edificios e nos meios de transporte e de comunicagéo.

A Lein® 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispdes sobre a Lingua Brasileira
de Sinais — Libras, foi uma conquista para as pessoas surdas no Brasil, pois, em seu

art. 1° estabelece que “E reconhecida como meio legal de comunicacéo e expresséo
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a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela
associados.”

Em 2003 foi publicada a Lei 10.639 que estabelece as diretrizes e bases da
educagcdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira”, foi uma lei importante
para o reconhecimento da diversidade e da Cultura Afro-brasileira na construcdo da
sociedade.

No ano de 2008 foi publicada a lei 11.645 Altera a Lei n? 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que
estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir no curriculo oficial
da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro- Brasileira e
Indigena”.

O Decreto n°® 6.949, de 25 de agosto de 2009. Promulga a Convencao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de margo de 2007.

Ainda destaca-se nesse conjunto de leis e decretos a Lei n® 12.764 de 27 de
dezembro de 2012, que institui a Politica Nacional de Protec&o dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista; e altera o § 3° do art. 98 da Lei n® 8.112, de 11
de dezembro de 1990. Esta lei traz definicbes de quem € a pessoa com Transtorno
do Espectro Autista (TEA), define diretrizes para a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

A Lein®13. 146 de 06 de julho de 2015 que institui a Lei Brasileira de Inclusédo
da Pessoa com Deficiéncia - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia e em seu art. 1°
define que € “destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua incluséo social e cidadania.”

A Lei n® 13.977 de 08 de janeiro de 2020, denominada “Lei Romeo Mion” que
instituir a Carteira de ldentificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista
(Ciptea). Esta carteira tem como objetivo como definido em seu Art. 3° “[...] garantir
atencao integral, pronto atendimento e prioridade no atendimento e no acesso aos
servi¢os publicos e privados, em especial nas areas de saude, educacgdo e assisténcia
social.”

Recentemente foi sancionada a Lei n° 14.254, de 30 de novembro de 2021

gue dispbe sobre o acompanhamento integral para educandos com dislexia ou
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Transtorno do Déficit de Atencado com Hiperatividade (TDAH) ou outro transtorno de
aprendizagem. Esta lei define que compete ao poder publico desenvolver e manter
programa de acompanhamento integral para educandos com tais necessidades.
Portanto houve, um avanco significativo para estes estudantes que até entdo muitas
vezes possuiam o diagndstico, porém nao recebiam atendimento complementar as
suas necessidades.

Estas legisla¢cdes mostram o reconhecimento da diversidade e dos diversos e
garantem direitos importantes no processo educacional e em sua vida social.

Com as reflexdes apresentadas no decorrer deste capitulo, foi possivel
perceber os avancos no processo de inclusdo, publicacbes de leis, decretos e
documentos que proporcionam o reconhecimento dos diversos na sociedade, bem
como garantem seus direitos.

Este reconhecimento perpassa por toda a sociedade e mostra que todo avanco
no processo de inclusédo ndo ocorreu de um dia para outro, fortalecendo desta maneira
a esperanca de que o processo educacional a cada dia se fortaleca, seja por meio de
aprovacao de leis, decretos e documentos ou por meio das mediacbes pedagdgicas
gue ocorrem no chdo da escola e que contribuem e proporcionam avancos para o
atendimento das necessidades das pessoas com deficiéncia ou transtornos.

No préximo capitulo discutiremos as praticas e as mediacdes pedagogicas

elencando o papel dos sujeitos envolvidos no processo de escolarizagao.
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CAPITULO 3: PRATICA PEDAGOGICA E MEDIACOES PEDAGOGICAS:
CONCEITOS, ACOES E SUJEITOS

Este capitulo tem como objetivo refletir sobre os conceitos de pratica
pedagdgica, mediacbes pedagodgicas que fundamentam o planejamento do ensino no
processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia. Pretende-se também, a partir
desses conceitos, destacar a importancia das mediacfes para se obter informacdes
que facilitem o planejamento do ensino e atenda as peculiaridades dos estudantes
com deficiéncia.

A prética pedagogica nem sempre é amparada e planejada para atender a
todos dentro do ambiente escolar. Percebemos muitas falhas e situacbes néao
previstas, o que acarreta o ndo atendimento de todos os diversos de forma adequada.

Esta afirmagdo é fundamentada em minha experiéncia em sala de aula,
principalmente na Educacao Infantil, onde percebo que mesmo quando planejamos
acOes, pensando nos diversos, muitas vezes ndo conseguimos alcancar nossos
objetivos desejados.

Durante os anos de trabalho como docente, foram poucas as criangas com
deficiéncia que passaram pela escola que atuo, mas tiveram muitos que
representaram uma diversidade da comunidade, sendo que essas criancas,
apresentavam peculiaridades que exigiam uma pratica pedagoégica planejada e
voltada para as suas necessidades.

A Educacéo Infantil € uma etapa do ensino que exige do professor, um olhar
especial para todas as criancas em sua individualidade. Nesta etapa se tornam
essenciais as mediacdes pedagodgicas, pois as criangas muitas vezes apresentam
comportamentos e acdes na tentativa de expressar suas vivéncias.

Neste sentido, como docente da Educacéo Infantil, compreendo que a prética
pedagogica deve estar pautada no didlogo com as familias, com a equipe pedagogica
e as criancas., A partir desse diadlogo é possivel a aquisicdo de informacdes e
conhecimentos que proporcionam 0 enriquecimento das acdes planejadas para
contemplar o atendimento de todos.

Vivencio diariamente estas mediagbes principalmente com familiares, pois
olhando a crianca na sua individualidade, é possivel perceber situacbes que
demonstram alertas de que algo ndo estda bem ou que apresentou evolugéo e
aprendizagem. Estas percepcdes sao de fundamental importancia, pois observamos

desde a alimentacao, utilizacdo de banheiro, aquisicdo de conhecimentos incluidos
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no curriculo. Através das mediacdes é possivel realizar trocas de informac¢des com 0s
familiares, acdo essa que proporciona o conhecimento para uma pratica pedagoégica
mais consistente, que atenda as necessidades de cada crianca.

Essas situacdes do cotidiano nos estimulam compreensdo de que todos o0s
sujeitos envolvidos no processo de escolarizacdo, contribuem para o enriquecimento
do planejamento da pratica pedagogica, embora muitas vezes, ndo sejam vistos como
sujeitos dela por ndo estarem vinculados a uma instituicao de ensino.

Para defender esta ideia, se torna necessario conceituar a prética
pedagogica. Assim, destacamos as reflexdes de Souza (2016) onde a autora destaca
gue a pratica pedagogica tem sujeitos, mediacdes e conteudos que podem estar no
mundo escolar ou fora dele. Ou seja, a pratica pedagdgica ndo ocorre somente no
espaco escolar, mas esta presente onde ha intencionalidade, organizacdo e producao
de conhecimentos, com fins de modificacdo ou reflexdo de uma realidade.

Para debater este contexto € necessario compreender que a pratica
pedagdgica ndo € um conceito, somente utilizado no ambito escolar, pois segundo
Souza (2016), ela engloba uma concepc¢ao mais ampla de educacao, que vai além da
sala de aula e da escola. Esse argumento se fundamenta na perspectiva de que peis
a educacao tem carater formal, quando ocorre no ambiente/instituicdo escolar, ou
informal quando ocorre com inten¢gBes educacionais, porém fora de instituicbes
formais.

Segundo Souza (2016, p.38), “a pratica pedagogica € compreendida como
processo de trabalho e como dimensdo da pratica social, sob a influéncia de
determinantes internos e externos, além de estar vinculada a uma concepcéo de
sociedade e educacgdo.” Sob essa analise entendemos que a pratica pedagdgica €
uma atividade, pensada e planejada por alguns segmentos da sociedade e que nela
estdo explicitas as intencionalidades a serem alcancadas com o processo. Portanto a
pratica pedagodgica pode ser libertadora ou alienante, pois nas palavras de Souza
(2016) os fatores internos ou externos influenciam esta préatica e podem conduzi-la
por caminhos distintos.

Ainda na concepgao de Souza (2016, p.40) “a natureza da pratica pedagdgica
reside na sua intencionalidade, no contexto da pratica social”. A pratica pedagogica
pode provocar questionamentos que promovam transformacgdes na sociedade, bem

como pode ser conservadora para manter as ideologias ja existentes.



66

Neste contexto a pratica pedagogica sofre influéncias das teorias
educacionais adotadas pelo sistema, como defende Saviani (1982, p.08). Essas
teorias sdo divididas em dois grupos: nado criticas ou liberais e criticas ou
progressistas. De acordo com Saviani (1982, p. 08) “Num primeiro grupo temos
aguelas teorias que entendem ser a educag¢ao um instrumento de equalizacao social,

portanto, de superacdo da marginalidade.” Neste primeiro grupo:

[...]a sociedade é concebida como essencialmente harmoniosa, tendendo a
integracdo de seus membros. A marginalidade é, pois, um fenémeno
acidental que afeta individualmente a um nimero maior ou menor dos seus
membros o que, no entanto, constitui um desvio, uma distorcdo que néo sé
pode como deve ser corrigida. A educagédo emerge ai, como um instrumento
de correc¢édo destas distor¢des. (SAVIANI, 1982, p.8)

Deste modo, a educacao € vista como um instrumento de harmonizacdo ou
de homogeneizacao e ainda promove a integracao entre os individuos na sociedade.
Saviani (1982, p.8) ainda enfatiza que cabe a educagdo “um papel decisivo na
conformacdo da sociedade evitando sua desagregacdo e, mais do que isso,
garantindo a constru¢cao de uma sociedade igualitaria.”

Estas teorias educacionais nao-criticas ou liberais utilizam do processo
educativo para manter as ideologias dominadoras e manter uma ordem social. A
educacdo é um instrumento de convencimento de que ha a igualdade de acesso a
direitos e justica social. Atuando assim, as pessoas nao realizam maiores
guestionamentos e ndo se mobilizam com o objetivo de transformacéo da sociedade.

JA num segundo grupo temos as teorias criticas ou progressistas,

conceituadas por Saviani (1982, p.8) da seguinte forma:

Concebe a sociedade como sendo essencialmente marcada pela divisdo
entre grupos ou classes antagdnicas que se relacionam a base da forca, a
gual se manifesta fundamentalmente nas condi¢cbes de producédo da vida
material. Nesse quadro, a marginalidade é entendida como um fenémeno
inerente a propria estrutura da sociedade. Isso porque o grupo ou classe que
detém maior forca se converte em dominante se apropriando dos resultados
da producdo social tendendo, em consequéncia, a relegar os demais a
condicao de marginalizados.

Tendo esta concepcgdo de sociedade, classes dominantes que detém poder
sobre as dominadas, ou seja, sobre aquelas que se subordinam e servem como mao
de obra no processo de producéo. Saviani (1982, p. 08) explica que a educacgéao é
inteiramente dependente da estrutura social e é geradora de marginalidade.

Para o autor:
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Nesse contexto, a educacédo é entendida como inteiramente dependente da
estrutura social geradora de marginalidade, cumprindo ai a fungdo de reforgar
a dominacao e legitimar a marginalizacdo. Nesse sentido, a educacao, longe
de ser um instrumento de superacdo da marginalidade, se converte num fator
de marginalizacéo ja que sua forma especifica de reproduzir a marginalidade
social é a producdo de marginalidade cultural e, especificamente, escolar.
(SAVIANI, 1982, p. 08)

Ainda Saviani (1982, p. 13) explica o que sdo os marginalizados:

[...Jmarginalizados s&o os grupos ou classes dominadas. Marginalizados
socialmente porque ndo possuem for¢ca material (capital econdmico) e
marginalizados culturalmente porque ndo possuem forca simbdlica (capital
cultural). E a educacao, longe de ser um fator de superacao da marginalidade,
constitui um elemento reforcador da mesma.

7

Desta forma, a funcdo da educacdo é a reproducdo das desigualdades
sociais. E possivel afirmar isso porque a educacéo € um processo que reproduz a
cultura e consequentemente contribui para a reproducao social.

Nesse contexto podemos destacar que as praticas pedagogicas
fundamentadas nas teorias criticas, ndo sdo capazes por si s6 de transformar a
realidade, mas séo capazes de mudar a visdo das classes dominadas, para gue essas
percebam a necessidade de transformacao da sociedade. Isto € o que nos deixa claro
Saviani (1982, p.16):

Retenhamos da concepgao critico produtivista a importante licdo que nos
trouxe: a escola é determinada socialmente; a sociedade em que vivemos
fundada no modo de producdo capitalista € dividida em classes com
interesses opostos; portanto, a escola sofre determinacdo do conflito de
interesses que caracteriza a sociedade. Considerando-se que a classe
dominante ndo tem interesses na transformacdao histérica da escola (ela esta
empenhada na preservacdo de seu dominio, portanto apenas acionari
mecanismos de adaptacdo que evitem a transformacédo) segue-se que uma
teoria critica (que nao seja produtivista) s6 podera ser formulada do ponto de
vista dos dominados.

Saviani (1982) afirma que uma teoria critica que ndo seja produtivista teria o
poder de superar o ilusério das teorias ndo criticas e a caracteristica de impoténcia
perante os problemas sociais das teorias criticas-reprodutivas, colocando nas maos
dos educadores uma arma de luta com poder real, ainda que limitado, pois como ja
afirmado a pratica pedagdgica é inerente a sociedade.

Souza (2016) cita trés elementos importantes para conceituar a pratica
pedagdgica: o contexto, a intencionalidade e o sujeito. Nessa perspectiva, o contexto,
seria onde ocorre a pratica pedagogica. A intencionalidade responde aos intuitos e

fins da préatica e os sujeitos sdo os agentes que mediam o processo. E importante
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destacar que as intencionalidades sdo determinadas pelas modifica¢cdes da sociedade
em cada momento historico.

Na educacao formal a pratica pedagogica acontece no contexto, que é a escola,
na intencionalidade ha aprendizagem dos conteudos e 0s sujeitos sdo os professores,
gestores, estudantes e a comunidade escolar.

Desta forma, compreendemos que a pratica pedagdgica ndo € somente a
acao do professor, mas um conjunto de fatores e elementos que se complementam
para sua concretizacdo, pois como afirma Souza (2016, p.47) “Na escola a pratica
pedagdgica ndo é do professor. Ela é fruto de um processo social, de trabalho dentro
da escola mediado pelas instancias governamentais responsaveis pela instituicdo
escola.”

Portanto, a préatica pedagogica ndo acontece de forma isolada, com cada
professor ou em cada escola, mas que ela recebe influéncias das politicas publicas
gue regem a educacao, de legislacdes, normas estabelecidas pelos conselhos entre
outros, que sao considerados fatores externos, ou seja, estéo alheios as definicdes do
professor. Estes fatores influenciam no processo de planejamento, pois fogem do
controle do professor, haja vista que nédo é ele que determina esses fatores, eles ja
vém prontos.

Ainda existem outros fatores que influenciam na préatica pedagdgica. Trata-se
dos fatores internos da escola, os quais que fazem parte da organizacado, regras,
recursos humanos, comunidade escolar, que interferem na préatica pedagdgica, seja
no momento de planejar, nas intencionalidades ou na efetivacdo desta pratica.

Franco (2016, p.541) esclarece que a pratica pedagogica, ndo parte da escola

para a sociedade, mas de demandas da sociedade e se efetivam na escola:

As praticas pedagdgicas se organizam intencionalmente para atender a
determinadas expectativas educacionais solicitadas/requeridas por uma dada
comunidade social. Nesse sentido, elas enfrentam, em sua construgdo, um
dilema essencial: sua representatividade e seu valor advém de pactos
sociais, de negociacgdes e deliberagbes com um coletivo. Ou seja, as praticas
pedagodgicas se organizam e se desenvolvem por adeséo, por negociagao,
ou, ainda, por imposicao.

Neste sentido, podemos perceber que o professor ndo tem controle total sobre
suas praticas pedagogicas, pois recebe influéncias internas e externas e € afetado por

intencionalidades, originadas de um processo coletivo. Desse modo, apenas

responsabilizar o professor por uma préatica pedagogica emancipadora e reflexiva.
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Ainda cabe ressaltar que nem sempre as praticas pedagogicas resultam de
processos coletivos. Muitas vezes, recebem imposi¢cdes que ndo sao discutidas no
coletivo ou na comunidade. Um exemplo disso sdo as legislagdes que regem a
educacdo, as quais em sua grande maioria ndo chegam a serem discutidas pela
sociedade e muitas vezes ndo atendem demandas de uma determinada comunidade,
sendo implementadas. A composicdo dos elementos, aqui expostos, interfere na
pratica pedagdgica.

Todos estes fatores, externos e internos, tornam a pratica pedagogica
complexa, pois reunem em uma acao varios elementos que podem dar

direcionamentos distintos em uma mesma escola como afirma Franco (2016, p.542):

Quando se fala em prética pedagdgica, refere-se a algo além da prética
didatica, envolvendo: as circunstancias da formacéo, os espacos-tempos
escolares, as opcdes da organizacdo do trabalho docente, as parcerias e
expectativas do docente. Ou seja, na pratica docente estao presentes ndo sé
as técnicas didaticas utilizadas, mas, também, as perspectivas e expectativas
profissionais, além dos processos de formacdo e dos impactos sociais e
culturais do espago ensinante, entre outros aspectos que conferem uma
enorme complexidade a este momento da docéncia.

A partir das palavras de Franco (2016), podemos considerar que a pratica
pedagdgica recebe varias influéncias, sendo essas de fatores externos ao ambiente
escolar, os quais determinam como se efetiva a préatica dentro do ambiente escolar,
ou seja, o processo educativo sofre mais influéncia da sociedade, do que dos sujeitos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Refletindo sobre estas consideracfes de Franco (2016) e Souza (2016),
podemos afirmar que a escola e os processos educativos ndo cumprem, na totalidade,
a sua funcao de formar cidadaos criticos para atuarem na sociedade em que estédo
inseridos. Isso ocorre porque a comunidade escolar dispde de pouca influéncia sobre
as decisoes e as praticas pedagodgicas.

As praticas pedagodgicas séo influenciadas pelas legislacdes, curriculos,
avaliacoes externas, normatizacbes do Ministério da Educacdo e Secretarias de
Educacao, entre outros, que nem sempre atendem as demandas das comunidades.
Dessa forma resta a escola e a comunidade escolar definir como sera efetivada a
pratica educativa na concretizacdo dos processos educativos, ou seja, o produto da
pratica pedagogica.

Franco (2016, p. 536) diferencia pratica educativa e pratica pedagogica,

contribuindo para o entendimento da influéncia que a pratica pedagdgica sobre:
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E comum considerar que préaticas pedagdgicas e praticas educativas sejam
termos sindnimos e, portanto, univocos. No entanto, quando se fala de
praticas educativas, faz-se referéncia a praticas que ocorrem para a
concretizagcdo de processos educacionais, ao passo que as praticas
pedagogicas se referem a praticas sociais que sdo exercidas com a finalidade
de concretizar processos pedagoégicos.
Nadal (2016, p. 17), também corrobora com as ideias de Franco (2016) e
afirma que “a pratica pedagdgica € aquela que se movimenta reflexivamente frente a
dialética que marca a relacdo tedrico-pratica no processo educativo buscando
direciona-la a uma dada intencionalidade”. Portanto, o que faz com que os processos
educativos se tornem praticas pedagodgicas sdo 0s objetivos e intencionalidades
pautados na reflexdo continua destes processos.
Neste sentido, se torna necessario refletir sobre os agentes da pratica
pedagdgica. Tendo como referéncia esse objetivo, no topico a seguir, discutiremos o
papel do professor como sujeito da pratica pedagogica, o planejamento e as

mediacdes pedagdgicas e suas contribuicdes para esta efetivacao.

3.1 PLANEJAMENTO E MEDIACOES PEDAGOGICAS: INSTRUMENTOS DE
EFETIVACAO DO PROFESSOR COM SUJEITO DA PRATICA PEDAGOGICA

Com as mudancas ocorridas, desde a década de 1980, sejam nos conceitos
ou na concretizacao dos objetivos presentes no processo educacional, foi necessario
gue os professores que atendem os estudantes com deficiéncias ou transtornos, se
adaptassem e buscassem o aprimoramento profissional, para poder oferecer meios
para que a aprendizagem se efetivasse.

O professor € 0 agente mais importante no processo de inclusdo, como afirma
Giroto, Poker e Omote (2012, p.13):

[...] é esperado que o professor que atua no servigo especializado, dentre
outras competéncias, explore os materiais e recursos existentes nas salas de
recursos multifuncionais. Saiba ndo apenas utilizar os recursos disponiveis
neste espago escolar, mas também elaborar materiais de modo a ajusta-los
as necessidades educacionais dos alunos acompanhados no AEE e
gerenciar o uso desses materiais no ambiente da sala regular.

Neste sentido, faz se necessario instigar o professor que atende os estudantes
com deficiéncias, transtornos e altas habilidades/superdotacédo ao envolvimento no
processo de ensino e aprendizagem. Assim, é importante que o docente vislumbre a

sua pratica pedagogica como um dos fatores mais importantes para o estudante, ou



71

seja, que compreenda que € a partir dela que o educando tera a oportunidade de
aprender e se desenvolver.

A partir das reflexdbes de Rodrigues (2020, p.22) podemos afirmar, que o
professor € também um sujeito da pratica pedagodgica, pois a pratica docente é
derivada das praticas pedagodgicas, visto que ndo se encontra isolada de um todo,
mas se fundamenta nestas, as quais lhes aferem sentido e dire¢do.”

Sendo assim, o professor através de sua acédo reflexiva, em sala de aula,
buscando a aprendizagem dos estudantes, procura meios e embasamento
fundamentados nas intencionalidades que permeiam a pratica pedagogica
desenvolvida.

Um dos meios fundamentais para a pratica pedagogica reflexiva ganhe
materialidade, é o planejamento do ensino. Durante o processo de planejamento de
ensino, € preciso pensar nas especificidades do estudante, propor atividades e
vivéncias que favorecam a aprendizagem, sendo essa baseada na realidade em que
0 estudante esta inserido. Portanto, € através do planejamento que o professor
materializa suas intencionalidades e objetivos, proporcionando formas de
aprendizagem ao estudante e consequentemente se tornando sujeito da pratica
pedagdgica.

Lopes (1991, p.45) aborda sobre o processo de planejamento do ensino e
defende um planejamento globalizante, resultado de um processo integrador entre
escola e contextos social, ou seja, efetivado de forma critica e transformadora. Para a
autora esta forma de planejamento tem como ponto de referéncia a probleméatica
sociocultural, econdmica e politica da comunidade em que a escola esta inserida.

Nas palavras de Lopes (1991) também percebemos o professor com um
sujeito da pratica pedagdgica, pois através do planejamento, que € uma acao reflexiva
do professor, se efetivam os processos de ensino e aprendizagem fundamentados nos
contextos sociais. Desta maneira, este conjunto de acdes trilha os caminhos para a
educacao e, sendo assim, nao faz sentido afirmar que o processo educativo seja um
processo simples e pensado somente por quem executa 0 processo: o0 professor.

Embora o professor seja considerado um dos principais agentes do processo
de ensino e aprendizagem e que dependa dele para a obtencéo de éxitos e resultados
satisfatorios, ndo se pode esquecer que € necessario o0 envolvimento e
comprometimento de todos que fazem parte da escola como afirma Cortelazzo (2012,
p.95):
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Assim, resta aos educadores, gestores, licenciados e pedagogos,
apropriarem-se de metodologias que lhes permitam aprofundar seu
conhecimento e desenvolver suas habilidades, de abordagens educacionais
gue identifiquem as necessidades emergentes da pratica pedagogica, de
tecnologias que Ihes permitam uséa-las de forma a assistir os alunos com
necessidades especiais, auxiliando-os a se emanciparem e tornarem-se
autbnomos.

Com a afirmacdo de Cortelazzo, percebe-se que € necessario que o0s
professores e todos os agentes envolvidos no processo educacional, se apropriem de
metodologias e recursos que enriguecam sua pratica pedagogica. Isso importa
porque, € necessario dar subsidios para que os estudantes publico-alvo da Educacéo
Especial tenham acesso a educacdo com qualidade garantindo assim que o processo
de incluséo se efetive.

Segundo Lopes (1991, p.42), quando se fala em planejamento do ensino, se
faz referéncia aos processos através dos quais sao definidos, os objetivos, conteudos,
procedimentos e materiais didaticos, metodologia de avaliacdo, bibliografia a ser
consultada no decorrer do curso. Porém, esta forma de planejamento se enquadra em
uma concepcao tecnicista.

Portanto, torna-se necessario um planejamento que esteja articulado com o
todo, com o social, que seja capaz de transformar a pratica pedagoégica assumindo
uma perspectiva critica da educacao, onde o estudante tenha um papel ativo e seja
mais estimulado do que bloqueado no processo de ensino.

Para isso, sdo necessarias as mediacdes pedagodgicas no interior da escola
com todos os envolvidos no processo de ensino. Dinamizar, politizar e tornar a
educacao critica ndo é papel somente do professor, além disso, necessita de dialogos
para se chegar aos objetivos.

Pensando nos elementos que compde este processo de mediacbes nos
valemos das palavras de Melo e Silva (2020) para conceituar o termo mediac¢ao.
Assim, “Mediacao pressupde interagdo, portanto, &€ externa ao sujeito. Interagdo com
0S outros, com a natureza e com 0s objetos. A mediacéo possibilita o processo de

aprendizagem e de desenvolvimento humano”. (MELO; SILVA, 2020, p. 954)

Quando se fala da defesa das mediac¢des pedagogicas no interior das escolas,
€ com o intuito de afirmar que estas relacbes s&o importantes tanto para o0s
professores, quanto para os familiares e equipe pedagogica, pois estas se
caracterizam como processos de formacdo continuada que proporcionam o

desenvolvimento pessoal e profissional.
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A escola tem dinamicas que se modificam de acordo com as politicas
educacionais, gestdo escolar, comunidade escolar, profissionais da educacéo,
curriculo, formacéo dos professores e as mediacdes pedagogicas que ocorrem dentro
e fora da escola. Todos estes fatores sdo de extrema importancia e compde o
processo educativo, que deve ser pensado e planejado com um objetivo maior que é
a aprendizagem do estudante.

Cabe destacar que embora o processo de planejamento do ensino receba
todas estas influéncias ja citadas, € preciso deixar claro como afirma Leal (2005, p.
01) que o processo de planejamento deve evidenciar “O que é importante, do ponto
de vista do ensino, € deixar claro que o professor necessita planejar, refletir sobre sua
acao, pensar sobre o que faz, antes, durante e depois.”

Portanto, o processo de planejamento do ensino € um ato que acompanha
toda a pratica pedagdgica e, € através do planejamento, que se alcanca ou nao as
metas e objetivos na aprendizagem.

Lopes (1991, p.43) afirma que:

[...] um planejamento dirigido para uma acdo pedagogica critica e
transformadora possibilitar4 ao professor maior seguranca para lidar com a
relacdo educativa que ocorre na sala de aula e na escola como um todo.
Nesse sentido o “planejamento adequado”, bem como o seu resultado - “o
bom plano de ensino” - se traduzira pela acdo pedagdgica direcionada de
forma a se integrar dialeticamente ao concreto do educando, buscando
transforma-lo.

7

Desta forma, o processo de planejamento é um ato continuo, reflexivo e
dindmico, que deve ser dialogado. Porém, existem véarias abordagens sobre 0 assunto

como afirma Leal (2005, p.2):

Tais abordagens se diferenciam pela forma como tratam a tematica, todavia
se afinam quantos aos seus elementos constitutivos. Assim considerado,
arrisca-se afirmar que o planejamento do ensino significa, sobretudo, pensar
a acao docente refletindo sobre os objetivos, os conteddos, os procedimentos
metodoldgicos, a avaliagdo do aluno e do professor. O que diferencia é o
tratamento que cada abordagem explica o processo a partir de varios fatores:
o politico, o técnico, o social, o cultural e o educacional.

Estas reflexdes sdo de extrema importancia no processo de ensino. Quando
se trata de planejar o ensino para pessoas com deficiéncias, este processo exige uma
maior reflexdo, pois € necessario pensar nas especificidades do estudante, planejar
buscando atender suas necessidades, sem deixar de lado os elementos que séo

exigidos no processo de escolarizacao.
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Se o planejamento tem que ser reflexivo, nem sempre é uma pratica de facil,
pois existem elementos que impedem a execuc¢ao e o0 alcance dos objetivos e metas
planejadas. Por isso, 0 planejamento deve ser um processo que envolve o coletivo da
escola e leva em consideragao os fatores e os determinantes, os quais influenciam no
processo de ensino e aprendizagem como afirma Santos, Ferri e Macedo (2012,
p.180):

Nesse processo coletivo de pensar a escola, faz-se necessario refletir sobre
os indicadores educacionais: taxa de reprovacgéo, taxa de aprovacao, evasao
escolar, rendimento dos alunos nas avaliacdes, nivel de proficiéncia dos
alunos nas avaliagBes externas, indice de aproveitamento dos alunos nas
aulas de recuperacgdo paralela, entre outros, que como elementos técnicos
proprios do processo ensino aprendizagem sinalizam as dificuldades
apresentadas pelos alunos no processo e que servem para tomada de
consciéncia e encaminhamento de a¢fes para sua superacao e, consequente
obtencéo do sucesso escolar de todos.

Neste processo percebe-se que nao é somente a pratica em sala de aula que
€ pensada no processo de planejamento, visto que esse, envolve varios fatores que
muitas vezes passam despercebidos ao olhar da sociedade, quando se fala em
planejamento do ensino. A prética que ocorre no cotidiano da sala de aula € resultado
de um planejamento baseados nos indicadores citados por Santos, Ferri e Macedo
(2012) e reflexo dos determinantes citados por Souza (2016).

Lopes (1991, p.45) defende o planejamento com principios participativos, os
quais sao definidos pela autora como “forma de trabalho comunitario que se
caracteriza pela integracdo de todos os setores da atividade humana, numa acéo
globalizante, com vistas a solucéo de problemas comuns.”

Embora as ideias expressas por Lopes (1991) tenham sido pensadas numa
realidade de trés décadas atras, trata-se de um pensamento que se faz muito presente
e importante no processo de planejamento do ensino atualmente, pois a educacao
nao pode ser de responsabilidade total do professor, é necessario o envolvimento da
comunidade.

Lopes (1991, p. 46) descreve este processo de planejamento participativo:

No contexto escolar o planejamento participativo caracteriza-se pela busca
da integracdo efetiva entre escola e a realidade social, primando pelo
interrelacionamento entre a teoria e a pratica. A participagdo de professores,
alunos, especialistas, pais e demais pessoas envolvidas no processo
educativo, seria 0 ponto de convergéncia das acdes direcionadas para a
producédo do conhecimento, tendo como referencial a realidade histérica.
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Neste processo de planejamento participativo, o qual atualmente podemos
chamar de mediacbes pedagodgicas, ha trocas de informacdes entre equipe
pedagdgica, de experiéncias entre professores e de informacdes entre professores e
familiares. Isso é importante para que o processo de planejamento seja pautado em
informacBes e experiéncias com objetivos direcionados as especificidades dos
estudantes.

Quando se pensa no trabalho com pessoas com deficiéncia estas mediacdes
sd0 necessarias e importantes, haja vista que muitas vezes o professor nunca
trabalhou com um estudante com deficiéncia. Os momentos de inseguranca, duvidas
e incertezas sao agravados pela falta de formacéo especifica. Desse modo, sao as
mediacbes pedagogicas auxiliardo o professor no processo de planejamento, pois o
estudante que estd matriculado na instituicdo de ensino tem o direito garantido a
educacao.

Também é necessario levar em consideracdo que mesmo o professor tendo
especializacbes na area da Educacdo Especial, normalmente ndao adquire todas as
habilidades e conhecimentos para trabalhar com uma pessoa com deficiéncia,
transtornos ou altas habilidades/superdotacédo. Sabe-se que grande parte dos cursos
de especializacdo sédo direcionados a uma area de formacédo especifica, e muitas
vezes oferecem conhecimentos insuficientes, que nado trazem embasamento e
seguranca necessaria para o trabalho em sala de aula.

Por essa razdo, as mediacfes pedagogicas podem traduzir-se em um
complemento & formacédo almejada. E no cotidiano da escola que a experiéncia se
faz. A troca de experiéncia com professores que trabalharam em anos passados com
os estudantes com deficiéncias, transtornos ou altas habilidades/superdotacao,
trazem contribuicbes importantes para o0s professores que estdo trabalhando
atualmente, pois a pratica docente se efetiva e se enriquece com as experiéncias
vividas e trocadas na escola.

Para Pedrancini, Corazza e Galuch (2011, p.111) as mediacfes pedagogicas
entre professor e estudantes deve pautar-se por objetivos e adquirir sentido, pois “O
ensino sé tem sentido, [...] se for organizado de forma a promover a aprendizagem
nos alunos e, consequentemente, o desenvolvimento das capacidades psiquicas:
memoria, atencao, percepcao e raciocinio [...]".

Desta maneira, se torna necessario planejar o ensino de forma que se

promova a aprendizagem e que se pense na aprendizagem das pessoas com
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deficiéncia. Isso exige do professor e da equipe pedagogica uma busca por
informacdes, formacdo, metodologias, materiais didaticos que consigam atingir e
desenvolver estas capacidades psiquicas.

Cardosos e Toscano (2011, p. 13.470) conceituam a media¢do pedagdgica

como um processo de interacdo afirmando que:

A mediagdo pedagdgica favorecera um modo de interagdo entre o0 mundo
interior e o exterior do sujeito de forma que esse individuo possa desenvolver
e ampliar suas capacidades. O professor, nesse processo, sera o propositor
de atividades que agregam diferentes instrumentos, saberes culturais e
ambientes diferenciados oferecendo uma possibilidade de maior
desenvolvimento humano. A ele é dada a tarefa de, através da interagdo em
sala de aula, despertar no aluno o interesse de resolver os desafios de cada
nova etapa de seu aprendizado e ir aproximando-se cada vez mais de um
nivel mais elevado de aculturamento.

Cardosos e Toscano (2011, p. 13470) ainda explicam a importancia das
mediacdes no processo de construgcdo do ser humano a partir das concepgdes

Vygotskyana afirmando que:

Através da mediacéo esse sujeito € concebido como aquele que, através de
suas caracteristicas genéticas e da internalizacdo de praticas sdcio/culturais,
utiliza-se de instrumentos e processos mentais para constituir-se como
humano como um ser social e produtor de cultura.

7

No ambito escolar o processo de mediagcdo € o que move 0 ensino e
aprendizagem, pois estas trocas de experiéncias que ocorrem, mesmo que
informalmente, nos momentos de encontro entre professores, equipe pedagdgica e
familiares nos corredores das escolas, momentos de entrada e saida das aulas sao
formadores e produzem resultados.

Desta forma, destaca-se a importancia das mediacdes pedagogicas,
enfatizando que, se torna necessario, organizar momentos para que ocorram estas
mediacdes dentro da escola para auxiliarem no processo de planejamento do ensino,
entendendo que ja fazem parte da formacéo e do cotidiano escolar na grande maioria
como momentos informais.

Neste sentido, o professor se torna sujeito da pratica pedagdgica, sendo um
importante agente neste processo, um participante do processo de planejamento e
nas mediacbes pedagogicas, porém, recebe influéncias dos fatores internos e
externos que, muitas vezes, ndo estdo sob seu dominio interferir sobre eles e que
acabam influenciando no seu cotidiano em sala de aula e no processo de ensino e

aprendizagem.
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Ainda destacando a importancia das mediacfes pedagogicas podemos utilizar
das palavras de Festa (2020, p.126), onde a autora destaca que “o profissional da
educacao deve conhecer as condi¢des socioculturais e 0s contextos e comtemplar em
seu planejamento e em sua acgédo pedagdgica estes elementos”. Desta maneira,
podemos reforcar que as mediacdes pedagogicas sdo uma estratégia para conhecer
um pouco da realidade do estudante.

Nesse sentido, pode-se afirmar que as mediacdes pedagdgicas sdo meios de
conhecer o estudante. Como, afirmam Melo e Silva (2020, p.953) “n&o devemos limitar
0 que o aluno com deficiéncia pode aprender pelo que o professor acredita ser o limite
do aluno”. Desta forma, cabe aprimorar as praticas pedagodgicas, planejar com o
objetivo de ampliar as possibilidades de aprendizagem e nao impor limites
principalmente aos estudantes com deficiéncia transtornos ou altas
habilidades/superdotacao.

Esta limitacdo muitas vezes esta na visualizacdo da deficiéncia ou transtornos
como uma barreira onde se ignora as habilidades e possibilidades de aprendizagens.

Como ja mencionado, o professor ndo é o Unico sujeito e responsavel pelo
processo de ensino e aprendizagem e inclusdo do estudante na escola, porém “tem
papel essencial no processo de desenvolvimento humano” como afirmam Melo e Silva
(2020, p.954), assim, “Por meio da mediacdo do outro, o ser humano atribui sentido
ao que esta ao seu redor”.

Desta forma, tanto para a aprendizagem como para 0 processo de
planejamento o processo de mediacbes pedagdgicas se torna uma ferramenta
importante ferramentas para enriquecer o processo de ensino e aprendizagem. Pode-
se destacar que o professor, sendo sujeito da préatica pedagdgica, ndao o torna
responsavel por todo o processo de ensino e aprendizagem, ndo sendo o Unico
responsavel pela inclusdo e muito menos o Unico responsavel pelo sucesso ou
fracasso no processo de ensino.

No topico a seguir abordaremos o estudante com deficiéncia ou com

transtornos do Espectro Autista abordando o sujeito da pratica pedagdgica.

3.2 ESTUDANTES COM DEFICIENCIA OU TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA: SUJEITO DA PRATICA PEDAGOGICA?

Para compreendermos o processo de incluséo se torna necessario conceituar

0S sujeitos na escola, ou seja, os estudantes com deficiéncias, transtornos ou altas
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habilidades/superdotacao, os quais sao considerados pelas politicas nacionais como
“publico-alvo da educacgao especial”.

A sociedade é composta por uma grande diversidade de pessoas que
cotidianamente, vem buscando seus direitos. Um dos um dos direitos fundamentais é
0 acesso a educacao, efetivamente publica e de qualidade. As legislacbes e as
politicas pubicas constituem as bases legais para a garantia do acesso, permanéncia
e qualidade da educacéo para todos, porém, o que se percebe é uma fragilidade, que
permite que os diversos ainda sejam excluidos do processo educacional.

Entre as décadas de 1920 e 1930 j4 aparecem ideias que defendem o acesso
de criancas com deficiéncias ao aprendizado e desenvolvimento, como afirmam
Almeida et al (2020, p.129):

Montessori, Pernambucano e Antipoff, entre outros, partiam do principio de
gue tais criancas poderiam e deveriam ser sujeitos da educacéo. Tratava-se
de substituir o hospicio ou os “quartinhos” pela escola, fornecendo-lhes
condi¢cdes para que pudessem aprender e se desenvolver.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo

Inclusiva (2008, p.15) define os sujeitos da inclusdo ou o “publico-alvo” como retratado

no texto:

[...] os alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Nestes casos e outros, que implicam em
transtornos funcionais especificos, a educacdo especial atua de forma
articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as
necessidades educacionais especiais desses alunos. (BRASIL, 2008.p.15)

Ainda, na Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008, p.15) encontramos definicbes dos conceitos utilizados para as

especificidades apresentadas pelos estudantes:

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em
interacdo com diversas barreiras podem ter restringida sua participacdo plena
e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com transtornos globais do
desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteragfes qualitativas das
interacdes sociais reciprocas e na comunicacdo, um repertério de interesses
e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo
alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil.
Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado
em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranca, psicomotricidade e artes. Também apresentam
elevada criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizacéo de
tarefas em éareas de seu interesse. Dentre os transtornos funcionais
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especificos estao: dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia, transtorno de
atencao e hiperatividade, entre outros.

Percebe-se com estas definicbes a existéncia de uma diversidade de sujeitos
gue podem receber o Atendimento Educacional Especializado. Apesar disso, estes
grupos nem sempre estdo sendo atendidos, pois muitos mesmo com diagndstico nao
recebem nenhuma atencéo especial.

Ainda é pertinente observar que 0Ss conceitos acima ndo retratam
caracteristicas especificas do individuo, podem ocorrer variagdes ou combinac¢des de
barreiras, impedimentos, reacdes e sintomas. O conceito bem como o diagnéstico,
nao trazem definicbes especificas sobre o sujeito, pois existem variacbes e
combina¢gBes de sintomas, comportamentos e caracteristicas que devem ser
observados na individualidade e é no cotidiano que é possivel conhecer o estudante.

Com a apresentacao desses conceitos temos que levar em consideracao que
para trabalhar com os estudantes com deficiéncia, transtornos ou altas habilidades/
superdotacdo é necessario pensar em cada individuo, observar e atender as suas
necessidades e particularidades conforme afirmam Bock, Gesser e Nuernberg (2018,
p.145) “as pessoas ndo sido definidas exclusivamente pela sua lesdo, existe uma
completude de caracteristicas que abarca essa variacao corporal e funcional e esta
vai além do diagndstico clinico.”

Ainda Almeida et al (2020, p.130) fazem uma critica a questao do diagnéstico
clinico, afirmando que € uma “Experiéncia classificatoria e medicalizante, na medida
em que, o laudo é que diz o que o aluno ou aluna é (“Ele tem laudo”). Estudantes
estigmatizados e com lugar delimitado dentro da escola [...]". Desta maneira, fica
evidente que ndo é o diagndstico clinico que vai definir o estudante com deficiéncia,
pois dois estudantes podem ter o mesmo diagndstico, porém existem caracteristicas
gue os diferenciam, assim como as necessidades podem ser diferenciadas.

Pensando nesta individualidade e nas necessidades particulares é preciso
pensar que o estudante tem o direito a educagédo e o “acesso universal” € a meta
principal para todos. No entanto, alguns principios e algumas diretrizes enfocam na
eliminacdo das barreiras no ambiente construido, outras focam nos ambientes e nos
contextos de aprendizagem.

Em 2020, houve mudanca na Politica Nacional da Educacéo Especial através
Decreto n° 10.502 de 30 de setembro de 2020, que institui a Politica Nacional de

Educacdo Especial: Equitativa em com aprendizado ao longo da vida. Esta politica
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recebeu varias criticas, pois segundo especialistas na area, trouxe retrocesso ao
processo de incluséo.

Os principais pontos que receberam criticas foram o incentivo para a
realizacdo de matriculas em escolas ditas especializadas, o que segrega 0S
estudantes com deficiéncias e retira o direito de estar convivendo com a diversidade
existente na escola regular, e o incentivo para a criacdo de classes especializadas
nas escolas regulares, visto como um retrocesso, pois na década de 1990 ja existiam
tais classes, consideradas pelos especialistas como a fase da integracdo na escola
regular.

As criticas relacionadas a nova Politica instituida pelo Decreto n° 10.502 de
30 de setembro de 2020, ndo sdo fundamentadas em visdes partidarias ou pelos
“achismos”. Ha criticas de especialista sobre as lacunas e os limites pedagogicos das
escolas especializadas, bem como ha também criticas as instituicdes privadas que
aumentariam os lucros protegidos pelo escudo do discurso da livre escolha da familia

como afirmam Almeida et al (2020, p.130):

[...] o decreto estrutura e consolida uma légica privatista de educacéo especial
(n&o inclusiva) que sangra os cofres publicos em valores até superiores ao
gue seria gasto com a melhoria da qualidade na educagdo publica,
transferindo este erario para a iniciativa privada, cujo Unico objetivo sera
(como j& tem sido) o de auferir lucros. E isso se propagandeia sob o
argumento da “livre escolha” dos pais.

Analisando a nova politica de 2020, podemos perceber que o estudante com
deficiéncia ou transtorno, ndo é visto nem pensado como sujeito da pratica
pedagogica. Esta visdo foi legitimada por meio de declaracdes de alguns lideres
politicos do atual governo. A midia também endossou essa ideia, afirmando que o
estudante com deficiéncia ou transtorno “atrapalha na sala de aula”. Essas sao
declarac@es dolorosas para quem luta por um direito que € de todos.

Almeida et al (2020, p.130) afirma que:

A efetivacdo deste decreto nos afasta do reconhecimento histérico de que
pessoas com deficiéncia séo parte essencial da histéria humana e séo, eles
proprios, sujeitos humanos. Eticamente, a dignidade e a equidade entre os
seres implicam a presenca e a participacdo da pessoa com deficiéncia no
movimento existencial de toda a humanidade.

Para desmontar esta visdo, sobre a inclusdo desta nova politica, se faz
necessario pensar em quem é o sujeito da educacgdo inclusiva? E que educacéo

gueremos para estes sujeitos?
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Desta maneira, podemos provocar uma reflexdo com uma pergunta lancada
por Arroyo no video: N6s da Educacéo: Sera que a escola pode ser a mesma se 0s
educandos s&o outros?

A partir da década de 1990, a escola passa a receber estudantes que fazem
parte de uma diversidade. A partir de entdo a escola, para atender a diversidade, ndo
pode ter praticas homogéneas, sendo assim necessario que a escola se torne plural,
com um curriculo e préticas pedagdgicas plurais para atender a todos.

Porém, as politicas, praticas pedagodgicas e o curriculo ainda ndo conseguem
atender esta pluralidade. Nesse sentido, Arroyo nos alerta sobre a diversidade jogada
na desigualdade, pelas antipedagogias, pelas relacdes de poder, dominacédo e de
trabalho, onde essas sao utilizadas para que os diversos continuem no lugar de
oprimidos, nao Ihe sendo permitida a luta por seus direitos. As resisténcias dos
movimentos sociais e dos grupos das diversidades sdo pedagogias de libertacdo, pois
incentivam a busca e a luta por seus direitos.

Ainda no texto Diversidade Arroyo (2012, p.232) afirma que a diversidade
recebe influéncias do processo histoérico afirmando que:

[...] a diversidade de formas de fazer a histéria e o fato de os seres humanos
serem reconhecidos como sujeitos de histéria ou serem segregados da nossa
histéria imprime determinadas marcas no fazer-se, no formar-se, no
humanizar-se que exigem reconhecimento na teoria e nos projetos de
formacéo.

Com esta visdo de diversidade, torna-se necessario que a escola esteja
preparada para receber o diverso e se adapte a realidade. Arroyo (2012, p.232) afirma
que “levar em conta essa diversidade de reconhecimentos na constru¢cdo de nossa
histéria enriguece e torna mais complexo o projeto de educacdo em um de seus
principios basicos: o de que nos fazemos fazendo a histéria.”

Neste sentido, se a escola deve ter como objetivo principal o ensino e a
aprendizagem de conteudos historicamente acumulados, que contribuam para
formacao do sujeito, quais os conteudos que devem ser contemplados pelo curriculo?

Gomes (2007, p.28) faz uma importante observacao:

Certamente, iremos notar que a questdo da diversidade aparece, porém, ndo
como um dos eixos centrais da orientacdo curricular, mas, sim, como um
tema. E mais: muitas vezes, a diversidade aparece somente como um tema
que transversaliza o curriculo entendido como pluralidade cultural. A
diversidade é vista e reduzida sob a otica da cultura.
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No texto “Diversidade e Curriculo”, Gomes (2007, p.30) faz esta abordagem,
afirmando que se a escola é diversa o curriculo também deve ser diverso e nao
homogéneo. Assim, ndo se pode ter conteudos predominantes pela cultura do poder
e manipulacéo, pois todos devem estar contemplados no curriculo. Ainda afirma que
“A incorporagdo da diversidade no curriculo deve ser entendida ndo como uma
ilustracdo ou modismo. Antes, deve ser compreendida no campo politico e tenso no
qual as diferengcas sao produzidas, portanto, deve ser vista como um direito.”
(GOMES, 2007, p. 30)

Neste sentido, ao olhar para a diversidade deve-se enxergar as causas que
os colocam como diferentes e inferiores e buscar combater as desigualdades.

Quanto a diversidade, ainda € muito importante ponderar a questdo das
pessoas com deficiéncias, transtornos e altas habilidades/superdotacdo, que muitas
vezes sdo vistas nas escolas, ndo pelas suas capacidades, potencialidades e
habilidades, mas séo enfatizadas as suas deficiéncias, com uma visdo capacitista o
que remete estes a um grupo de excluido.

Gomes (2007, p.34) afirma que:

A construcdo do olhar sobre as pessoas com deficiéncias ultrapassa as
caracteristicas biolégicas. Ndo serd suficiente incluir as criancas com
deficiéncia na escola regular comum se também nao realizarmos um
processo de reeducacdo do olhar e das préaticas a fim de superar os
esteredtipos que pairam sobre esses sujeitos, suas histérias, suas
potencialidades e vivéncias.

Com estas analises podemos perceber uma pequena movimentacao
buscando mudancas, tanto nos direitos dos sujeitos do processo educativo, como no
olhar para o curriculo. Essas mudancas sao insuficientes para atender a demanda da
diversidade e das diferencas. A sala de aula ainda continua sendo projetada para
seres homogéneos, com corpos invisiveis ou de padrao unico de aprendizagem. E o
curriculo continua favorecendo as antipedagogias, a cultura do poder e da dominacao
de classes, com visdes mercadoldgicas e capacitistas deixando excluidos os diversos.

Neste sentido, analisamos que a pratica pedagdgica ainda é pautada em
conteudos, ndo em sujeitos, pois com todas as mudancas e a implementacéo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), o ensino esta pautado em conteudos padrdes
para todo o Brasil, que muitas vezes nédo condizem com a realidade dos sujeitos.

Vivemos em um pais com grande numero de grupos considerados diversos na
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sociedade, com desigualdades sociais gritante, com todos estes fatores ndo se torna
viavel um curriculo nacional.

Torna-se necessaria reflexdo sobre o papel da educagcdo na formacdo dos
sujeitos, quais sao os sujeitos do processo educativo, levando em consideracao que
sujeito quer se formar para a sociedade e ndo qual conteudo repassar ao sujeito,
tornando assim a educacdo uma pratica critica, reflexiva e libertadora.

Sendo assim, deve-se buscar que 0s sujeitos envolvidos no processo
educacional, dialoguem entre si, se apropriando de conhecimentos que auxiliem no
processo de planejamento do ensino. Este didlogo além de trazer conhecimentos,
pode fazer reflexdes sobre a pratica pedagdgica e consequentemente trazer melhorias
para a educacao.

Ha, portanto, uma necessidade de estruturacdo de mediacdes pedagogicas
emergente dos processos inclusivos, pois professores e equipes pedagodgicas que
trabalham com  estudantes com  deficiéncias transtornos e  altas
habilidades/superdotacdo necessitam de formacdo e capacitacdo continua para
desenvolver seu trabalho.

Desta forma, as mediacfes pedagogicas podem ocorrer nas escolas de forma
interna, em momentos de capacita¢cdes, reunides de pais, hora-atividade, até mesmo
no intervalo, entre professores, professores e equipe pedagogica, equipe pedagogica
e familiares, familiares e professores, pois as mediacdes pedagdgicas podem ser um
instrumento de tornar o estudante publico-alvo da educacao especial um dos sujeitos
da pratica pedagogica.

A Figura 8, apresentada a seguir € um infograma que mostra a proposicao das
mediacbes pedagogicas, entre os sujeitos envolvidos no processo de escolarizacédo
das pessoas com deficiéncia, transtornos e altas habilidades/superdotacéo. Estas
mediacdes foram pensadas, conceituadas e defendidas como instrumentos que
contribuem para o planejamento do ensino e consequentemente para a efetivacao da

pratica pedagogica.
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Figura 8 - Fluxograma representando as mediacfes pedagogicas entre os envolvidos
na escolarizagédo de pessoas com deficiéncias

MediagOes
Pedagogicas

Equipe
Pedagdgica

Professores

Professores

FONTE: A autora (2022)

Na figura podemos analisar os sujeitos envolvidos que podem participar das
mediac6es pedagogicas. Nela ha indicacdo de quais sujeitos participam das
mediacdes. Aconselha-se que seja por etapas de forma planejada e continua durante
a vida escolar do estudante com deficiéncia, transtornos ou altas habilidades/
superdotacao.

Apbs a discussdo dos conceitos apresentados no texto e a defesa da
importancia das mediacdes pedagdgicas para ter uma educacdo pautada nas
especificidades dos sujeitos, apresentaremos no proximo capitulo o trabalho de
campo desenvolvido, metodologia aplicada, abordagem dos participantes, analise e
problematizacdo dos questionarios respondidos e a elaboracdo do produto
educacional intitulado: “Documento norteador para auxiliar nas mediacdes
pedagdgicas”, disponibilizado nos apéndices.

Este produto é resultado de andlises e problematizacdo dos dados coletados

com professores, equipe pedagogica e familiares de estudantes com deficiéncias e
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transtornos matriculados nas classes comuns do Ensino Fundamental | na rede
regular de ensino em uma escola municipal de Candido de Abreu.

Os dados disponibilizados neste proximo capitulo oferecem meios para o
entendimento de como foi elaborado o produto educacional e ainda descreve como
foi a socializacédo do produto educacional, os meios utilizados, publico participante e

as reflexdes estabelecidas no momento da socializacéo.



86

CAPITULO 4: PRODUTO EDUCACIONAL: ETAPAS E RESULTADOS

Este capitulo tem como objetivo apresentar o trabalho de campo realizado em
uma escola municipal de Céndido de Abreu, tendo como resultado o Produto
educacional: Documento norteador para auxiliar nas mediacdes pedagdgicas. No
decorrer do texto estdo detalhados os critérios adotados para selecdo dos
participantes, metodologia utilizada para a coleta de dados, quantidade de
participantes de cada segmento, andlise e problematizacdo dos questionarios
respondidos pelos participantes.

A partir desta analise e problematizacdo dos questionarios foi possivel elencar
as necessidades e lacunas existentes no processo de planejamento do ensino para
pessoas com deficiéncias, onde partir delas se elaborou o “Documento norteador para
auxiliar nas mediacdes pedagogicas”.

Este documento pode servir de apoio para a realizacdo de encontros de
mediacdes pedagogicas entre os envolvidos no processo de escolarizacdo das
pessoas com deficiéncias, pois sistematiza pontos importantes a serem tratados,
formas de registros e periodicidade dos encontros.

Ainda traz a descricdo de como ocorreu a socializagdo do documento
norteador para auxiliar nas mediacdes pedagdgicas com a comunidade escolar e traz
registros de alguns relatos sobre a viabilidade, necessidade e a importancia das

mediacdes pedagdgicas para o processo de ensino e aprendizagem.

4.1 METODOLOGIAS, CBITERIOS E ETAPAS UTILIZADAS NO TRABALHO DE
CAMPO, ELABORACAO E SOCIALIZACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Como produto educacional se propds um documento norteador para auxiliar

nas mediacdes pedagodgicas que propiciem informacdes e formacdes que sejam

utilizadas no planejamento do ensino. O intuito dessas mediacdes é fazer com que os

professores, a equipe pedagogica e os familiares troquem informagfes que auxiliem

o professor no momento do planejamento do ensino para o estudante com deficiéncia
ou transtornos.

Esta rede de media¢gbes pedagdgica visa tornar o processo de inclusdo mais

claro, desmistificar e vencer barreiras no processo educacional, colocando em pratica

as experiéncias de sucesso e proporcionar trocas de experiéncias e informagdes que

favorecem o crescimento pessoal e profissional do professor e equipe pedagodgica,
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pois nas mediacdes, estes poderdo colocar suas dificuldades, insegurancas,
limitacbes, e principalmente as experiéncias bem-sucedidas. Estes serdo o0s
momentos de socializar os saberes pedagogicos.

Com esta proposicao, pretende-se que ao planejar suas aulas o professor
tenha mais experiéncias e informacfes que servirdo de base para um planejamento
com objetivos e metodologias claras, atendendo as especificidades de seus
estudantes.

Para a construcéo deste produto se fez necessério a coleta de dados, atraves
de um trabalho de campo, que ocorreu entre 0os meses de marco e abril do ano de
2022, na Escola Municipal Cecilia Sawczuk que fica situada na area urbana do
municipio de Candido de Abreu no estado do Parana. Esta escola foi escolhida por
ter um maior numero de crian¢cas matriculadas com diagnésticos de deficiéncias ou
transtornos.

Devido ao momento da Pandemia da Covid-19 e ao pouco tempo disponivel
fora de sala de aula por parte dos professores, a escassa disponibilidade de tempo da
equipe pedagodgica e a dificuldade de contato com familiares, o método adotado para
a coleta de dados foi a elaboracéo de questionarios, sendo que esses estao dispostos
nos apéndices. Esses questionarios foram impressos e entregues aos participantes
para serem devolvidos com prazo minimo de uma semana.

Os patrticipantes foram definidos antecipadamente pelos critérios de inclusdo
na pesquisa aprovado pelo Comité de ética da Universidade. Para os professores o
critério era “ser professor de classe comum com estudantes matriculados com
diagnéstico de deficiéncia ou transtornos”. Assim, foram convidados 12 professores,
sendo que uma por estar prevista a licenca prémio nao aceitou participar e uma mudou
de turma, passando a ndo se enquadrar nos critérios de selecdo dos participantes. Ao
todo 10 professores receberam o questionario, destes 08 responderam e devolveram.

Quanto a Equipe Pedagdgica o critério era “ser profissional da equipe
pedagogica no turno que tem estudantes matriculados com diagnostico de deficiéncia
ou transtornos em classes comuns”, assim foram convidados 04 profissionais que
receberam, responderam e devolveram os questionarios.

Os familiares participantes foram identificados e selecionados a partir do
critério “ser familiar de estudante com diagnostico de deficiéncia ou transtornos
matriculado em classes comuns”. Eles foram contatados através de mensagem via

aplicativo do WhatsApp, onde foram convidados 06 familiares (um de cada estudante
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diagnosticado), porém devido a dificuldade para ocorrer o encontro e a entrega do
questionario, 01 familiar ndo recebeu o questionario. Desse modo, 05 familiares
receberam, responderam e devolveram o questionario.

Para o detalhamento dos participantes da pesquisa, apresentamos no Quadro
5 o numero de participantes convidados de cada segmento, nimero de questionarios
entregues e recebidos e o codigo de identificacdo, entregue pela pesquisadora aos
participantes de cada grupo pesquisado. Este codigo serve de referéncia para a
pesquisadora quando houver necessidade de mencionar o participante, preservando

sua identidade e mantendo o sigilo da pesquisa.

QUADRO 5- Dados referentes aos participantes da pesquisa

Segmento Participantes | Questionérios Questionarios Cbédigo de identificagao
convidados entregues devolvidos dos sujeitos da pesquisa
Professores 12 10 08 P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7,
P8
Equipe 04 04 04 EP1, EP2, EP3, EP4
Pedagégica
Familiares 06 05 05 F1, F2, F3, F4, F5

Fonte: Dados da pesquisa
Nota: Sistematizado pela autora

Os dados apresentados no Quadro 5 permitem conhecer o quantitativo de
participantes da pesquisa, quais segmentos e o cddigos atribuidos bem como a
interpretacdo na analise dos questionarios, realizadas pela pesquisadora.

Definidos os critérios de inclusdo dos participantes da pesquisa se torna
necessario expor as etapas pelas quais se realizou o trabalho de campo e a
construcdo do documento norteador para auxiliar nas mediagdes pedagdgicas:

1) Levantamento, abordagem dos participantes da pesquisa;

2) Assinatura do TCLE e entrega de guestionarios a serem respondidos
pela equipe pedagdgica, professores e familiares;

3) Devolucao dos questionarios respondidos a pesquisadora,

4) Andlise dos questionarios, com descricdo e problematizacdo das
respostas de cada grupo participante da pesquisa;

5) Elaboragdo do documento norteador para auxiliar nas mediacdes

pedagogicas com base nas analises dos dados coletados;
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6) Apresentacdo do documento norteador para 0s sujeitos envolvidos na
pesquisa e para a comunidade em geral. Esta apresentacéo foi realizada por meio de
um encontro no Google Meet, onde foram convidados todos os participantes da
pesquisa, profissionais da educacao e estudantes interessados na area de pesquisa,
com a apresentacdo do documento por parte da pesquisadora e didlogo com os
participantes dos itens que compde o documento;

7) Disponibilizacdo do documento elaborado para a instituicdo de ensino
onde foi realizado trabalho de campo e para as demais que demostrarem interesse.

Realizados os esclarecimentos a respeito do trabalho de campo, metodologia
e etapas da pesquisa e de posse de um quantitativo de questionarios respondidos,
conforme quadro acima, tornou-se necesséria a analise das respostas, para levantar
as contribuicbes e as necessidades apontadas pelos participantes. Estes
apontamentos nos trazem informag¢des importantes que contribuiram para a

elaboracédo do produto educacional e que serdo dispostas no tépico a seguir do texto.

4.2 ANALISE DOS QUESTIONARIOS RESPONDIDOS PELOS PROFESSORES

O questionério elaborado e entregue aos professores, o qual encontra-se
disponivel nos apéndices (Apéndice A), contém questbes que nao serdo analisadas,
porém serviram de base para saber com quantos estudantes com deficiéncias ou
transtornos o professor trabalha e quais as deficiéncias ou transtornos que as criangas
apresentam. Estas questbes serviram como informagdes complementares em
guestdes seguintes que serdo analisadas no decorrer deste texto.

Passamos a analise dos questionarios respondidos pelos professores.
Ressalta-se que quando for necesséario destacar a resposta de um professor
participante, para manter o sigilo da pesquisa, serdo utilizados cddigos na sequéncia
do P1 ao a P8. A letra “P” corresponde ao grupo pesquisado “Professores” e a
numeragdo corresponde ao quantitativo de professores participantes. Os codigos
foram sistematizados pela pesquisadora aleatoriamente nos questionarios para
distincdo dos participantes. Esclarecidos estes pontos da pesquisa partimos para a
analise das respostas dos questionarios.

Uma das questfes contidas no questionario é: Como vocé analisa 0 processo
de inclusédo?

Nas respostas obtidas, 03 professores identificam o processo de inclusao

como um processo dificil, lento e desafiador, pois visualizam dificuldades na pratica



90

pedagdgica, na formacéo profissional, adaptacdo de ambientes e materiais, o0 que faz
com que muitas vezes nao ocorra a inclusdo do estudante. Outros, 04 professores
identificam como um processo continuo, sendo um direito do estudante e de grande
importancia na escola e na sociedade. Estes, compreendem que a escola deve
oferecer profissionais capacitados para atender o estudante, quando necessario, e
mencionam a crianga como um sujeito capaz de aprender e se desenvolver mesmo
apresentando especificidades. E 01 professor ndo concorda com 0 processo de
inclusdo, destacamos as palavras de P3 “[...] maioria das vezes a turma precisa se
adaptar a crianca inclusa e isso acaba dificultando a aprendizagem.”

Dentre as respostas obtidas podemos identificar a realidade do quadro
educacional quanto ao processo de inclusdo. Alguns concordam, outros veem
dificuldades e barreiras e outros ainda ndo concordam com o processo de inclusao
educacional. Respostas estas que nos fazem refletir, que nem todos os profissionais
gue atuam na educacdo apresentam uma Vvisdo positiva e que contribua para o
processo de inclusdo, embora a grande maioria ja entenda que € um direito da crianca
€ um processo necessario.

Estas visdes, como afirma Jesus (2015, p.16), “nos fazem perceber que
muitos desafios ainda precisam ser superados para que a Educacdo seja garantida
como um direito publico e subjetivo para essa populagao de estudantes.” Talvez o que
ainda falte € a compreensao e aceitacdo do principio educacional citado por Mendes
(2017, p.75) “que assegura o sucesso académico, comportamental e social, de modo
a maximizar a insergao pessoal e social futura desses estudantes na comunidade.”

Quando perguntado se o professor possui especializacdo na area da
Educacéo Especial, 06 professores afirmaram possuir ao menos uma pos- graduacao
na area da Educacdo Especial e 02 afirmaram ndo ter. Neste sentido, podemos
analisar que a grande maioria possui algum conhecimento a respeito da Educacao
Especial, embora como j& mencionado no texto os cursos de especializagdo em poés-
graduacéo, nem sempre trazem uma formacao especifica e mesmo que oferecam
esta formacao, sera para uma especificidade e no decorrer do exercicio da profisséo
o professor podera trabalhar com estudantes que apresentam outras deficiéncias ou
transtornos que néo condizem com sua formacao.

E possivel perceber que o professor na sua grande maioria tem buscado uma
formacdo para a atuacdo profissional na escola. O fato de a Educacao Especial ter

sido uma preocupagao dos profissionais pode ser um reflexo da demanda de
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matriculas nas classes comuns de estudantes com deficiéncias e transtornos, o que
acarreta uma necessidade de buscar formacao na area.

Podemos compreender esta busca, como algo favoravel ao processo de
inclusdo, embora a ordem esteja invertida, primeiro a matricula dos estudantes para
depois a busca pela formacao, isso demonstra que o profissional da educacao tem
um comprometimento com a qualidade de ensino e busca o aperfeicoamento.

Outra acao que pode contribuir para o avango no processo segundo Baptista
(2020, p.48) “a requalificacéo (trata-se de uma tarefa para a qual devemos contar com
profissionais que existem e que estdo em campo, mas que devem construir
capacidades que possivelmente ainda |hes sao estranhas).” Um processo que nem
sempre vai ser facil dentro do ambiente escolar e que certamente encontrara
resisténcia, porém necessario e presente nas instituicbes conforme Baptista (2020,
p.48) “estamos vivendo esse processo de renovacdo de um campo profissional
forcado pela emergéncia de novos desafios.”

Outra questédo que foi respondida pelos professores: Como e quando vocé
planeja suas aulas?

Dos oito questionarios recebidos, um professor ndo respondeu esta questao.
Os demais responderam que o momento que utilizam para o planejamento das aulas
€ a hora-atividade e que utilizam livros didaticos, pesquisas na internet, apostilas,
realizam ampliacdo de material e adaptacfes necessarias conforme a demanda dos
estudantes.

Nestas respostas visualizamos que o tempo disponivel de hora-atividade é
aproveitada pelos professores para o planejamento de suas aulas. Nos momentos de
planejamentos ha a possibilidade de estabelecer, mediacdes pedagdgicas, desde que
sejam organizadas de forma a contribuir para o trabalho e planejamento do professor.

Quanto a questédo: quando vocé planeja qual o seu maior objetivo?

Todas as respostas obtidas nos levam a compreender que o maior objetivo
dos professores € o aprendizado dos estudantes. Ainda é possivel observar nas
respostas que os professores tém a preocupacao com a metodologia a ser aplicada,
percebe-se a preocupacdo em passar os conteudos de forma clara e objetiva e
receber um retorno dos estudantes demonstrando a aprendizagem.

Observando as respostas dadas pelos professores podemos afirmar que eles
tém consciéncia da importancia de planejar conforme afirmam Costa e Rodrigues
(2020, p.3):
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Planejar é ter um olhar minucioso, ao prever, passo a passo, um trabalho a
ser realizado, para que se possa pensar nos recursos a serem utilizados, no
tempo que sera necessario e na sistematizacéo das acdes. Estabelecer os
objetivos é relevante, porque eles agem como uma espécie de impulso, e isso
implica a busca de resultados satisfatorios, que ddo sentido a pratica e
melhoram sua qualidade.

Quanto a questao: Vocé considera que as atividades planejadas para sua sala
de aula atendem a todos os estudantes e vocé consegue alcancar seus objetivos com
todos?

Nas respostas obtidas todos os professores afirmam que as atividades
atendem a todos dentro da sala de aula, porém nem sempre conseguem alcancar a
todos os seus objetivos com as criancas.

Relacionando estas respostas com as respostas da questao anterior sobre os
objetivos, percebemos que as atividades podem estar adequadas ao nivel do
estudante, porém a metodologia adotada muitas vezes ndo atinge a todos. Isso fica
claro em um relato do participante da pesquisa P5, onde ele afirma que: “Busco
planejar para que todos sejam atendidos, mas geralmente a turma é heterogénea e
muitas vezes aquilo que foi planejado para uma certa aula, pode néo ter um bom
resultado com todos, assim busco novas metodologias e até mesmo o auxilio
pedagdgicol...]".

Neste sentido, percebe-se que ha& a necessidade de aprimorar as
metodologias de ensino e utilizar de metodologias variadas, trazendo formas
diferenciadas de ensino para que todos tenham acesso e adquiram os conhecimentos.

Portanto, é possivel afirmar que os professores buscam uma prética reflexiva,
pois conseguem planejar, aplicar e identificar os objetivos ndo alcancados numa
perspectiva dindmica como afirmam Costa e Rodrigues (2020, p.8) “[...] o
planejamento representa o antes, e a avaliacédo, o depois, ou seja, planeja, aplica e
avalia.” O que falta talvez seja a ousadia e inovagao nas metodologias como sugerem
Costa e Rodrigues (2020, p.9) “o docente, nos dias atuais, é convidado a experimentar
novas metodologias e a se desprender das que foram herdadas da educacéo tida
como tradicional. Portanto, espera-se que seja ousado e crie, possivelmente, novos
métodos de ensino.”

Outra questéo respondida pelos participantes foi: Vocé recebe orienta¢des ou
sdo propostos momentos de mediacdes pedagodgicas para aprimorar o processo de

planejamento e a pratica pedagodgica?
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Das 07! respostas obtidas, 03 afirmaram que recebem orientacdo e sédo
propostos momentos de mediacfes pedagogicas, 01 professor respondeu que recebe
orientacdo quando solicita e 03 professores responderam que estes momentos nao
ocorrem ou ocorrem com pouca frequéncia conforme a resposta de P6 “sdo escassos”
e que o professor precisa buscar estas orientacdes até mesmo em outros locais que
nao é a escola.

Pode-se observar com base nestas respostas, que ainda é delegado ao
professor a maior responsabilidade de planejar, aplicar e avaliar sua prética
pedagdgica, ficando muitas vezes desamparado quando necessita de auxilio. Neste
processo, parece que ainda as responsabilidades em escolas sdo divididas e que o
processo de aprendizagem é responsabilidade Unica e exclusiva do professor.

Ainda foi perguntado: Quais as maiores dificuldades no processo de
planejamento e pratica pedagdgica para os alunos com deficiéncias e
especificidades?

Entre as dificuldades elencadas estdo os materiais didaticos adaptados,
encontrar metodologias que proporcionam maior aprendizado, falta de capacitacéo e
especializacdo em algumas areas, por exemplo, o TEA (Transtorno do Espectro
Adutista).

Percebe-se que o professor planeja suas aulas, traca objetivos, mas maior
dificuldade é a metodologia a ser aplicada para que se tenham resultados satisfatorios
na aprendizagem. Neste sentido, tornam-se necessarias as mediacdes pedagdgicas
planejadas, envolvendo familiares, equipe pedagdgica, professores e demais
profissionais envolvidos com o estudante, pois é essencial que o professor conheca o
estudante, quais as melhores metodologias, adaptacdes, quais as habilidades do
estudante, tempo de concentracdo, area do conhecimento que despertam mais a
atencdo, entre outros pontos. A partir destas informacdes o professor poderéa planejar
e obter maiores resultados na aprendizagem.

Segundo Braun e Vianna (2011, p.25):

[...] h4 a necessidade da organizacéo de uma rede de saberes, na qual os
profissionais envolvidos com esses alunos, na sala de aula ou em outros
ambientes da escola ou ainda no AEE, que pode acontecer fora da sua
escola, precisam ter a condicdo de compartilhar os caminhos que séo
necessarios para esse aluno aprender e se desenvolver.

1 Um participante nao respondeu esta questéao.
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Quanto a questdo: Vocé busca orientacdo junto a equipe pedagodgica
secretaria da educacdo, conversa com familiares, para buscar sanar estas
dificuldades?

Das respostas obtidas, apenas um participante afirmou ndo procurar, 0S
demais afirmaram que, sempre que necessario, buscam orientacdo e informacao e
mantém contato com familiares para trocas de informacdes.

Neste sentido, embora a escola ndo apresente cronogramas formais de
momentos de mediacdes, percebe-se que é uma necessidade dos professores e que
na medida do possivel eles tém buscado realizar estas mediacfes para auxiliar no
processo de planejamento do ensino para estudantes com deficiéncias. Porém,
percebe-se que estas mediacfes poderiam ser mais exitosas se houvesse um
planejamento de quando e como ocorrem e objetivos pré-estabelecidos, tornando-se
uma acao da escola em busca de auxilio no processo de inclusao.

No toépico a seguir faremos a andlise e problematizacdo dos questionarios
respondidos pela equipe pedagdgica da escola em que se realizou o trabalho de

campo.

4.3 ANALISES DOS QUESTIONARIOS RESPONDIDOS PELA EQUIPE
PEDAGOGICA

O método para a pesquisa de campo com os profissionais que compde a
equipe pedagogica da escola foi 0 mesmo utilizado com os professores, através de
guestionario impresso, 0 questionario entregue a equipe pedagdgica se encontra nos
apéndices (Apéndice B), onde foi entregue a 4 profissionais que responderam e
devolveram.

Para preservar o sigilo das respostas, quando for necessario fazer uma
referéncia a um determinado profissional, nesta etapa da pesquisa se utilizara dos
codigos EP1 a EP4, para distinguir e ao mesmo tempo preservar a identidade dos
participantes.

Neste questionario também estdo contidas perguntas que nao seréo
analisadas no texto, porém serviram de base e como informacédo complementar para
a analise de respostas de outras questdes.

Uma das perguntas respondidas pelos participantes questionava: Vocé

considera a escola adaptada para atender a todos os estudantes?
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Das respostas obtidas, ha uma divisdo de opinides onde dois profissionais
afrmam que a escola é adaptada e estd apta a atender as necessidades dos
estudantes com deficiéncias e outros dois afirmam que a escola apresenta
adaptacdes como rampas, banheiros, tapetes tateis, porém nem todos os ambientes
apresentam tais adaptacdes e que ha a necessidade de mais adaptacdes para
atender a todas as necessidades, “principalmente com os estudantes com deficiéncia
visual ” conforme relata o profissional EP4.

Neste sentido, percebemos que ha adaptacdes, mais ainda séo insuficientes
para atender as especificidades de todos que estdo matriculados na escola. Estas
adaptacdes sao as mais comuns das exigidas em prédios publicos e que ainda estao
longe de promover acessibilidade a todos.

Quanto a pergunta: Quais as maiores dificuldades quanto ao processo de
inclusdo?

Nas respostas obtidas foram elencadas varias dificuldades, adaptacdo da
crianca ao ambiente escolar, falta de apoio e incentivo ao processo de escolarizacéo
por parte da familia, poucos profissionais capacitados para atender as especificidades
de cada deficiéncia, adaptacdo de metodologias e materiais para trabalhar com o
estudante, pouca oferta de formacdo continuada sobre inclusdo para todos o0s
profissionais que atuam na escola.

Pode-se observar que ha bastante dificuldades e que nao estdo concentradas
em uma area especifica. A solu¢do dos problemas mencionados demanda grandes
esforcos para serem sanadas. Algumas sao mais faceis de serem resolvidas, outras
demandam tempo, planejamento e parcerias e, mesmo assim, ndo estardo sanadas
por completo. Porém podem ter grandes avancos, como € o caso da formacéo
profissional.

Embora, seja um processo lento, as dificuldades apresentadas pelos
profissionais, por si so, j& almejam mudancgas como afirmam Braun e Vianna (2011, p.
26):

O universo da escola regular e especial est4 passando por mudancas. Nela
estamos tendo que rever as acdes e suas representacdes, suas finalidades e
resultados concomitantemente. A organizacdo de um espaco como o do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) pode sim favorecer a
elaboracéo de um olhar diferenciado e a formacé&o continuada pode favorecer
as reflex8es necessarias sobre o fazer pedagadgico.

Estas dificuldades, apresentadas, podem ser consideradas resultados das

mudancas no ambiente escolar, no processo de inclusédo e nas praticas pedagaogicas.
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Outra questdo importante a ser analisada: Quais acbes da escola que
considera de sucesso no processo de inclusao?

As respostas obtidas foram variadas, onde o0s participantes afirmam que
procuram estudar o caso para conhecer e buscar as melhores formas de atender, bem
como procuram materiais e recursos didaticos que possam favorecer o atendimento
dos estudantes em suas especificidades. Destaca-se a resposta do participante EP1.:
‘o0 apoio e o didlogo com as familias buscando o equilibrio entre 0 emocional e o
cognitivo do aluno”. Na mesma linha de a¢do o participante EP2 respondeu que é “o
didlogo com as familias”.

Aqui fica evidente que ha uma necessidade de interacdo e que este dialogo,
buscado pela escola com a familia, no texto denominado mediag6es pedagdgicas tem
grande importancia no processo de inclusdo, pois é a familia uma fonte de
informacBes que irdo auxiliar no processo de planejamento e escolarizacdo dos
estudantes com deficiéncias.

Quando perguntado: Os professores buscam orientacdo e didlogo com a
equipe pedagdgica sobre possiveis duvidas no processo de planejamento do ensino
e na pratica pedagogica?

Todas as respostas obtidas afirmam que sim. Ha essa busca e este dialogo.
Estas respostas reafirmam a necessidade de constantes momentos de mediacdes
pedagdgicas, pois ha essa busca por parte dos professores, sendo, portanto, uma
necessidade destes profissionais.

Quanto a pergunta: Como vocés orientam os professores para o planejamento
do ensino com pessoas com deficiéncia?

Das respostas obtidas 02 afirmam que as orientacbes sdo para que 0O
professor adapte o planejamento, respeitando a individualidade e a realidade do
aluno. Outros 02 profissionais afirmam que as orientacfes sdo para que busquem
metodologias adequadas e que trabalhem de forma diferenciada, adaptando
atividades para as especificidades apresentadas pelos estudantes.

Nestas respostas, percebe-se que ha uma lacuna entre equipe pedagogica e
professores, o que reafirma que na maioria das vezes fica depositada no professor a
responsabilidade de elaborar um planejamento e aplicar metodologias diferenciadas
ou adequadas as realidades dos estudantes. Torna-se necessaria uma aproximacao
destes profissionais e a oferta de suporte que contribuam mais com o processo de

planejamento do ensino.
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Quando se trata de um planejamento para um estudante com deficiéncia ou
transtornos se torna necessario um olhar para o individuo de todos os profissionais
envolvidos na escolarizacdo e necessita-se de um planejamento que atenda com
maior qualidade as suas especificidades como afirmam Glat, Vianna e Redig (2014,
p.81):

Entendemos, portanto, que somente planejamentos educacionais que se
estruturem a partir da perspectiva da diferenciacdo, onde a individualiza¢&o
forma a base da atuacéo pedagdgica, podem responder as necessidades de
tais educandos, quer seja no contexto inclusivo ou em situacBes de
escolarizacdo especializada. Individualizacdo é aqui entendida como uma
acédo contextualizada, que considera a proposta escolar para todos os alunos,
mas busca alternativas de aprendizagem para aqueles que requerem alguma
especificidade nos processos de ensino e aprendizagem.

Uma das perguntas teve o intuito de saber: Ocorrem acompanhamentos e
dialogos com equipes externas a escola quanto ao trabalho de planejamento do
ensino para pessoas com deficiéncias?

Dois profissionais afirmaram que sim, porém suas justificativas afirmam que
os professores buscam conhecimento por meio de formacao continuada, onde EP1
afirma que “Sim, através das formagdes continuadas e o apoio da Secretaria Municipal
de Educacao [...]”. EP3 afirma “na maioria das vezes ha diadlogos, porém insuficientes.
As informagdes muitas vezes sao desencontradas”. EP4 afirma “O acompanhamento
se torna apenas cobranca e falta muitas orientacdes a respeito do planejamento do
ensino [...]".

Nestas respostas, percebemos que ha pouco apoio da equipe da Secretaria
Municipal de Educacéo, que € uma das responsaveis em realizar as avaliacdes dos
estudantes. Ha falhas no processo de acompanhamento da evolucéo do estudante e
orientacdes aos professores. Neste sentido, se torna necessario um fortalecimento
nestes momentos de acompanhamento e orientacdes, sendo que sao profissionais
gue detém conhecimentos que podem auxiliar os professores e equipe pedagdgica,
como afirmam Costa e Rodrigues (2020, p.5) “planejar a educacgéo escolar envolve
n&ao soO 0s sujeitos que vivenciam cotidianamente a escola, mas toda uma rede politica
gue se articula para pensar e planejar as agdes educativas.” Portanto, o ato de
planejar € também um ato coletivo que se tem melhores resultados quando

estruturado por uma equipe de profissionais.
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Foi solicitado para que os participantes da pesquisa, pertencentes a equipe
pedagdgica, relatassem o que consideram importante no momento do planejamento
do ensino para o trabalho com pessoas com deficiéncia.

Dois profissionais relataram que deve sempre respeitar a individualidade de
cada crianca e adaptar o planejamento de acordo com a sua necessidade. Outras
duas respostas sao direcionadas a capacitacdo profissional e conhecimento por parte
do professor da deficiéncia da crianca para melhor adaptar a sua préatica pedagogica.
Com estas respostas, podemos perceber que ha um entendimento de que o professor
necessita de um conhecimento a respeito do estudante e de sua deficiéncia seja por
meio de busca por capacitacdes e formacédo, ou por meio do dialogo e pesquisas
buscando informacdes que lhe servirdo de referéncia no momento do planejamento
do ensino.

Desta forma, destaca-se a necessidade de um trabalho em conjunto, havendo
aproximacdo entre os profissionais e como afirmam Manrique e Januario (2022,
p.130):

O trabalho conjunto, quando bem estruturado, acaba sendo um processo
formativo, pois com as trocas de experiéncias sédo enriquecidas construindo
um trabalho pautado em boas praticas, fortalecendo a autonomia do trabalho
docente e definindo uma identidade a escola ou grupo.

Concluindo a analise dos questionarios, respondidos pelos profissionais da
equipe pedagdgica, podemos perceber que eles reconhecem as lacunas existentes
no processo de inclusdo dentro da escola e evidenciam a necessidade de formagao e
didlogo, tanto para eles como para com os professores para auxiliar no processo de
planejamento do ensino.

No tépico a seguir serdo feitas as analises dos questionarios respondidos
pelos familiares dos estudantes participantes desta pesquisa.

4.4 ANALISE DOS QUESTIONARIOS RESPONDIDOS PELOS FAMILIARES

Para a pesquisa com os familiares se adotou o0 mesmo meéetodo dos outros
grupos de participantes, atraves de questionarios impressos, sendo que o modelo se
encontra nos apéndices (Apéndice C). Os guestionarios foram entregues com tempo
minimo para a resposta de uma semana. Assim que respondidos foram devolvidos a

pesquisadora. Ao todo foram entregues e recebidos respondidos 5 questionarios.
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Quando se fizer necessario fazer referéncia as falas dos familiares,
transcrevendo a resposta ou parte dela serdo denominados pelos cédigos F1 a F5,
fazendo referéncia aos 5 familiares participantes da pesquisa.

O questionario entregue aos familiares apresenta algumas questdes que nao
serdo analisadas, mas que serviram como informacbes complementares a
pesquisadora. Com base nestas questdes podemos observar que todos os estudantes
gue motivaram a problematizacdo desta pesquisa estdo matriculados em classes
comuns nas séries iniciais do Ensino Fundamental .

Quando perguntado aos familiares: vocé acha que seu filho (a) recebe um
atendimento adequado que atende as necessidades relacionadas a sua
deficiéncia/especificidade?

Todas as respostas obtidas nos questionarios sdo afirmativas, porém 02
familiares que apresentaram ressalvas, sendo que F2 afirmou que: “na alfabetizagéo
sim na medida do possivel, mas falta orientagdo e mobilidade”. Esta fala nos leva a
refletir que o familiar compreende que a escola esté fazendo o possivel, porém ainda
nao a contento do que o estudante tem direito.

O familiar se refere ao deslocamento do estudante pela instituicdo, pois
apresenta deficiéncia visual e ndo adquiriu conhecimentos suficientes para se
locomover com autonomia na instituicdo. Outro familiar que podemos destacar sua
fala € F1 que respondeu “como a sindrome da minha filha € rara e tem pouco
conhecimento por parte da medicina, vejo que a escola procura atender de forma
geral’. Nesta fala podemos perceber que ha a compreensao do familiar de que falta
conhecimento sobre a sindrome apresentada pela estudante e esta falta de
conhecimento gera a dificuldade de atender melhor as especificidades da estudante.

Estas necessidades relatadas pelos familiares também contemplam a visao
de Silva e Carneiro (2016, p. 936):

As escolas devem se modificar e encontrar formas de educar com sucesso
essas criancas e participar nas modificac6es das atitudes discriminatérias e
na construcéo de sociedades acolhedoras e inclusivas onde se acentuem as
potencialidades das pessoas com deficiéncias e ou impedimentos
educacionais e, que a aprendizagem se adapte as necessidades desses
alunos em vez de serem eles que devam se adaptar a concepgdes
predeterminadas
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Percebe-se que ao que tange o ensino e aprendizagem de conteudos, ha uma
certa satisfacdo dos familiares, mas percebem que a inclusdo vai além da sala de aula
e gque seus filhos apresentam necessidades que ainda néo sao atendidas.

Na pergunta seguinte foi indagado: Vocé percebe avangos na aprendizagem
do seu filho(a)?

As respostas obtidas quanto a esta questdo foram afirmativas, contudo, uma
resposta que chama atencéo e merece destaque € a do familiar F2: “Sim, porque nesta
instituicdo de ensino permitem que ela participe das aulas normalmente”. Nesta
resposta, curta, porém carregada de significado e, que pode ter varias interpretacoes,
mas que a partir do olhar inclusivo nos faz refletir que estar com outras criancas numa
classe comum, participando das aulas, lhe traz avancos na aprendizagem e derruba
barreiras que possivelmente em outra instituicao Ihe foram impostas.

Percebe-se que a escola compreende os principios da educacéao inclusiva e
procura atender os pressupostos defendidos por Prais, Rosa e Jesus (2018, p. 320)
onde afirmam que: “Entre os pressupostos de uma educacéio inclusiva, o acesso a
escola regular ndo esta vinculado apenas a matricula, mas também ao acesso a
aprendizagem do conteludo e, consequentemente, ao curriculo escolar.”

Ainda pode-se perceber que os familiares depositam confianca no trabalho
realizado pela instituicAo e percebem que had um comprometimento com a
aprendizagem dos estudantes.

Outra questdo contida no questionario: O que poderia melhorar no
atendimento educacional do seu filho (a)?

Esta questéo teve varios pontos levantados pelos familiares, onde afirmam
gue poderia haver mais interagéo, ajuda na socializagcédo dos autistas, conhecimento
por parte dos profissionais que atuam na instituicdo sobre a deficiéncia e o perfil de
cada estudante com deficiéncia ou transtornos, buscar formacao para os profissionais
conhecerem um pouco mais das deficiéncias e transtornos para saber como agir em
diferentes situacdes e adequar as atividades e metodologias as suas peculiaridades
e focar mais na locomocéo dos estudantes deficientes visuais dentro da instituicdo de
ensino com orientagao de um profissional.

Com estes apontamentos, podemos perceber que os familiares possuem
conhecimento quanto aos direitos das pessoas com deficiéncia, bem como do trabalho
realizado pela escola com os estudantes com deficiéncias e transtornos, ficando

evidente a necessidade de conhecer melhor cada estudante para atender melhor as
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suas especificidades. Quanto aos estudantes com deficiéncia visual, percebe-se a
necessidade de proporcionar autonomia para a locomocao dentro da instituicdo de
ensino.

Quando perguntado: Vocé conhece o planejamento do professor que trabalha
com seu filho (a)? Se ndo conhece desejaria conhecer?

Das 05 respostas obtidas, dois familiares afirmam que conhecem o
planejamento e 03 afirmam que n&o conhecem, mas que desejam conhecer. Sendo
que o familiar F5 afirmou que “ndo conhece o planejamento, porém ha interacbes
frequentes com os professores com trocas de informacdes, mas que gostaria de
conhecer”.

Com estas respostas, podemos perceber que nem sempre os familiares,
estdo acompanhando o planejamento do ensino para seus filhos. Os motivos podem
ser variados, porém o que se percebe é que ha interacbes, mesmo que estas ndo
sejam planejadas, apresentam intencionalidades e beneficiam o processo de ensino
e aprendizagem dos estudantes com deficiéncias e transtornos.

Outra questdo contida e respondida pelos familiares foi: H& interacdes entre
pais, professores e equipe pedagogica? Com qual frequéncia? O que séo tratados?

Dois familiares responderam que ha pouca interacdo, sendo que F3 afirma
que “ha pouca interacao e somente com a equipe pedagodgica, na qual foi definido
assuntos sobre a sala de recurso e o professor de apoio.” Nesta resposta, percebe-se
que h& uma lacuna nas interaces, onde 0 processo ndo é continuo, somete foram
definidos assuntos sobre os direitos de acesso a escolariza¢ao por parte da crianca e
sua frequéncia na sala de recursos, como se 0 processo de inclusédo desta crianca se
efetivou com estas acoes.

Trés familiares afirmaram que ha interacdo. Ao que se percebe nas respostas,
estas interacdes ocorrem mais com os professores, pois F1 afirma: “Sim, o professor
sempre relata como esta o desenvolvimento [...]” e F2 afirma: “Sim ha interagao” e
continua, ao que é possivel compreender que responde o que sao tratados? “o seu
bem-estar em sala de aula”.

Mais uma vez, fica evidenciado a grande responsabilidade depositada no
professor sobre o processo de incluséo, seja por parte da equipe gestora, pedagogica
ou familiares. O professor ja tomou para si esta responsabilidade e toma frente na
tentativa de proporcionar um ensino de qualidade para os estudantes com deficiéncias

ou transtornos.
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Em uma ultima questdo direcionada aos familiares foi perguntado: Desperta
interesse em participar de reunides para passar e receber informacdes sobre o ensino
e aprendizagem de seu filho (a)?

Todos os familiares responderam afirmando ha interesse em participar de
reunides para trocas de informacdes. Nestas respostas podemos perceber a abertura
de espaco e a manifestacéo de interesse por parte dos familiares na realizacdo das
interacdes no texto nomeada de mediacfes pedagogicas.

Quanto a estes quesitos de participacdo da familia na escola elencadas nas
tltimas questdes Maia (2010, p. 25) afirma que “...] a escola se deve abrir a
comunidade e promover a entrada dos pais na escola, tratando-os como verdadeiros
membros da comunidade educativa e criando condi¢cdes para eles se reunirem e para
a ocorréncia de uma comunicagao continua.” Desta forma a autora corrobora com as
ideias defendidas neste estudo, demonstrando a importancia da participacdo da
familia de forma ativa, sistematizada e continua.

Concluindo estas analises, percebemos que os familiares participantes tém
conhecimento sobre os direitos de seus filhos, as a¢cdes da escola e as lacunas no
processo educacional e buscam estarem presentes na vida escolar das criangas, bem
como estdo abertas ao didlogo com os demais envolvidos.

Depois da andlise dos questionarios dos participantes dos trés grupos e da
problematizacdo das respostas, ha subsidio para a proposicdo do produto
educacional, onde ficou evidente que ha uma necessidade emergente das mediacdes
pedagogicas e que estas auxiliam no processo de planejamento do ensino para as
pessoas com deficiéncia e Transtornos Globais do Desenvolvimento.

No tdpico a seguir sera apresentado como foi elaborado e socializado o
produto educacional intitulado: Documento norteador para auxiliar nas mediacbes

pedagdgicas.

4.5 ELABORACAO, SOCIALIZACAO E CONSIDERACOES SOBRE O PRODUTO
EDUCACIONAL
Apresento nos apéndices - (Apéndice D) o produto educacional intitulado:
“‘Documento norteador para auxiliar nas mediagdes pedagdgica”, resultado das
pesquisas, analise e problematizacdo dos dados coletados com professores, equipe
pedagodgica e familiares. Documento este que tem como objetivo subsidiar as

mediacbes pedagdgicas com pontos importantes que podem ser tratados entre os
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envolvidos no processo de escolarizacdo das pessoas com deficiéncias e transtornos
gue estdo matriculadas nas classes comuns.

A elaboracdo do “Documento norteador para auxiliar nas mediacdes
pedagogica” se deu depois da analise e problematizagdo dos dados coletados por
meio de questionarios impressos distribuidos a equipe pedagodgica, professores e
familiares de estudantes diagnosticados com deficiéncias ou transtornos. A
problematizacdo se deu por meio das necessidades, pontos negativos e lacunas,
identificadas nos questionarios respondidos, 0os quais serviram de base para propor
acOes e pontos a serem abordados nos momentos de media¢des pedagdgicas.

O documento propde pontos importantes a serem abordados em todas as
etapas de media¢cBes pedagdgicas sugeridas entre: familiares e equipe pedagdgica,
equipe pedagodgica e professores, professores e familiares e professores e
professores.

Este documento foi socializado pela pesquisadora aos envolvidos na
pesquisa, profissionais de educacdo e estudantes interessados na area da pesquisa
no dia 09 de junho de 2022, com inicio as 19:00 horas por meio da plataforma Google
Meet, sendo que foi divulgado com antecedéncia nas redes sociais e teve a
participacdo de 19 pessoas, com duracdo aproximada uma hora de dialogo.

A seguir disponibilizo uma imagem do dia da socializacdo que ocorreu via
Google Meet. A imagem foi capturada dos momentos finais da socializacao e dialogo

com os participantes.

Figura 9- Imagem da tela do computador do momento da socializagdo do documento
norteador
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No dialogo, estabelecido com os participantes, apés a apresentacdo do
documento, ficou explicito que o mesmo teve uma avaliacdo positiva, segundo relatos.
Os participantes ressaltaram que o documento, aborda de forma clara as etapas e
pontos a serem elencados nos momentos de mediagbes pedagdgicas entre 0s
envolvidos no processo de escolarizacdo das pessoas com deficiéncias e pode ser
utilizado em qualquer instituicdo escolar, pois nao é especifico para um nivel de ensino
possuindo pontos importantes para todos os niveis de escolarizacao.

Ainda sobre a proposicdo das media¢Ges pedagdgicas, estas foram avaliadas
em comentarios dos participantes como viaveis para serem realizadas nas
instituicdes, pois terdo frequéncia estipulada e agenda com antecedéncia o que
favorece o planejamento dos envolvidos para a participagao.

O diélogo dobre o documento, reafirmou pontos sobre a inclusdo que ainda
carecem de atencdo especial nas escolas. Foi possivel observar na fala de
professores que processo de inclusdo, muitas vezes recai sobre eles a maior
responsabilidade, ou ficam desamparados sem orientacdes, fazendo com que seu
planejamento muitas vezes ndo atenda as necessidades dos estudantes, ndo sendo
por falta de esfor¢os, mas sim por falta de um trabalho conjunto.

Quanto aos profissionais da equipe pedagdgica participantes no dia da
socializacdo, houve um relato de que esta forma de media¢cGes proposta e com o
auxilio do documento norteador favorece a troca de informacdes, ndao deixando tudo
para o dia do conselho de classe e estabelecem um vinculo que tanto o professor,
familiares e equipe pedagdgica sabem que podem levar pontos para serem
dialogados e serem solucionados com mais rapidez.

Através dos didlogos apresentados no dia da socializagdo do Documento
norteador para auxiliar nas mediacdes pedagodgicas, percebe-se que este se
apresenta como um documento que vai auxiliar os envolvidos nas mediacdes
pedagdgicas e consequentemente no processo de escolarizacdo das pessoas com
deficiéncias ou transtornos, apresentando-se, portanto como um documento que
contribui para o processo de ensino e aprendizagem cumprindo assim o papel da

pesquisadora de apresentar a sociedade contribuicdes académicas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante a realizacdo dos estudos e trabalho de campo, foi possivel constatar
gue o processo de inclusdo escolar de pessoas com deficiéncias e transtornos na rede
regular de ensino tem apresentado avancgos significativos a partir dos anos de 1990,
periodo de recorte utilizado para este estudo.

Foi notavel a movimentacdo da sociedade, com estudos e pesquisas, a
organizacdo e busca pelos direitos das pessoas com deficiéncias por parte das
familias e consequentemente das entidades. A partir de entdo se tornou emergente a
necessidades de formular e reformular legislagfes e politicas que garantissem 0s
direitos, bem como colocassem para a sociedade uma forma diferenciada de encarar
a escolarizacdo e os processos de inclusdo das pessoas com deficiéncias e
transtornos.

Foram e continuam sendo lutas arduas, muitas conquistas foram demoradas,
mas aos poucos a sociedade tem apresentado mudancas de visdo e de atitudes,
guebrando barreiras e preconceitos que impedem a participacdo de todos na
sociedade.

Tivemos conquistas importantes neste periodo, como Politicas Nacionais,
convencoles, declaracdes e legislacdes garantindo direitos, algumas especificas para
determinadas deficiéncias ou transtornos, mas todas com o objetivo de contribuir para
uma sociedade mais justa e com mais oportunidades para todos.

Quando se trata da educacdo estas legislacdes e politicas sdao muito
importantes, pois norteiam as praticas pedagogicas e conforme Souza (2016 aponta,
sdo os determinantes externos que influenciam na organizacdo, estrutura,
planejamento e pratica pedagdgica no cotidiano da escola.

E quando falamos em determinantes que influenciam na prética pedagdgica,
levantamos nossa bandeira, neste estudo, em defesa das mediacbes pedagogicas.
Estas mediacdes, (determinantes internos ou externos) contribuem na construgéao da
educacao de qualidade e que atenda as peculiaridades de todos os estudantes.

Durante este estudo, ficou claro que as mediacbes pedagogicas sao
necessarias no ambiente escolar e que todos os envolvidos no processo de
escolarizagdo das pessoas com deficiéncias e transtornos, podem contribuir com
informacdes e dialogos que auxiliem no processo de planejamento do ensino por parte

do professor.
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Construir uma educacao dialégica € reafirmar que a sociedade esta disposta
a enfrentar junto com a escola os desafios de uma pratica pedagogica transformadora,
onde se possam formar cidad&aos conscientes de seus direitos, deveres e de vivéncia
em sociedade com principios de respeito a dignidade humana.

Durante este periodo de estudo uma questéo central norteou toda a pesquisa:
Quais sao as mediacdes pedagodgicas e sob quais determinacdes elas acontecem no
planejamento do ensino para pessoas com deficiéncia em escolas publicas?

E ainda este estudo se propds a compreender quais media¢cdes sao ou podem
ser realizadas para auxiliar no planejamento do ensino para pessoas com deficiéncia
em uma escola publica de Candido de Abreu, identificando que existem mediacdes
entre profissionais e familiares que atuam no processo de escolarizacao das pessoas
com deficiéncias e transtornos.

Na escola, onde foi realizado o trabalho de campo, estas mediacdes
pedagdgicas ocorrem na busca por didlogo e auxilio que o professor faz junto a equipe
pedagdgica, na equipe pedagdgica buscando metodologias, atividades e dando
orientacdes para os professores, nas reuniées ou conversas rapidas até mesmo em
porta de sala de aula com familiares, na busca dos familiares pelos direitos dos
estudantes junto a equipe pedagadgica, professores, gestao e Secretaria Municipal de
Educacado, nos conselhos de classe, reunibes pedagdgicas, hora atividade e até
mesmo na hora do intervalo das aulas.

Porém ha a necessidade de uma organizacdo que propicie a participacdo de
mais profissionais e familiares com periodicidade estipulada, pontos a serem
abordados e registros destes encontros. Portanto, estas mediacfes existentes
carecem de aprimoramento para a obtencdo de melhores resultados, pois o que
determina a existéncia delas é a necessidade, seja do professor que estad com
dificuldade no processo de ensino e aprendizagem com o estudante, seja da equipe
pedagdgica que esta sendo cobrada, seja dos familiares que sentem que os direitos
de seus filhos ndo estdo sendo garantidos.

Ha, portanto uma necessidade de compreensdo da importancia das
mediacOes pedagogicas no processo de planejamento do ensino, pois quando ocorrer
esta compreensao, as mediacdes pedagdgicas ganham significado e se transformam
em ferramentas que auxiliardo no processo de planejamento e consequentemente no

ensino e na aprendizagem.
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Ainda com este estudo foi possivel caracterizar a realidade educacional das
pessoas com deficiéncia no municipio de Candido de Abreu, fazendo um
levantamento de dados importantes sobre o municipio, seus habitantes, fontes de
renda, educacédo, transporte escolar entre outros, estes dados proporcionaram o
conhecimento sobre a conjuntura do municipio, conhecimento este que fez
compreender alguns problemas e dificuldades relatados pelos participantes da
pesquisa no trabalho de campo.

A partir de conceitos abordados nos estudos como préaticas pedagdgicas,
mediacdes pedagogicas e planejamento do ensino no processo de inclusédo foi
possivel compreender a importancia de uma pratica pedagogica reflexiva e dialégica,
onde, a partir da compreensao destes conceitos, abrem-se horizontes e tornam mais
claros os caminhos a serem percorridos para a efetivacdo do processo de incluséo.

Através do trabalho de campo foi possivel identificar as demandas da equipe
pedagdgica, professores e familiares sobre a escolarizacdo de pessoas com
deficiéncia e estas serviram de base para a constru¢cdo do documento norteador para
auxiliar nas mediacdes pedagogicas.

Ainda se torna relevante citar o grande numero de participantes que se
dispuseram a responder 0s questionarios, isso mostra que o tema abordado é de
relevancia para a comunidade escolar e estes se mostram sedentos por mediacdes
gue tragam conhecimentos que contribuam para a escolarizagdo das pessoas com
deficiéncias e transtornos.

Como resultado do estudo e do trabalho de campo, foi construido um produto
educacional uma contribuicdo académica para a comunidade em decorréncia do
estudo e da formacéo obtida neste curso onde foi elaborado o “Documento norteador
para auxiliar nas mediagdes pedagdgicas”, tendo como o objetivo de levantar pontos
importantes a serem dialogados nos encontros com 0s sujeitos envolvidos no
processo de escolarizagdo das pessoas com deficiéncia e transtornos.

A socializacdo deste produto ocorreu de forma aberta para a comunidade
interessada e para os participantes da pesquisa, teve contribuicdes significativas,
onde os participantes dialogaram sobre o documento apresentado, afirmando ser
viavel a sua aplicagdo nos momentos de mediacdes pedagogicas e que ha pontos que
podem ser adaptados para a realidade de cada nivel de ensino, sendo, portanto, um

produto que traz contribuicdes a comunidade escolar.
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Com os estudos realizados, o trabalho de campo e a elaboracdo do produto
educacional que trouxeram bases e suporte para considerarmos que 0 processo de
inclusdo escolar é de responsabilidade de todos os envolvidos, e as mediacdes
pedagdgicas sdo um instrumento de didlogo e busca por informac¢des que contribuam
para o processo de planejamento do ensino e consequentemente atendam as
demandas das pessoas com deficiéncias e transtornos matriculadas em classes
comuns no ensino regular, sendo direcionada a elas uma educacdo com equidade de
oportunidades.

Tecendo nossas consideracdes a respeito do processo de inclusao,
percebemos a existéncia de esforcos e atitudes que vem contribuindo para sua
efetivacdo, bem como é possivel constatar que ainda ha muitas acdes contréarias,
segregacionistas e preconceituosas que dificultam e impedem a sua efetivacao.
Portanto, se tornam emergentes em nossa sociedade a necessidade de mais acdes,
efetivacdo das legislacdes e politicas e didlogos que favorecam os processos de
incluséo, fazendo com que a sociedade compreenda que as pessoas com deficiéncia
possuem seus direitos que devem ser garantidos e respeitados, que tenham todas as
oportunidades de vida em sociedade e que o sujeito SER HUMANO venha em

primeiro lugar e ndo a sua deficiéncia ou transtorno.
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pesquisa serdo entrevistados ao menos um familiar de cada estudante sobre o processo de escolarizagéo.
Com estas turmas onde estdo matriculados os estudantes com deficiéncias ou transtornos trabalham 13
professores, 3 pedagogas, e com os quais serdo feitas entrevistas e a proposicdo de mediagdes
pedagégicas. Em uma terceira etapa, sera proposto uma rede de media¢des pedagdgicas como produto
educacional da pesquisa, onde acontecera de forma interna na instituicao, entre professores e professores,
professores e equipe pedagdgica, professores e pais, pais e equipe pedagdgica, com intuito de fazer trocas
de informacgdes e experiéncias para compreender melhor o estudante e suas necessidades, bem como
aprimorar o processo de inclusdo. Estes momentos de mediagédo serdo realizados de acordo com a
disposicdo de tempo dos envolvidos, sendo que serdo consultados, sobre qual o melhor dia e horario, bem
como a melhor forma de ocorrer os encontros, presencial ou virtual, devido as restricdes decorrentes da
Pandemia da Covid-19. Apos o trabalho de campo, sera feita a analise e descri¢do dos dados coletados
tecendo as consideragdes finais da pesquisa.
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- Compreender quais mediagées sdo ou podem ser realizadas durante o planejamento do ensino para
pessoas com deficiéncias em escolas publicas.

Objetivo Secundario:

- Caracterizar a realidade educacional das pessoas com deficiéncia no municipio de Candido de Abreu;-
Refletir sobre os conceitos de mediagao pedagdgica e planejamento do ensino no processo de incluséo;-
Dialogar com equipe pedagédgica, professores e familiares sobre a escolarizagdo de pessoas com
deficiéncia.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A pesquisa apresenta riscos baixos aos participantes, porém ha riscos de constrangimento e possibilidade
de sujeitos ndo responderem a determinadas questdes.

Beneficios:

A pesquisa trara muitos beneficios a comunidade académica e a instituicdo como um todo que sera o campo
de pesquisa, pois através da pesquisa se enfatizara a importancia das mediagées pedagdgicas e se
promovera o fortalecimento das mesmas dentro da instituicéo.

Enderego: Av. Gen. Carlos Cavalcanti, n® 4748. UEPG, Campus Uvararanas, Bloco da Reitoria, sala 22

Bairro: Uvaranas CEP: 84.030-900
UF: PR Municipio: PONTA GROSSA
Telefone: (42)3220-3282 E-mail: propespsecretaria@uepg.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE

PONTA GROSSA - UEPG

Continuagéo do Parecer: 5.086.597

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

;Wm

Esta pesquisa objetiva compreender qual o papel das mediagdes pedagdgicas no processo de planejamento

do ensino com estudantes com deficiéncias em uma escola municipal que oferta os Anos Iniciais do Ensino

Fundamental, no municipio de Candido de Abreu. A pesquisa inicia-se com uma contextualizagdo da

realidade do municipio tendo como referéncia os cadernos municipais do IPARDES e levantamento de

dados na Secretaria Municipal de Educagéo, partindo para uma reviséo bibliografica para se refletir os

conceitos de mediagdo pedagodgica e planejamento bem como os determinantes que influenciam nas

praticas pedagégicas, seguindo para um trabalho de campo para se investigar os processos de mediagdo

pedagodgica e planejamento de ensino e a proposicdo de didlogos com equipe pedagdgica, professores e

familiares sobre a escolarizagéo das pessoas com deficiéncia.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Em anexo e de acordo com as normas 466/2012 e 510/2016.

Recomendacoes:

Enviar o relatério final ao término do projeto por Notificagédo via Plataforma Brasil para evitar pendéncias.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Apds analise documental considera-se aprovado este projeto e devidamente autorizado para seu inicio

conforme cronograma apresentado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacado
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 13/10/2021 Aceito
do Projeto ROJETO_1826622.pdf 08:10:02
Declaragao de Declaracao_De_Concordancia.pdf 13/10/2021 | CRISTIANE Aceito
concordancia 08:02:34 [PAWLAK
Projeto Detalhado / |PROJETO pdf 10/10/2021 [CRISTIANE Aceito
Brochura 21:56:43 |PAWLAK

Enderego: Av. Gen. Carlos Cavalcanti, n° 4748. UEPG, Campus Uvararanas, Bloco da Reitoria,

Bairro: Uvaranas

CEP: 84.030-900

UF: PR Municipio: PONTA GROSSA

Telefone: (42)3220-3282

sala 22

E-mail: propespsecretaria@uepg.br
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Continuagéo do Parecer: 5.086.597

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE

PONTA GROSSA - UEPG

Qo

Investigador PROJETO .pdf 10/10/2021 | CRISTIANE Aceito
21:56:43 [PAWLAK

TCLE / Termos de | TCLE.pdf 10/10/2021 | CRISTIANE Aceito

Assentimento / 21:53:45 |PAWLAK

Justificativa de MANRIQUE

Auséncia

Folha de Rosto folha.pdf 06/10/2021 |CRISTIANE Aceito
21:09:54 |[PAWLAK

Situagéo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Néo

PONTA GROSSA, 08 de Novembro de 2021

Assinado por:
ULISSES COELHO
(Coordenador(a))

Enderego: Av. Gen. Carlos Cavalcanti, n° 4748. UEPG, Campus Uvararanas, Bloco da Reitoria, sala 22

Bairro: Uvaranas
UF: PR Municipio:
Telefone: (42)3220-3282

PONTA GROSSA

CEP: 84.030-900

E-mail: propespsecretaria@uepg.br
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ESCLARECIMENTO - TCLE

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) — Para Professores Equipe pedagogica e
Familiares

Titulo do Projeto: Mediagdes pedagodgicas: contribuicdes ao planejamento do ensino para o trabalho

com pessoas com deficiéncia

Pesquisadora Responsavel: Cristiane Pawlak Manrique

Pesquisadores participantes: Prof?. Dr?. Maria Anténia de Souza

Local da Pesquisa: O trabalho de campo se dara na Escola Municipal Cecilia Sawczuk, escola publica
da rede municipal de Candido de Abreu — PR, que oferta Educagéo Infantil , Ensino Fundamental e
Educagéo Especial, tendo como etapas: entrevistas com equipe pedagégica, professores e familiares
de estudantes com diagndstico de deficiéncias, transtornos ou sindromes matriculados no ensino
comum, seguido pela proposi¢do de reunides para mediagdes pedagogicas visando o dialogo e a troca
de experiéncias para enriquecer o processo de planejamento das aulas para estudantes com
deficiéncias. As entrevistas poderdo ser realizadas de forma presencial, via Formulario do Google
Formulario, ou online via plataforma Google Meet, assim como as reunides poderao ser presenciais ou
online de acordo com as possibilidades e restricdes devido a pandemia do Covid-19.

PROPOSITO DA INFORMAGAO AO PACIENTE E DOCUMENTO DE CONSENTIMENTO

Vocé esta sendo convidada a participar de uma pesquisa, coordenada por uma professora especialista
agora denominada pesquisadora. Para poder participar, € necessario que vocé leia este documento
com atengdo. Ele pode conter palavras dificeis por favor, pergunte a pesquisadora que esta
conversando com vocé neste momento para explicar qualquer palavra ou procedimento que
vocé ndo entendeu claramente. SE NAO ENTENDER PERGUNTE QUANTAS VEZES FOREM
NECESSARIAS.

O objetivo deste documento é dar a vocé as informagdes sobre a pesquisa. Se vocé assinar este
documento darda a sua permissdo para participar do estudo. O documento descreve o objetivo,
procedimentos, beneficios e eventuais riscos ou desconfortos caso queira participar. Vocé sé deve
participar do estudo se vocé quiser. Vocé pode se recusar a participar ou retirar o seu consentimento a
qualquer momento.

INTRODUCAO

“A pratica pedagdgica tem sujeitos, mediagdes e conteiidos que podem estar no mundo escolar
ou fora dele.” (SOUZA,2016, p.38) Estes sdo os determinantes que influenciam diretamente no
processo de ensino e aprendizagem. Pensando nestes determinantes, é necessario conceituar que a
pratica pedagdgica se constréi e se modifica na dinamica da sociedade e da escola, para tanto, esta
pesquisa tem como questdo central investigar: Quais sdo as mediagées pedagdgicas e sob quais
determinagdes elas acontecem no planejamento do ensino para pessoas com deficiéncias em escolas
publicas?

PROPOSITO DO ESTUDO

- Compreender quais mediages sdo ou podem ser realizadas durante o planejamento do ensino para
pessoas com deficiéncias em escolas publicas.

- Caracterizar a realidade educacional das pessoas com deficiéncia no municipio de Candido de Abreu;
- Refletir sobre os conceitos de mediagdo pedagégica e planejamento do ensino no processo de
inclusao;

- Dialogar com equipe pedagégica, professores e familiares sobre a escolarizagdo de pessoas com
deficiéncia.

SELECAO

- O critério de inclusdo é: (1) ser professor(a), equipe pedagdgica ou familiar de estudante com
diagnéstico de deficiéncia, transtorno ou sindromes matriculado no ensino comum (2) Pertencer ao
quadro de profissionais (professores ou equipe pedagdgica) ou familiar de estudantes com diagnéstico
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de deficiéncia, transtorno ou sindromes matriculados na Escola Municipal Cecilia Sawczuk (3) Aceitar
participar da pesquisa.

Participante Pesquisadora Cristiane Pawlak Manrique

- Caso seja feita o aceite, o participante podera assinar remotamente ou caso prefira assinar de
forma presencial, combinaremos um horario seguindo todos os protocolos sanitarios serao a fim
de evitar o contagio ou transmissao do Coronavirus, respeitando o distanciamento social, com o
uso de mascara e alcool em gel, cuidados estes que também serdo tomados durante as
entrevistas e reunides a fim de promover as mediagdes pedagdgicas.

PARTICIPACAO VOLUNTARIA:

Sua decisdo em participar deste estudo é voluntaria. Vocé pode decidir ndo participar. Uma vez que
vocé decidiu participar da pesquisa, vocé pode retirar seu consentimento e participagdo a qualquer
momento. Se vocé decidir ndo continuar no estudo e retirar sua participagao, vocé nao sera punido,
nem perdera qualquer beneficio ao qual vocé tem direito.

CUSTOS
Nao havera nenhum custo a vocé relacionado aos procedimentos realizados no estudo.

PAGAMENTO PELA PARTICIPACAO

Sua participagao é voluntaria, portanto vocé ndo sera pago por sua participagdo neste estudo.

PERMISSAO PARA REVISAO DE REGISTROS, CONFIDENCIALIDADE E ACESSO AOS
REGISTROS:

A pesquisadora Cristiane Pawlak Manrique ira coletar informages sobre o processo de planejamento
de aulas e as mediagdes pedagdgicas existentes na instituicdo através entrevistas de forma presencial,
ou entrevista via questionario elaborado no Google Formularios, ou entrevistas online com gravacdes
dos encontros. Em todos esses registros um cédigo substituira seu nome. Todos os dados coletados
serdo mantidos de forma confidencial. Os dados coletados serdo usados para a avaliagdo do estudo,
membros das Autoridades de Satide ou do Comité de Etica, podem revisar os dados fornecidos. Os
dados também podem ser usados em publicagdes cientificas sobre o assunto pesquisado. Porém, sua
identidade ndo sera revelada em qualquer circunstancia.

Vocé tem direito de acesso aos seus dados. Vocé pode discutir esta questdo com a pesquisadora
Cristiane Pawlak Manrique em qualquer tempo do estudo nos dias que ela se coloca a disposi¢ao para
as duvidas abaixo.

CONTATO PARA PERGUNTAS

Se vocé tiver alguma ddvida com relagdo ao estudo, direitos, ou no caso de danos relacionados ao
estudo, vocé deve contatar a pesquisadora Cristiane Pawlak Manrique, de segunda a sexta-feira, no
periodo das 08h:00min as 18h:00min., pelo telefone (43) 99980-2517.

Se vocé tiver duvidas sobre seus direitos como um participante de pesquisa, vocé pode contatar o
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (COEP) da Universidade Estadual de Ponta Grossa,
pelo telefone: (42)3220-3108. A COEP ¢é de um grupo de pessoas com conhecimento cientifico e ndo
cientificos que realizam a revisdo ética inicial e continuada do estudo de pesquisa para manté-lo seguro
e proteger seus direitos.

Participante Pesquisadora Cristiane Pawlak Manrique
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DECLARACAO DE CONSENTIMENTO DO PACIENTE:

Eu,
li e discuti com a pesquisadora que aplicou este TCLE os detalhes descritos neste documento. Entendo
que eu sou livre para aceitar ou recusar, e que eu posso interromper minha participagdo a qualquer
momento sem dar uma razao. Eu concordo que os dados coletados para o estudo sejam usados para o
objetivo descrito acima. Eu entendi a informagéo apresentada neste termo de consentimento. Eu tive a
oportunidade para fazer perguntas e todas as minhas perguntas foram respondidas.

DATA: / /

Participante Pesquisadora Cristiane Pawlak Manrique
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APENDICE C — ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

1) Qual a sua formacao? Vocé busca aperfeicoamento e formacédo na area
da educacéo especial e inclusiva?

2) Quantos estudantes com deficiéncias/transtornos ou sindromes vocé

atende na sua turma?

3) Qual a deficiéncias/transtornos ou sindromes?

4) Como vocé analisa o processo de inclusdo?

5) Como vocé planeja suas aulas?

6) Quando esta no momento do planejamento quais sdo 0s pontos mais

relevantes que procura atender?

7) Vocé considera que as atividades planejadas para sua sala de aula
atendem a todos os estudantes e vocé consegue alcancar seus objetivos com todos?

8) Para os estudantes com deficiéncias/transtornos ou sindromes como vocé

planeja suas aulas?

9) Vocé recebe orientacdes da equipe pedagdgica da escola e da Secretaria
da Educacéo ou sdo propostos momentos de mediacdes pedagogicas(dialogos) para

aprimorar o processo de planejamento e a pratica pedagogica?

10) Vocé enfrenta dificuldades no planejamento do ensino? Quais suas
maiores dificuldades no processo de planejamento e pratica pedagogica para 0s

estudantes com deficiéncias?
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11) Existem elementos que impedem um planejamento e a pratica
pedagogica que atendam as especificidades dos estudantes com deficiéncias?

Quais?

12) Quais os elementos que favorecem o processo de inclusdo dos

estudantes com deficiéncias/transtornos ou sindromes na sala de aula comum?

13) Como vocé avalia o processo de inclusdo dos estudantes com

deficiéncias/transtornos ou sindromes que vocé atende?
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APENDICE D — ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM EQUIPE PEDAGOGICA

1) Quantos estudantes com deficiéncias/transtornos ou sindromes estdo

matriculados na instituicao?

2) Quiais as suas deficiéncias/transtornos ou sindromes?

3) Vocé considera a escola adaptada para atender a todos os estudantes?

4) Quais as maiores dificuldades quanto ao processo de inclusdo?

5) Quais acdes da escola que considera de sucesso no processo de inclusao?

6) Como a equipe pedagdgica orienta os momentos de planejamento do ensino

para os estudantes com deficiéncias/transtornos ou sindromes nas classes comuns?

7 Os professores que atendem estudantes com deficiéncias/transtornos ou
sindromes nas classes comuns procuram orientacdes e informacdes com a equipe

pedagdgica para auxiliar o processo de planejamento do ensino?
Quando?

8) Ha mediacdes pedagdgicas (dialogos) com professores e pais para buscar

atender a todas as especificidades dos estudantes?
9) Qual é o periodo de intervalos entre estas mediacdes?
10) O que sao tratados nestes encontros de mediacdes?

11) Como vocé avalia o planejamento do ensino por parte dos professores que

atendem estudantes com deficiéncias/transtornos ou sindromes em classes comuns?

12) A escola recebe suporte da Secretaria de Educacéo no processo de incluséo?

Séo feitos acompanhamentos, orientagdes? Quem participa? Com qual frequéncia?
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APENDICE E - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM FAMILIARES DE
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA

1) Quantos anos seu filho tem?

2) Qual a deficiéncia/transtorno ou sindrome apresentada?

3) Esta matriculado em qual série?

4) Como vocé avalia o processo de escolarizagao do seu filho?

5) Vocé conhece o planejamento do professor que atende seu filho?

6) Vocé avalia que o planejamento para o ensino deve ser diferenciado para
atender as especificidades do seu filho ou o planejamento deve ser igual para todos

da sala? Por qué?

7) Vocé tem conhecimento se o professor planeja o ensino para seu filho
pensando em suas especificidades?

8) As atividades sao planejadas de acordo com as necessidades do seu filho?

9) Vocé percebe avancos na aprendizagem?

10) O que poderia melhorar no atendimento educacional do seu filho?

11) Ha& interacdes entre pais, professores e equipe pedagoégica? Com qual

frequéncia? O que séao tratados?

12) Desperta interesse em participar de reunides para passar e receber

informacdes sobre o ensino e aprendizagem de seu filho?
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APENDICE F — DOCUMENTO NORTEADOR PARA AUXILIAR NAS MEDIACOES
PEDAGOGICAS

MESH BIONAL EM EDUCACAO INCLUSIVA- PROFEI

CRISTIANE PAWLAK MANRIQUE







Introducao

Este documento tem como objetivo contribuir e orientar os
momentos de mediacdo pedagogica entre professores e equipe
pedagdgica, professores e familiares.

As mediacoes pedagdgicas, aqui defendidas, sao momentos de
interacio e didlogo, onde familiares, equipe pedagdgica e
professores se encontram e .trocam informacoes sobre os
estudantes com deficiéncias ou transtornos, com o objetivo de
conhecer o estudante, suas habilidades e potencialidades,
buscando auxiliar o professor em momentos de planejamentos das
atividades docentes.

Essa proposta tem uma perspectiva educacional dialdgica, que
compreende que experiéncia é construida coletivamente e
historicamente. Por isso busca enfatizar a importancia do didlogo
dos envoluvidos no processo de escolarizacdo das pessoas com
deficiéncias e transtornos.

Sabemos que a constru¢do do processo educativo passa por vdrias
etapas. NGo existe uma receita pronta para o ensino de pessoas
com deficiéncias ou Transtornos Globais do Desenuoluimento,,
porém com planejamento, didlogo e parcerias, este processo se
torna mais fdacil e com melhores resultados no ensino e na
aprendizagem dos estudantes.

Neste documento estdo dispostas etapas que podem ser seguidas,
bem como pontos importantes a serem abordados que facilitarao o
planejamento e os momentos de mediacoes pedagdgicas.

PropOe-se que estes momentos ocorram desde a matricula da
crianca e que sejam frequentes durante todo o processo de
escolarizacdo, pois a pessoa com deficiéncia ou Transtornos Globais
do Desenvoluimento tem direito a matricula , permanéncia e a
qualidade do ensino.

Tendo consciéncia que o processo de inclusdo em classes comuns,
enfrenta muitos desafios, apresentamos a seguir algumas
sugestoes de abordagens e pontos que podem ser discutidos nos
momentos de mediacdes pedagdgicas.
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ABORDAGEM E PRIMEIROS CONTATOS COM OS FAMILIARES

MEDIACOES ENTRE EQUIPE PEDAGOGICA E FAMILIARES
1. Matricula do estudante na instituicao

No momento da matricula o profissional responsdvel fara as
perguntas para preencher a ficha de matricula. Um dos quesitos
a serem preenchidos é: tipo de deficiéncia, transtorno do
Espectro Autista ou Altas habilidgdes/@uperdotacao. Este item
da ficha de matricula apresenta as seguintes opcoes a serem
marcadas:

Altas habilidades/Superdotacao; Deficiéncia intelectual;
Deficiéncia fisica; - Cegueira; Baixa visdo;Surdez (usudrio de
Libras); Deficiente auditivo (nao faz uso de Libras);
Surdocegueira; Deficiéncias Multiplas; Transtorno do Espectro
Autista;Transtornos Mentais; Disturbios de Aprendizagem.

Caso seja, identificada algumas destas deficiéncias ou
transtornos, sugere-se requerer documentac@o que comprovem
a condi¢ao do estudante.

Neste momento recomenda-se iniciar os processos de
acolhimento e mediacoes pedagdgica com o familiar, ou no
momento que for diagnosticado, se o estudante ja estiver
matriculado na instituicao.

Caso ndo a equipe pedagdgica e gestora ndo consiga
conversar com o familiar no momento da wmatricula, é
importante que o profissional que acolheu a matricula,
explique a importdncia da conversa com a familia, para
conhecer o estudante e a escola e assim, a instituicdo consiga
atender suas especificidades dos alunos.



%. Contato através de telefone ou algum
meio de comunicacdo disponivel para o
agendamento de uma reuniao com o familiar

Aconselha-se que este contato ocorra de
forma acolhedora, motivando a participacao
dos familiares para que ocorram as primeiras
interacoes entre equipe pedagdgica e a
instituicao de ensino.

Se possivel solicitar para um familiar trazer
documentos, como laudos médicos,
atestados, receitudrios, encaminhamentos,
que tragam informacoes sobre a deficiéncia
ou transtornos.
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Neste momento aconselha-se ouvir a familia, questionar somente os pontos
que sdo as necessidades bdsicas e os meios para proporcionar uma melhor
adaptacdao do estudante no ambiente.

E necessdrio dar seguranca e confianca & familia, para que se sintam
motivados a participar de outros momentos de mediacoes.

No encontro pode ser apresentado a familia os professores/q
com o estudante e esclarecer que esses profissionais se colocan
familia para o didlogo quanto a vida escolar da crianca. \

Uma noua conversa, poderd ser agendada uma data futura e ependendo da
necessidade, as conuersas podem ser mais espacados ou com interualos
menores de tempo. Mas é interessante que se tenha uma data marcada para
que ndo se perca o vinculo.

Em outros momentos de interacdo, podem ser abordadas questdes sobre
habilidades e preferéncias dos estudantes, dificuldades apresentadas e
observadas pelos familiares, pontos positivos na escolarizacdo e pontos
negativos ou que precisam ser revistos e melhorados, formas de avaliacdo,
estudos e tarefas para casa, enfim conforme o andamento do processo de
escolarizacao.

Estes encontros podem ser registrados com fotos, realizados relatdrios para
serem arquivados na pasta do estudante ou até mesmo se adotar um livro ata
para o registro. Isso é importante para que estes momentos de mediacoes
fiquem documentados na escola.

e ,-,,,,-‘
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Apdés a matricula do estudante e ao
estabelecimento do primeiro contato
entre equipe pedagdgica e familiares, é o
momento de realizar um encontro de
mediacdo, entre equipe pedagdgica e os
professores que irGo trabalhar com o
estudante com deficiéncia ou transtornos.

Aconselha-se que este encontro ocorra
logo apds a conuersa com os familiares,
para que os professores tenham
conhecimento do caso o quanto antes
possivel.

Caso mais de um profissional trabalhe
com o estudante, o ideal é reunir-se em
um hordrio que facilite a participacdo de
todos, para o repasse das informacoes
obtidas pela equipe pedagdgica na
reunido com familiares.
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Nos encontros posteriores, que podem ocorrer durante as
horas atividades dos professores. A equipe pedagdgica e
professores podem dialogar sobre:

* Metodologias adequadas;

o Adaptacdo de materiais;

o Métodos e formas de auvaliacao e recuperacao;

e Comportamentos dos estudantes dentro da sala de aula;

o Auancos, retrocessos e estagnacdo na aprendizagem;

 Assuntos a serem dialogados com a familia;

o Registros das atividades e do desenvoluvimento do

estudante.

E importante que estes didlogos sejam planejados e
tenham uma periodicidade estipulada, para que nao ocorra
somente quando hd uma dificuldade que o professor ndo
consegue resolver sozinho, ou quando necessite do
preenchimento de algum documento referente aos
estudantes.

As primeiras mediacoes podem ocorrer quinzenalmente e
depois, na medida que, o processo de escolarizacao seja
encaminhado, estes momentos podem ocorrer num intervalo
de 30 dias.
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MEDIACOES
PEDAGOGICAS

Equipe pedagdgica e professores

PRIMEIRS
ENCONTRO
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« Apresentar quem é o estudante,
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orientagdes de oulros profissionals f dentro da sak de ouky;
que 0 alendem.

na reunido com os familares;

: - Avangos, retrocessos e
- Fazer orlentagdes, quanto ds ' e3t00nado na cprendizagem;
necessidades que 0 estudante A Assuntos a serem didlogados com
apresenta; ) a femil;

[

-Secbbmra&;odawpma Mo? - Repistros das alividades e do
buscarem metodolopias de ensino, | desemolvimento do estudante.

planejor e adaptar atividades para I
favorecer a aprendizagem.

IMPORTANTE!!!
- Abvik momentos de questionamentos, desabafos, exposicdo de deias
durante 0 encondro para Que 0s professores se sindam seguros e percebam
que a equipe pedagdigica estd all para apokt-los.
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Mediacoes entre
DIrolessores
Tamiliares




As mediacoes pedagdgicas devem envolver familiares e
docentes, ou seja, nao devem ficar somente a cargo do professor,
contudo, é importante lembrar que no processo de inclusdo, esse
profissional é quem terd maior contato com o estudante e, sendo
assim, é o mediador do processo de ensino e aprendizagem.

O primeiro contato pode ocorrer como uma forma de
apresentacdo na reunido com familiares e equipe pedagdgica.
Depois, poderd ser planejado, um momento para as mediagoes
onde, aconselha-se que seja estipulada uma periodicidade para
que ndo perca-se o vinculo com a familia.

Nos encontros seguintes, se for de comum acordo entre
familiares e profissionais, o estudante podera participar,
socializando opinides, criticas, elogios e demais informacoes
sobre sobre sua escolarizacao.

E importante deixar claro, tanto para professores, como para
os familiares, que esta interacao favorece o conhecimento sobre
o0 estudante e beneficia o processo de ensino e aprendizagem.

Nos primeiros encontros de mediacoes pedagdgicas entre
professores e familiares podem se tratados assuntos como:

e Como e quando foi descoberta a deficiéncia ou transtorno do
aluno?

e O aluno recebe atendimento de outros profissionais? Caso
receba, quais sao as orientacoes destes profissionais?

e O aluno faz uso de medicamentos? Quais efeitos esses
medicamentos causam?

e O aluno apresenta estereotipias? Quais acoes devem ser
tomadas durante estes momentos por parte dos professores?

* 0 aluno apresenta algum problema de satide ou descontrole
fisioldgico que necessite de atengdo especial?

e Quais habilidades do aluno que se destacam?

* Quais sao as dificuldades mais acentuadas?

e Como ¢é a concentracgdo do aluno?

e Algum familiar pode auxiliar nas atividades escolares
enviadas para a casa?
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¢ Em um segundo momento, dependendo das
colocacoes postas pelos, o professor poderd
apresentar o planejamento do ensino,
atividades e fotos, como forma de registro
das realizacoes do estudante, atividades
adaptadas, de acordo com as necessidades,
fotos ou videos de momentos de interacdo,
socializacao e autonomia do estudante.

 Apresentar (com o intuito de dialogar) para
os familiares as formas de avaliacadily
utilizadas e o resultado das mesmas, onde
essas, podem ser discutidas, reformuladas,
ou adaptadas conforme a necessidades ou
continuidade dos mesmos modelos.

e Dialogar outros assuntos que _sejam

necessdrios.

 Agendar o proximo encontro.

Fica a critério dos participantes a forma de
registro destes encontros, porém hd de se
ressaltar que é de extrema importdncia deixar
documentado estes momentos. Sugere-se a
organizacdo de um didrio de bordo para registro
dos didlogos realizados com todos os sujeitos.
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Ouvir,
dialogar, refletir e
planejar...




145

2

MEDIAGOES
/ PEDAGOGICAS ENTRE
PROFESSORES E

PROFESSORES




Na maioria das vezes uma determinada turma é
atendida por mais de um professor. Isso ocorre devido
a divisao disciplinar, momentos de hora atividade,
nos quais o professor se ausenta da sala para realizar
suas atividades e planejamento de aulas.

Por isso, torna-se importante os momentos de
mediacoes pedagdgicas entre os professores que
trabalham com a classe, principalmente nas classes
comuns, que possuem alunos com deficiéncias e
transtornos e até mesmo com os professores que
trabalham com a Sala de Recursos Multifuncional e
atendem estudantes em contraturno.

Estas mediacoes pedagdgicas podem contribuir com
0 processo de planejamento, auxiliando o encontro
abordagens e metodologias exitosas no processo de
ensino e aprendizagem.

Como os professores dispoes de hora atividade,
momento destinado a realizacdo de atividades e
planejamento das aulas, e é mais frequente o
encontro entre ‘eles no -ambiente escolar, fica a
critério_dos professores estipular uma periodicidade
para 0 encontros de mediacoes pedagdgicas.
Lembrando 'que - wmuito importante que esses
encontros acorram-com frequéncia.
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Nestes encontros sugere-se a abordagem de assuntos

como.

Desenvolvimento do estudante; Z
Evolucao na aprendizagem; /,:%
Principais dificuldades; L\

Habilidades;
Auxilios necessdarios;

Adaptacoes de atividades e contef’ 0s; //ey //
Formas de avaliacao;

Metodologias que apresentaram bons resultados;
Desenvoluimento da autonomia e da socializacao;
Dificuldades evidenciadas pelos professores na
prdtica pedagdgica;

Facilidades evidenciadas pelos professores no
cotidiano escolar;

Didlogos sobre os estudantes: de onde uém,
aspectos culturais, trabalho dos familiares, etc.

)

v,

),
-

Estes tdpicos, quando discutidos trazem nouvos olhares,
trocas de informacoes e experiéncias que podem
contribuir para o processo de planejamento do ensino
para os estudantes com deficiéncias ou transtornos
matriculados nas classes comuns. Especialmente, nouos
olhares para os estudantes, a exemplo do que fala
Miguel Arroyo no livro “Imagens quebradas”.

Na imagem a seguir temos um infogrdfico que
representa de forma simples todo o processo descrito
neste documento.
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Familiares ‘
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