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Resumo:

Trata-se de um estudo de caso que objetiva investigar as representagdes sociais acerca do
racismo elaboradas por alunos do ensino médio regularmente matriculados em uma escola
publica localizada na periferia da cidade de Ponta Grossa/PR. Como referencial tedrico para
discutir o racismo foram utilizados Sansone, Munanga, Bento e outros e para as Representagdes
Sociais, Moscovici, Abric e Sa. A coleta de dados foi realizada mediante a aplicagdo de um
questionario tipo TALP. A anélise se deu mediante o apoio dos sofiwares Evoc e Iramuteq. Os
dados evidenciaram que os alunos possuem conhecimentos em relagdo ao racismo, atitudes
negativas frente a ele e indicam com frequéncia a imagem do macaco ao se referir a pessoa
negra. Destaca-se o fato de haver uma polarizagdo na representagdo social do racismo, de um
lado os alunos/as pretos e pardos reconhecem a sua existéncia € o seu impacto em suas vidas e
de outro lado os alunos/as brancos negam a sua existéncia, alegando que somos todos iguais.

Palavras-chave: Educac¢ao antirracista. Branquitude. Alunos. Educacgao Basica.
1.0 Introducao

O interesse em desenvolver esta pesquisa deu-se a partir de observagoes realizadas
durante atividades desenvolvidas em 2024 no Programa Residéncia Pedagagica em uma escola
publica, localizada na periferia da cidade de Ponta Grossa/PR. Na ocasido, viu-se que problemas
como o racismo, intolerancia religiosa, entre outros, os quais estavam bastante presentes no
cotidiano escolar. De todos esse problemas, duas frases comentadas e presenciadas em sala de
aula chamaram a aten¢do. A primeira foi dita por um aluno em uma roda de conversa que
causou muitas risadas entre os alunos. A segunda estava escrita em uma carteira da ltima fileira
da sala, a qual ofendia a populagdo que se autodeclarava como negra. Ambas suscitaram
preocupagoes ¢ evidenciaram o quanto as ferramentas que perpetuam as disparidades, as
desigualdades e as violéncias estao presentes no cotidiano escolar e sdo normalizadas por todos
0S sujeitos presentes nesse espaco.

Diante disso, questiona-se: Qual o papel da escola frente a essas situacdes? Quais
atitudes poderiam ser tomadas pelos professores para além do silenciamento? Em que sentido
a formagao de professores inicial e continuada oferece subsidios para uma educagao antiracista?
Nesta pesquisa, parte-se da preocupagdo de que, na formacao docente, ¢ urgente disponibilizar
materiais didaticos e conteudos necessarios para o enfrentamento do racismo, a fim de criar um
senso critico € uma consciéncia de classe que possibilite diminuir a distancia entre o que se

“diz” e o que se “faz”, em fun¢do do papel multifacetado que o professor desempenha na



formacao dos seus alunos. Angela Davis (2016) destaca que em uma sociedade racista, nao
basta apenas ndo ser racista, ¢ necessario ser antirracista. Nesse sentido, em 9 de janeiro
de 2003, foi criada a Lei n° 10.639 (Brasil, 2003), que altera a as diretrizes e bases da
educagdo nacional incluindo no curriculo a obrigatoriedade da tematica "Historia e
Cultura Afro-Brasileira". Assim, estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacao da sociedade nacional,
bem como a sua contribui¢do nas areas social, econdmica e politica deverdo fazer parte
do curriculo escolar, em especial nas areas de Artes, Literatura e Historia.

Circulando entre esses elementos, seja em atos racistas ou em conteudos que
promovem uma educag@o antorracista, os alunos, brancos e negros, que compoem o ambiente
escolar vivenciam as questdes etnico-raciais de forma intuitiva, agem e constroem
representagdes sociais a partir de suas experiéncias e vivéncias, carregadas de conhecimentos,
atitudes e imagens que se tornam circulantes e partilhadas. Posto isso surge a problematica dessa
pesquisa: Quais s3o as representacdes sociais que os alunos de uma escola publica da periferia
na cidade de Ponta Grossa/PR, possuem acerca do racismo. O objetivo geral consiste em
apresentar a estrutura e a dimensionalidade das representagdes sociais dos alunos de uma escola
publica, de periferia, acerca do racismo.

Nesse sentido a seguir sdo apresentados os conceitos de Raga e Racismo, na sequéncia
expde-se cocnceitos das Representagdes Sociais. Por conseguinte sdo expostos os aspectos
metodoldgicos que subsidiaram a coleta e a andlise dos dados. Por fim, apresenta-se a discussao

dos dados a luz do referencial teorico adotado.

1.1 Questdes étnico-raciais: Conceito de Raga e Racismo

De acordo com Livio Sansone (1996) ha um sistema de classifica¢do racial utilizando
regras e cores que foi historicamente determinado e vem se intensificando e se alterando. Ao
longo da historia, o conceito de “raga” surge com o objetivo de classificar os seres vivos,
visando separa-los em grupos e subgrupos facilitando a sua identificagdo. Kabengele Munanga
(1988) afirma que esses critérios foram estabelecidos com base nas diferengas e nas
semelhangas, iniciando a classificacdo na Botanica e na Zoologia, classificando espécies de
plantas e grupos de animais, com o intuito de facilitar a compreensao e a pesquisa.

Ja no que se refere a classificagdo dos seres humanos, havia alguns critérios utilizados
para a divisao das ragas, por exemplo, a cor de pele (baseada na concentragdo de melanina),
caracteristicas fenotipicas (forma do nariz, dos ldbios, etc) separando a humanidade

historicamente. Esses critérios de avaliagdo deram base para o inicio da organizagdo da



populagdo em ragas. Munanga (2004) explica que se esses critérios fossem utilizados apenas
para definir as caracteristicas fisicas sem que houvesse uma conexdo com os atributos
psicologicos, ndo haveria problemas para a humanidade. Contudo, com o decorrer do tempo,
os individuos daraga "branca" foram coletivamente considerados superiores aos da raca "negra"
e "amarela" com base em suas caracteristicas fisicas hereditarias, como a cor “clara” da pele e
a forma dos labios, nariz e queixo. Segundo essa perspectiva, essas caracteristicas os tornavam
mais atraentes, mais inteligentes, mais honestos e mais inventivos, €, consequentemente, mais
aptos a liderar e dominar as demais ragas, criando assim uma classificacao da humanidade com
base em ragas hierarquizadas.

Munanga (1988) ainda ressalta que o racismo € uma crenga na existéncia das ragas
naturalmente hierarquizadas pelas relagdes intrinsecas entre o fisico e o moral, o fisico e o
intelecto, o fisico e o cultural. Acreditar nessa hierarquizagdo ¢ apagar a historia e a cultura dos
povos negros e origindrios e avalid-los negativamente. Felizmente, com o avango da ciéncia e
da pesquisa, hoje sabemos que a raga ndo pode ser baseada na relagdo intrinseca entre
caracteristicas fisicas e qualidades psicologicas, mas sim, conceituada como uma variabilidade
humana, sendo um fato empirico incontestavel que, como tal merece uma explicagao cientifica.

Mesmo apds o término “oficial” dos sistemas escravistas, as sociedades
contemporaneas permaneceram influenciadas por padrdes mentais e institucionais
escravocratas (padrdes utilizados para denunciar atualmente), ou seja, marcadas pelo racismo,
autoritarismo e violéncia. Maia e Melo (2020), falam sobre os impactos do colonialismo ap6s
o periodo historico de hierarquizagdo colonial, mesmo apos o seu fim, ele segue com grande
for¢a de dominagao em diferentes ambitos da vida dos povos que foram colonizados. Nesse
sentido, € possivel afirmar que o fim do colonialismo ndo significou o fim das suas
consequéncias. A hierarquizacdo racial, a exploracdo econOmica e a alienagdo cultural
continuam integrantes do legado colonial, que segue operando de forma invisivel e silenciosa
em todos os ambitos da sociedade, inclusive no ambito escolar. Dessa forma, o racismo dos
dias atuais seria considerado um vestigio da escraviddo, uma contaminagdo fundamental
que, especialmente em paises periféricos, dificultaria a modernizacdo das economias e a
implementacado de regimes democraticos.

Cida Bento (2022), psicologa e ativista negra, afirma que a avaliagdo de qualquer
instituigdo como racista nao se limita apenas a identificacao de atos discriminatdrios, pois nas
instituigdes escolares eles nao se expressam somente nas relacdes estabelecidas entre os
alunos ou mesmo entre a comunidade escolar, mas também nos materiais didaticos

escolhidos, na auséncia de professores negros e negras, nos discursos privilegiados e no



curriculo oculto (Carapello, 2020). Se considerarmos a homogeneidade em termos de nimero
de profissionais, prestadores de servigos, liderangas e parceiros, a diversidade na escola ndo ¢
visivel, pois notamos a presenca majoritaria de servidores brancos e até mesmo de materiais
didaticos que reforgam o pacto com a branquitude. Ela afirma que a branquitude aparece sempre
muito conectada as reagdes brancas diante do aumento da presenga de pessoas pretas em
espacos antes frequentados apenas por brancos. A narrativa da branquitude emerge impregnada
de ressentimento e amargura, obscurecendo as profundas disparidades raciais existentes na
sociedade. Apos alguns estudos sobre a branquitude, Bento (2022) afirma que ela surgiu como
um lugar de privilégio, de poder, construido ao longo da historia.

Ao considerarmos que a escola se constitui como um espago privilegiado onde sao
estabelecidos vinculos e relagdes importantes na constru¢do das identidades dos sujeitos, um
espaco onde se constituem valores necessarios a formagao integral do ser humano considerando
todas as suas dimensoes (Carapello, 2020). Ela ¢ ainda um espaco de formacao que pode atuar
na construicao ou na desconstrugdo de representagdes sociais relacionadas a género, etnia,
religido e orientagio sexual (Oliveira, 2012). E nesse ambiente que surgem as primeiras
manifestagdes de preconceito e episddios de racismo, as quais se ndo houver uma intervengao
do professor na primeira ocorréncia, tendem a se intensificar com o passar do tempo, muitas
vezes mascaradas ou camufladas como “brincadeiras™ ou casos de “bulliyng”. Vale destacar
que o bulliyng ¢ todo e qualquer comportamento agressivo e intencional que causa desconforto
ou dano a outra pessoa ou grupo, como, por exemplo, insultos, ameacas, ataques fisicos,
apelidos pejorativos, etc. Ele ¢ um fenomeno psicologico que ocorre exclusivamente nas
relagdes interpessoais, especialmente envolvendo pares, ou seja, alunos-alunos. “Quando as
ofensas, as agressoes e a violéncia sofrida pelos sujeitos esta relacionada a sua cor, aos seus
tragos e a sua historia, isso ndo se caracteriza como bullying, mas sim como racismo”
(Carapello, 2020, p.172). Portanto, se caracterizam como formas de violéncias distintas.

Os alunos brancos e negros, sujeitos dessa pesquisa sao considerados como sujeitos
sociais. Eles estdo imersos na sociedade, estudam em uma escola na periferia, muitas vezes sao
marginalizados socialmente e educacionalmente. Nessas escolas, por vezes, sdo ausentes acdes
e/ou incentivo para uma boa formagao ética, visto que frases com cunho racista e xenofobico

sdo consideradas “brincadeiras”.

1.2 As representacdes sociais
Conforme Moscovici (2012), as representagdes sociais circulam em um circuito

continuo por meio da oralidade, gesticulacdo e de encontros pelo “universo cotidiano”, ou seja,



para compreender e pesquisar as representagdes € necessario estar inserido nesse universo. Elas
sdo construidas sempre na relagdo entre sujeito € objeto e este precisa necessariamente ser um
objeto social. De tal modo, o pesquisador precisa considerar o fendmeno ou problema que quer
investigar, ou seja, entender a natureza dele, as suas possiveis causas € o seu impacto no
contexto em que ocorre, bem como as possibilidades dele se constituir como uma representagoe
social. Visto que, ird examinar como as pessoas dentro de uma sociedade ou um grupo social
especifico percebem, interpretam e discutem esse fendmeno ou problema, neste caso o racismo
(S4, 1998)

Abric (1998), baseou-se na hipdtese de que toda representagdo social esta organizada
em torno de um nucleo central e um sistema periférico. Essa estrutura seria responsavel pela
organizagdo e significacdo da representagdo, bem como pelo seu funcionamento. O nucleo
central, ¢ a parte mais estavel e resistente a mudanga, composta por elementos essenciais que
conferem identidade e o significado. Esses elementos estdo enraizados em normas e valores
culturais, tornando-os dificeis de modificar. O nicleo central define, portanto, a estrutura global
da representacdo e molda a interpretagdo do objeto representado. Em contrapartida, o sistema
periférico apresenta uma maior flexibilidade e esta aberto a transformagdes, englobando
elementos varidveis que se adaptam ao contexto e as experiéncias didrias. Sua fungdo ¢é
preservar a integridade do nucleo central, assegurando sua estabilidade diante de alteragdes e
permitindo que as representacdes se adequem a novas situagdes sociais, dentre as quais
destcam-se as praticas de educacao antirracistas que podem ser construidas no ambiente escolar.

A teoria do nucleo central emerge como um construto tedrico que complementa a
teoria original, abordando a complementaridade interna da estrutura das representacdes. Sa
(1996) explica que essa complementaridade de funcdes ¢ exercida por dois sistemas: um
sistema central, consensual, consistente e estdvel, determinado por condigdes histdricas,
sociologicas e ideologicase um sistema periférico, flexivel, que permite a integracdo das
experiéncias e narrativas individuais, suporta contradi¢cdes e a heterogeneidade do grupo, ¢
adaptavel, evolutivo e sensivel as mudancas imediatas no contexto, tendo como fungdo a
adaptacdo do sistema central a realidade concreta.

Moscovici (2012) sugere que as representagdes sociais podem ser examinadas a partir
de trés dimensodes que estdo interligadas, o conhecimento, a atitude e a imagem. Ele analisa
cada uma delas, comecando pelo conhecimento, o qual refere-se conjunto de informagdes e
conhecimentos que os individuos possuem sobre o objeto da representacdo. Esta € a dimensao
cognitiva que estrutura e organiza a compreensdo do fenomeno. Esse conhecimento ¢

socialmente compartilhado e moldado pela cultura e pelo contexto social, desempenhando um



papel fundamental na formacao do nticleo central das representagdes. J4 a atitude corresponde
a avaliacdo afetiva e valorativa que os individuos t€m em relagdo ao objeto da representagao.
Ela reflete a postura favoravel ou desfavoravel em relagdo ao objeto. A dimensdo atitudinal
influencia a maneira como o objeto da representacgao ¢ interpretado e abordado pelos individuos
e grupos. E por fim, a imagem, se relaciona com a visualizagao e a concretiza¢ao simbolica do
objeto da representacgdo. Ela abrange elementos visuais e metaforicos que contribuem para dar
forma e substancia a representagdo. A imagem desempenha um papel crucial na constru¢ao
tanto do nucleo central quanto do sistema periférico, pois facilita a tangibilidade, a concretude

e a compreensao do objeto.

2.0 Aspectos metodologicos

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso, realizado no 1° e 2°
semestre de 2024, que envolveu a a aplicagdo de um questiondrio para 95 alunos regularmente
matriculados em turmas do ensino médio da uma escola publica, localizada na periferia da
cidade de Ponta Grossa/PR. A escola funciona nos trés periodos, manha, tarde e noite e atende
cerca de 1.600 alunos. Segundo o PPP (ano) da escola a comunidade escolar esta capacitada
pararesolver seus conflitos promovendo a cultura da paz, comprometida com o estabelecimento
de praticas que englobam todos os agentes do processo educativo, com o intuito de garantir um
ensino de qualidade que promova o desenvolvimento pleno do ser humano.

O questionario aplicado era composto por duas partes distintas. Na primeira parte
haviam quatro questdes para caracterizagdo dos sujeitos participantes, incluindo género, raga,
presenga ou auséncia de familiar negro e se ja teve contetido/ formacao relacionada as questdes
étnico-raciais na escola. Ja a segunda parte continha a técnica de associagao livre de palavras
(TALP), a qual solicitava que os alunos/as escrevessem cinco palavras ou expressoes a partir
do termo indutor “Racismo ¢€”, sendo que a primeira palavra deveria ser justificada.

Ap6s a devolutiva dos questionarios eles foram organizados em um banco de dados no
Excel, para posterior andlise. As questoes de caracterizacdo foram analisadas a partir da
frequéncia e a questdo de ALP com o auxilio do software EVOC (Ensemble de programmes
permettant I’ analyse des evocations), que permite a identificacdo, a partir de uma lista ordenada
de evocagodes livres, identificando os elementos centrais e periféricos da representacao social.
Isso € possivel a partir da realizacdo de calculos quantitativos, por meio da elaboragdo de
matrizes de ocorréncias, servindo de embasamento para a identificacdo das representagdes
sociais, do nucleo central e da periferia por meio da frequéncia e da ordem média de evocagdes,
organizando as evocagdes em quatro quadrantes distintos (o ntcleo central, os elementos

intermedidrios e a periferia da representagdo social).



A justificativa que os alunos deram a primeira palavra foi organizada em um banco
de dados no Word, antecedida por uma linha de comando composta pelas variaveis aluno,
género e raca, a qual foi analisada com o auxilio do sofiware Iramuteq, possibilitando a
construgdo da analise de similitude, a qual ¢ baseada na teoria de grafos, permite identificar
as coocoréncias entre as palavras evidenciando as conexdes entre elas (CAMARGO;
JUSTO, 2013).

3.0 Resultados e Discussao

Ao analisar a primeira parte do questionario foi possivel caracterizar os alunos

participantes, a qual pode ser visualizada na tabela 1.

Tabela 1: Caracterizagdo dos alunos participantes

Variaveis Frequéncia

Masculino 53
Género Feminino 38

Outros 5
Branco 50

Raca/ Cor Preto 9
Pardo 32

Indigena

Amarelo 1
Sim 62
Possui familiar negro Nao 33
Ja teve conteudo/ formacao relacionada as Sim 62
questdes étnico-raciais na escola Nao 33

Fonte: As autoras.

Em relagdo ao género, constatou-se que 53 alunos se identificam com masculino, 38
com feminino. Cinco alunos marcaram a opg¢ao "Outros", destes, trés alunos ndo especificaram
o género, um se identificou como transgénero e o outro como género fluido.

Em relagdo a raga/cor notou-se que majoritariamente os alunos se autodeclaram
brancos ou pardos, o que nos provoca a refletir. Silva (2018) diz que o processo de
“embranquecimento” da sociedade vem atrelado a uma ideia de algo bom, ou seja, quanto mais
vocé conseguir clarear seus descendentes, melhor serd para sua familia. Assim, ao longo de todo
o processo histdrico e até os dias de hoje, observamos a dificuldade de autorreconhecimento de
muitos negros, que exibem sinais evidentes de processos de embranquecimento. Muitos se
declaram como pardos durante boa parte de suas vidas, ndo se reconhecem e ndo se identificam
com a raga negra, além de negarem grande parte da cultura afro. Ndo obstante, se considerarmos

“a desigualdade social, o racismo, a violéncia ¢ a vulnerabilidade aos quais 0s negros sdo



submetidos em nossa sociedade, autodeclarar-se negro ¢ um ato politico, de coragem, de
reconhecimento e resisténcia” (Carapello, 2020, p.176), o qual tem a ver com o sentimento de
pertencimento a um grupo racial ou étnico, decorrente de uma construcdo social, cultural e
politica a que, diga-se de passagem, nem todos tém acesso.

Em relacdo a presenca de familiares negros, 62 alunos declararam possuir parentes
negros, enquanto 32 afirmaram que nao possuem. Entre os que possuem oito indicaram os avos,
0ito mencionaram o pai, dois indicaram a mae, quatro referiram-se a tios e primos, dez ndo
especificaram o grau de parentesco ¢ 30 ndo souberam responder. A justificativa para essa
questdo reside no fato de que alunos que possuem familiares negros, por vezes, pudessem ter
uma identidade racial mais bem definida a partir da sua ancestralidade, visto que vivemos em
um pais miscigenado o que complexifica essa constru¢do da identidade étnico-racial dos
sujeitos dificultando, sobretudo, a sua consciéncia de raga e classe (Carapello, 2020).

Quando questionamos se ja tiveram o contetido ou formagao relacionada as questdes
étnico-raciais na escola, 62 responderam que sim e 33 responderam que ndo. Dos que
respoderam que sim, 48 citaram como agentes dessa formagao os professores e ainda dos que
especificaram a drea, 18 foram em aulas de histodria, trés em aulas de portugués e um em aulas
de Ciéncias. Apareceram ainda estagiarios, citados por sete alunos e direcdo, citada por quatro
alunos. Vale destacar nesse sentido que as areas citadas pelos alunos, Historia e Portugués, sao
justamente as apontadas como principais responsaveis por trabalhar com tematica, segundo a
lei 10.639. Contudo, ndo aparece a disciplina de Artes a qual também compdem a lesgislacdo e
destaca-se ainda o fato de ter aparecido a disciplina de Ciéncias. Assim, parece que o contetido
¢ trabalhado mais de acordo com a formagao e a preferéncia dos professores do que em virtude
da legilacdo, o que faz com que muitas vezes seja abordado de forma esporadica e ndo
sistematica, como ¢ o caso de escolas que o fazem apenas no Dia da Cosnciéncia Negra.

Na segunda parte do questionario, na qual empregamos a TALP, analisada com o
auxilio do software EVOC, obtivemos como resultado a Tabela 2, a qual evidencia as palavras
que possivelmente compoem o nucleo central (NC) e o sistema periférico (SP) das
representagdes sociais dos alunos sobre o racismo.

Para interpretar a tabela 2 no quadrante superior esquerdo localizam-se as palavras
que possivelmente constituem o nticleo central da representacdo, no quadrante superior direito
e no quadrante inferior esquerdo, localizam-se respectivamente o primeiro e o segundo nticleo
intermediario e, por fim, no quadrante inferior direito a periferia da representagdo social

(Oliveira, Marques, Tosoli, 2005).



Tabela 2: Possiveis elementos que compdem o NC e o SP.

Palavras Freq >=15 OME <2,9 Palavras Freq>=15 OME >=2,9
Crime N 30 2,13 Discriminagao N 25 3,12
Errado A 18 2,50
Preconceito N 56 2,17
Palavras Freq <15 OME <2,9 Palavras Freq<1lS OME >=2,9
Desilgualdade N 11 2,81 Bullying N 14 3,07
Desumano N 7 2,00 Burrice N 11 3,36
Macaco I 12 1,50 Desrespeito N 13 3,30
Negro 1 13 2,76 Exclusdo N 9 3,88
Preto I 14 2,57 Ignorancia N 6 3,16
Injustica N 9 3,22
'Violéncia N 7 3,42

Fonte: A autora.

No nucleo central da representacdo social do racismo aparecem as palavras

preconceito, crime e errado, citadas 104 vezes, elas se constituem como atitudes negativas

frente ao racismo, as quais estdo relacionadas aos conhecimentos que os alunos possuem sobre,

além de se constituirem como aspectos normativos, ou seja, aquilo que € correto socialmente

falar sobre. Assim, os alunos representam os atos de racismo como formas de preconceito e, de

tal modo, entendem como algo errado e passivel de ser criminalizado.

Destacamos alguns extratos das justificativas dadas as palavras destacadas:

Racismo ¢ preconceito precisa ser abolido na sociedade, no entanto, ainda
¢ muito presente nos dias atuais (Aluno 18).

O racismo ¢ uma realidade, querendo ou ndo esta muito presente em nossa
sociedade [...] devemos parar com essa ideia de que pessoas negras devem
ser excluidas, elas tém os mesmos direitos na sociedade que as pessoas
brancas, mas na realidade isso ndo acontece (Aluno 42)

E uma realidade, o racismo existe a partir das ideias criadas no século XIX
de que negros eram inferiores. Hoje sabemos que isso ndo ¢ verdade, com
todos os esforcos realizados para que esse preconceito acabasse, mesmo
assim o racismo continua sendo uma realidade muito presente em nossa
sociedade (Aluno 64)

O racismo ¢ um ato horrivel cometido contra uma pessoa, algo inaceitavel,
que deve ser considerado um crime (Aluno 94).

Errado: o racismo é errado por que so pela cor de uma pessoa,
principalmente nas épocas mais antigas, na escraviddo os negros eram
obrigados a trabalhar para os brancos e sempre continuavam até a era
moderna que isso parou (Aluno 11).

E um crime, se cometer vai direto pra cadeia (Aluno 24)

Vé-se entre as falas dos alunos que eles possuem conhecimentos de que o racismo

esta presente na sociedade, mesmo que ele se constitua como um ato criminoso, passivel de

penalizagdo. No segundo quadrante aparece a palavra discrimina¢do, um substantivo muito



proximo das palavras presentes no primeiro quadrante.

A discriminagdo é a forma de tratar alguém de forma desigual por
conta da cor da sua pele ou da etnia da pessoa (Aluno 59)

No terceiro quadrante aparece o substantivo desigualdade e o adjetivo desumano, o
qual também se constitui como uma atitude negativa frente ao racismo. Contudo, nesse mesmo
quadrante aparecem as palavras macaco, negro € preto que sdo palavras que inferiorizam e
estigmatizam as pessoas negras, as quais expdem as imagens que sao circulantes e fazem parte
do cotidiano dos alunos e, de tal modo, se constituem como aspectos funcionais relativos ao
racismo, aquilo que circula na sociedade e na escola. Destacamos algumas frases que foram
utilizadas como justificativa para essas palavras, tais como:

Tudo comega chamando de negro até chegar ao racismo (Aluno 1)
Macaco é mais falado na escola (Aluno 7)
Os caras chamam uma pessoa de macaco se referindo ao preto (Aluno 13)

Chamar uma pessoa de macaco em virtude da sua cor da pele, evidencia uma imagem
do racismo elaborada pelos alunos, ou seja, a concretizagdo simbodlica do objeto da
representacgao, a qual além de se constituir como um crime, que infelizmente ocorre diariamente
e em plena luz do dia, demonstra uma violéncia, uma injustiga, um ato de preconceito dentro
do espaco escolar que deveria ser o local justamente do oposto, ou seja, da formagdo de
individuos criticos, conscientes, solidarios, capazes de transformarem a si mesmos e a
sociedade em que vivem. A escola deveria ser espaco de inclusdo da diversidade, de
autoconhecimento, de constituicdio da autoestima, de devalorizacdo pessoal, de
reconhecimento das diferencas, da pluralidade, percebendo a riqueza dessa diversidade com respeito e
equidade (Carapello, 2020).

Outra frase marcante discute os amplos efeitos do racismo, destacando suas
implicagdes em diferentes esferas da vida, como o mercado de trabalho e as relacdes
interpessoais. Ela reforca a ideia de que o racismo influencia significativamente a vida das
pessoas negras.

O racismo tras desigualdade para todos os aspectos da vida dos afetados,
no mercado de trabalho, nos relacionamentos (Alunos 79).

Por fim, na periferia aparecem novamente os aspectos normativos nas palavras
bullying, burrice, desrespeito, exclusdo, ignorancia, injusti¢a e violéncia. Destacamos a seguinte
justificativa, “Racismo ¢ fazer bullying, todo mundo é igual independente da cor ou outros

géneros”. Ha nesse frase varios aspectos que podem ser discutidos, como os conceitos de
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igualdade e equidade, o pacto da branquitude e a diferenca entre bullying e racismo. Thais
Bemardes (2022), jornalista negra, fundadora do Noticia Preta, diz que ¢ necessério vermos as
nossas diferengas, pois ndo somos todos iguais e isso ndo ¢ sobre segregar, mas sim sobre pensar
como incluir e respeitar essas diferencas. Nesse sentido nao falamos em igualdade, mas sim em
equidade, uma vez que partimos de pontos distintos. Além disso, Raquel Carapello, (2020),
uma professora negra que discute as diferengas entre o racismo e o bullying, aponta que ofensas,
agressdes e violéncias relacionada a cor, aos tracos e a histdria ndo se caracterizam como
bullying, mas sim como crimes de racismo.

O banco de dados contendo as justificativas dos alunos dada a primeira palavra,
analisado com o apoio do soffware Iramuteq, possibilitou a visualizagdo da arvore maxima de

similitude, presente na figura 1:

Figura 1: Arvore maxima de similitude.
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A arvore maxima de similitude se organizou em quatro campos distintos, assinalados
nas cores azul, vermelho, amarelo e verde. No maior deles, na cor verde, os alunos representam
o racismo como algo errado, um ato de preconceito, discriminagao, que tem efeitos negativos e
gera sofrimento. Esse campo foi composto em especial pelas alunas do género feminino que se
identificam como pretas.

No segundo campo, marcado em vermelho, ha a representacdo do racismo como algo
grave que existe e que estd muito presente na vida das pessoas relacionado-o com o o0dio. Esse
campo foi constituido por alunos que se identificam como pardos. Vé-se, portanto, que os
alunos pretos e/ou pardos reconhecem a presenca do racismo na sociedade e apontam os efeitos
negativos dele em suas vidas.

No terceiro campo em azul, hd uma representacdo que nega a presenga do racismo, a
partir da qual ele ndo acontece, pois em relagdo a cor da pele todo mundo ¢ igual. Esse campo
foi formado por alunos que se identificam como brancos. Ha nesse campo uma representacao
social de resisténcia em se admitir a existéncia do racismo e um discurso de que somos todos
iguais, humanos e, portanto, temos as mesmas oportunidade. Esse campo expressa exatamente
o conceito de branquitude descrito por Cida Bento (2022) a partir do qual os europeus, brancos,
estabeleceram uma identidade comum que utiliza os africanos, negros, como principal ponto
de contraste. A natureza desigual dessa relacdo possibilitou que os brancos definissem e
disseminassem a concepc¢ao de si mesmos e do "outro" por meio de projecdes, exclusdes,
negacoes e atos de repressao, influenciando erroneamente na autodeclaragao desses alunos.

Por fim, o campo amarelo entende o racismo como um crime devido a desigualdade
e a casos de injuria racial como chamar alguém de macaco ou se referir a alguém como preto.
O que chama a atengdo € que esse campo ndo teve a contribuicdo de nenhum grupo de alunos
em especifico, sendo comum a todos eles. Em outras palavras, mesmo que os alunos brancos
neguem a existéncia do racismo, € consensual o reconhecimento dele como um crime.

Essa andlise evidencia uma demarcagao muito importante em relagao a representagao
social dos alunos acerca do racismo. De um lado estdo os alunos/as pretos e pardos que
reconhecem a sua existéncia na sociedade e os seus impactos em suas vidas e de outro estdo os
alunos/as brancos que negam a sua existéncia, alegando que somos todos iguais, corroborando
com o conceito de branquitude definido por Cida Bento (2022), invisibilizando as profundas

disparidades raciais existentes dentro da escola e em nossa sociedade.

Consideracoes finais
Tendo como objetivo analisar a estrutura e a dimensionalidade das representa¢des
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sociais dos alunos acerca do racismo, foi realizada a coleta de dados por meio da aplicacao de
um questionario para 95 alunos de uma escola publica da periferia da cidade de Ponta
Grossa/PR. Na caracterizagdo dos alunos viu-se que a maioria se identifica com o género
masculino € com a cor/raga branca, embora haja uma grande frequéncia de alunos que se
identificam como pardos. A maioria possui familiares negros e ja tiveram na escola contetido
ou formagao relacionada com as questdes étnico-raciais, em especial, na disciplina de Historia.

Ao analisarmos a dimensionalidade das representacdes sociais dos alunos acerca do
racismo evidenciam-se conhecimentos em relagao a ele, relativos a sua presenca na sociedade,
a sua configuragdo enquanto um crime, bem como em relagao aos efeitos que ele pode causar
na vida das pessoas negras. As atitudes frente ao racismo foram majoritariamente negativas ¢ a
imagem mais frequente, citada pelos alunos, foi a do macaco. Esses aspectos compdem e
corroboram com a estrutura da RS do racismo que tem em seu nucleo central as palavras
preconceito, crime e errado e em meio aos elementos intermediarios aparecem em especial
atitudes e imagens. Na periferia chama a atengao a palavra bullying, a partir da qual reflete-se
sobre a diferenca existente entre o racismo e o bullying.

Ao analisar as justificativas que os alunos deram as palavras elencadas em primeiro lugar,
relacionamos as RS dos alunos com as variaveis género e cor/ raga, a partir das quais evidenciou-se uma
polarizagdo muito importante nas RS do racismo. De um lado estdo os alunos/as pretos e pardos
que reconhecem a sua existéncia na sociedade e os seus impactos em suas vidas e de outro estdo
os alunos brancos que negam a sua existéncia, alegando que somos todos iguais. Essa
polarizagdo traz divergéncias e conflitos para dentro do ambiente escolar, ocasionando
situagdes como a relatada no inicio do texto, a qual motivou a realizagdo desssa pesquisa.

Ao nos aproximarmos da conclus@o deste texto destacamos a importancia da escola
investir em praticas de educagdo antirracista, que promovam o respeito a diversidade, a
pluralidade cultural, a convivéncia, a cooperagdo, a solidariedade, a empatia. Destacamos
ainda que essas praticas requerem intencionalidade, planejamento, acompanhamento e
periodicidade. Sublinhamos a necessidade de uma educacdo critica e antirracista, que
promova a equidade e prepare os alunos para a vida e, de tal modo, contribuia para a
transformagdo social, pois €¢inadimissivel que em pleno século XXI, a escola publica
ainda sirva de palco e seja espaco de sofrimento para alunos/as negros/as reproduzindo

acdes, discursos e ideias racistas ao invés de problematiza-los e combaté-los.
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Apéndice 1- Questionario
(Modelo impresso)

QUESTIONARIO

Objetivo: Apresentar as representacfes sociais dos alunos de escola plblica
acerca do racismo

1. Paravocé, RACISMO & Escreva as cinco primeiras palavras que lhe vem &
cabeca e na seguéncia enumere-as conforme a ordem de importancia.

[]

p— — p— p—
[ —

2. \océ se identifica com qual género?
[ 1Masculino
[ ] Feminino
[ ]1Cutros:

3. Vocé se identifica com qual raca/cor?
[ 1Branco
[ ]Preto
[ ]Pardo
[ 1Indigena
[ 1Amarelo

4. Vocé possui algum familiar negro? Se sim, qual & o grau de parentesco?
[ ]N3o
[ ]Sim

5 Jateve algum conteddo ou formacdo na escola relacionado as questdes &tnico
raciais? Ciuem realizou?
[ 1 N0
[ 1Sim

6. Justifique a palavra escolhida como a mais importante.

7. Autorizo a divulgacdo dos dados, desde que seja preservada a minha identidade
1 5im
] Ndo
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