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RESUMO

A educacdo inclusiva no Brasil reflete o compromisso assumido com a garantia do direito de
todos a educacdo, independentemente de suas particularidades. Esse modelo educacional esta
diretamente relacionado a promogao da equidade, ao reconhecer e respeitar as diferencas entre
os sujeitos presentes no ambiente escolar. Para alcancar esse objetivo, ¢ essencial que os
professores adotem metodologias diversificadas e flexiveis, capazes de atender as necessidades
de todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
ou altas habilidades/superdotagdo. Essa abordagem busca ndo apenas a inclusdo fisica dos
estudantes, mas, também, sua participagdo no processo de aprendizagem, contribuindo para a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitdria. A partir desse contexto, a presente
pesquisa tem como problematica: quais sdo os desafios e as praticas pedagogicas relacionadas
ao ensino de Matematica para alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na educagao
basica, sob a perspectiva de professores que atuam em salas de aula inclusivas? O objetivo
consistiu em analisar os desafios e as praticas pedagodgicas relacionadas ao ensino de
Matematica para alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na educagao basica, sob a
perspectiva de professores que atuam em salas de aula inclusivas. Esta pesquisa baseou-se em
uma metodologia qualitativa, caracterizando-se como um estudo observacional. Os dados
foram coletados por meio de questionario eletronico e de observagdes em sala de aula,
realizadas no primeiro trimestre de 2025. Participaram do estudo quatro professores do ensino
basico da cidade de Imbituva — PR, sendo dois da area de Matematica e dois do Atendimento
Educacional Especializado (PAEE). Para a sistematizacao e interpretacao dos dados, utilizou-
se a Analise de Conteudo, agrupando as perguntas em cinco categorias e as observagdes em
quatro categorias distintas. A andlise evidenciou que a mediagdo docente desempenha um papel
fundamental na promogao da aprendizagem de alunos com TEA na disciplina de Matematica.
No entanto, ainda persistem desafios relacionados a formagao dos professores, como a auséncia
de capacitacdo especifica sobre o Transtorno do Espectro Autista, a caréncia de formagao
continuada e as dificuldades em aplicar estratégias pedagogicas inclusivas no cotidiano escolar.
Apesar dessas limitagdes, observa-se um movimento gradual em direcdo a praticas mais
inclusivas. Verificou-se, também, a necessidade de maior preparo profissional e de
metodologias que considerem as particularidades dos estudantes com TEA. A pesquisa destaca,
portanto, a importancia de investimentos consistentes na formagao continuada dos docentes e
na produgdo de recursos pedagdgicos acessiveis, com vistas a consolidar uma pratica inclusiva
mais eficaz no ensino da Matematica.

Palavras-chave: Ensino; Aprendizagem; Matematica; Transtorno do Espectro Autista;
Mediacao.



ABSTRACT

Inclusive education in Brazil reflects the commitment to ensuring the right of all individuals to
education, regardless of their particularities. This educational model is directly related to the
promotion of equity by recognizing and respecting the differences among individuals within
the school environment. To achieve this goal, it is essential for teachers to adopt diversified and
flexible methodologies capable of meeting the needs of all students, including those with
disabilities, pervasive developmental disorders, or high abilities/giftedness. This approach aims
not only at the physical inclusion of students but also at their active and meaningful
participation in the learning process, contributing to the construction of a more just and
equitable society. Within this context, the present research addresses the following question:
what are the contributions of the teacher's role as a mediator in the teaching and learning process
of Mathematics for students with autism spectrum disorder (ASD) in basic education? The
objective was to analyze the contributions of the teacher's role as a mediator in the teaching and
learning process of Mathematics for students with ASD in basic education. This research was
based on a qualitative methodology and is characterized as an observational study. Data were
collected through an electronic questionnaire and classroom observations conducted during the
first quarter of 2025. Four basic education teachers from the city of Imbituva, Parana,
participated in the study — two Mathematics teachers and two Special Education Service
(PAEE) teachers. For the systematization and interpretation of data, Content Analysis was used,
grouping the questionnaire responses into five categories and the classroom observations into
four distinct categories. The data analysis highlighted that teacher mediation is essential to
support the learning of students with ASD in Mathematics, although significant challenges
remain regarding teacher training and the lack of adapted pedagogical practices. The study
revealed the need for better professional preparation and the use of differentiated strategies that
consider the specific needs of students. The research emphasizes the importance of continued
professional development and the production of accessible educational resources to strengthen
a more effective inclusive practice.

Keyword: Teaching; Learning; Mathematics; Autism Spectrum Disorder; Mediation.
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INTRODUCAO

Sou filha de agricultores, nascida em Imbituva — PR, e desde muito cedo manifestei um
profundo interesse pelo conhecimento. Desde pequena, minha vontade de aprender se
sobressaia, especialmente o gosto pelos calculos matematicos. Essa afinidade me fez perceber
que, desde cedo, meu lugar era na sala de aula.

Em 2019, iniciei o curso de Licenciatura em Matematica na Universidade Estadual de
Ponta Grossa (UEPG), enfrentando desafios significativos. A auséncia de uma base solida na
minha formagao escolar tornou o inicio da graduagdo bastante dificil. No entanto, meu esforco
e minha determinacdo foram mais fortes do que qualquer obstaculo. Apesar das dificuldades,
nunca me faltou vontade de seguir em frente e alcancar meus objetivos. Estudar sempre foi
minha paixao, algo que meus pais sempre reconheceram e incentivaram. Gragas a esse apoio,
pude me dedicar exclusivamente aos estudos durante toda a graduagdo, sem a necessidade de
trabalhar nesse periodo. Somente ap6s a conclusdo do curso comecei a lecionar, colocando em
pratica os conhecimentos adquiridos ao longo da jornada académica.

Durante a graduagdo, tive a oportunidade de participar de projetos de extensdo e
iniciacdo cientifica, vivéncias que despertaram em mim o desejo de continuar minha formagao
por meio de um mestrado. Escolhi seguir na mesma institui¢do, que ja considerava minha casa,
pois, ao longo dos quatro anos, vivi experiéncias que marcaram profundamente minha trajetoria
académica.

Uma das vivéncias mais impactantes ocorreu durante a disciplina de Estagio
Supervisionado I, cursada no terceiro ano. Na ocasido, realizei a regéncia de estagio no Colégio
Julio Theodorico, onde tive contato com um aluno diagnosticado com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Esse aluno ndo interagia com a professora regente. No entanto, comunicava-se
com a mae, com a professora de reforco e mantinha um canal no YouTube, por meio do qual
ensinava os seguidores a jogarem jogos online.

Durante esse periodo, busquei interagir com o aluno de forma tranquila, com o objetivo
de ajuda-lo a realizar as atividades propostas. Embora ele nunca tenha respondido verbalmente,
percebia, em seu olhar, certa leveza — como se sentisse mais a vontade com minha presenca.
Infelizmente, o tempo que permaneci na escola foi breve, o que me impediu de compreender
com profundidade o motivo de seu siléncio. Nunca soube, de fato, se ele estava aprendendo ou
apenas observando o que acontecia ao seu redor.

A partir dessa experiéncia, passei a me interessar cada vez mais pelas questdes

relacionadas ao desenvolvimento e a aprendizagem de estudantes com TEA, o que me levou a
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refletir: de que forma ocorre o processo de aprendizagem desses alunos? Quais
encaminhamentos metodologicos no processo de ensino favorecem sua aprendizagem? Como
identificar e avaliar esse processo?

Quando soube que a sele¢dao para uma nova turma de mestrado estava aberta, ndo hesitei
em me inscrever. O edital de 2023 chamou minha atencdo, e decidi submeter um projeto com
o tema Ensino e aprendizagem: impactos apresentados em criancas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). O tema inicial da pesquisa estava alinhado ao projeto apresentado durante a
selecdo. Entretanto, apds a defini¢do da minha orientadora no programa, ajustes e adaptagdes
se fizeram necessarios. Com base em suas orientagdes, refinei o foco da pesquisa, ampliando e
aprofundando aspectos importantes, o que tornou o trabalho mais consistente e compativel com
as demandas do mestrado.

Apos a graduacao, cursei uma especializagdo em Educacdao Especial, o que contribuiu
para desenvolver um olhar mais atento as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais. Essa formag¢do complementou minha trajetdria académica e
profissional, uma vez que, durante a graduagdo, nao tive contato teérico aprofundado sobre as
caracteristicas desses alunos. A especializagdo, portanto, fortaleceu o embasamento da minha
pesquisa e possibilitou uma abordagem mais sensivel e consciente em relagdo aos estudantes
com TEA.

Atualmente, atuando como professora da rede estadual de ensino, percebo que a
inclusdo de estudantes com TEA ainda representa um desafio, sobretudo em disciplinas que
exigem raciocinio 1dgico e abstrato, como a Matematica.

Desde o periodo colonial, o processo de ensino e aprendizagem de pessoas que integram
o publico-alvo da Educagdo Especial vem sendo discutido. Ao longo do tempo, esse processo
passou por diferentes fases, com multiplas interpretacdes e contextos. A Constitui¢ao Federal
de 1988 define a educacao como um direito de todos e estabelece a “igualdade de condigdes de
acesso € permanéncia na escola”, sendo dever do Estado garantir o atendimento educacional
especializado. No entanto, foi apenas com a promulgacdo da Lei n. 9.394/96 — a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB) — que a educagdo especial passou a ser
assegurada de forma mais concreta, embora sem uma defini¢ao clara do que ela realmente
representa.

O Decreto n. 3.298/1999, ao regulamentar a Politica Nacional para a Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolidou normas de protecao e definiu a Educagdo Especial

como modalidade transversal a todos os niveis ¢ modalidades de ensino, com atuacao
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complementar ao ensino regular. Seu publico-alvo sdo alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento ¢ altas habilidades ou superdotacao (Brasil, 2008).

As discussoes sobre a inclusdo desses estudantes nas escolas regulares ganharam maior
relevancia no final da década de 1990. No contexto da reforma do sistema educacional
brasileiro, em 2001, o atendimento educacional especializado foi priorizado pela Lei n.
10.172/2001, que instituiu o I Plano Nacional de Educacao (Silva, 2023). No mesmo ano, foi
publicada a Resolugdo CNE/CEB n. 2/2001, que estabeleceu Diretrizes Nacionais para a
Educagdo de Alunos com Necessidades Educacionais Especiais em todas as etapas e
modalidades de ensino.

O processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia nas escolas brasileiras tem avancado
desde entdo, principalmente com a cria¢ao de politicas publicas voltadas a educagao inclusiva.
Entretanto, a implementacdo dessa inclusdo ainda enfrenta diversos desafios. Muitos
professores ndo foram preparados, durante sua formacdo inicial, para trabalhar com a
diversidade em sala de aula, o que compromete a qualidade das praticas pedagogicas adotadas
(Barreto, 2021). Em consequéncia, muitas dessas praticas ndo favorecem a aprendizagem de
todos.

Outro obstaculo recorrente ¢ a falta de infraestrutura adequada. Muitas escolas ndo
dispdem de recursos fisicos e pedagdgicos que garantam a acessibilidade dos estudantes da
Educacao Especial (Brasil, 2006). Embora o nimero de matriculas tenha crescido, a auséncia
de apoio especializado pode resultar em uma inclusdo apenas formal, sem garantir a
participagao efetiva e o aprendizado real dos estudantes (Bezerra, 2017).

O numero de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) matriculadas na
educagao basica também tem aumentado, como reflexo da maior conscientizagdo sobre o
transtorno e do avanco das politicas inclusivas. De acordo com os dados mais recentes do Censo
Escolar, divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), Quadro 1, observa-se um crescimento expressivo no numero de matriculas de

estudantes com TEA nos ultimos anos.

Quadro 1 — Evolu¢do das Matriculas de Estudantes com TEA na Educagdo Basica (2018-2023)

ANO MATRICULAS DE ESTUDANTES COM TEA
2018 77.102
2019 101.084
2020 137.821
2021 203.409
2022 277.634
2023 389.009

Fonte: INEP. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2023.
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O Manual Diagnéstico e Estatistico dos Transtornos Mentais (DSM-5-TR) (APA,
2022), amplamente utilizado por profissionais da satide mental, médicos, pesquisadores e
seguradoras, define:

Transtorno do Espectro Autista como um quadro caracterizado por déficits
persistentes na comunicago e na intera¢ao social em diversos contextos. Tais déficits
incluem dificuldades na reciprocidade social, nos comportamentos comunicativos ndo

verbais utilizados para interacdo e nas habilidades de desenvolvimento, manutencao
e compreensdo de relacionamentos (APA, 2022, p. 37).

E importante destacar que os déficits associados ao TEA ndo se manifestam de maneira
uniforme entre todos os individuos diagnosticados. Cada pessoa apresenta caracteristicas
singulares, com varia¢des na intensidade dos sintomas e nos impactos no desenvolvimento
académico e social.

O TEA pode comprometer trés dreas fundamentais do desenvolvimento: a comunicacao,
o comportamento e as habilidades sociais (Pinheiro; Santana; Pereira; Santos, 2013). No
contexto escolar, as dificuldades mais recorrentes enfrentadas por criangas com TEA estdo
relacionadas a socializagdo, a organizacao, a distragdo e a dificuldade em seguir sequéncias
logicas. Esses fatores contribuem para que essas criangas encontrem barreiras na adaptacao ao
ensino regular (Ferreira; Franga, 2017).

Diante disso, o ambiente escolar no qual a crianga com TEA estd inserida deve ser
adaptado para atender as suas necessidades especificas. Essa adaptacdo envolve modificagdes
nas metodologias de ensino, nos recursos didaticos e no processo de avaliagcdo, com o objetivo
de promover tanto o acesso quanto a apropriacao do conhecimento e o desenvolvimento integral
do estudante. Além disso, ¢ fundamental despertar seu interesse pelo saber, incentivando sua
participagdo ativa no processo de ensino e aprendizagem (Carneiro, 2006).

Como docente da educagdo basica, a autora ainda nao vivenciou a experiéncia de ter um
aluno com TEA em sala de aula, exceto durante o estdgio mencionado anteriormente. No
entanto, ao considerar essa possibilidade, surge o interesse em compreender quais sdo as
contribuigdes do professor como mediador no processo de ensino e aprendizagem de
Matematica para estudantes com TEA na educacao basica.

A partir desse questionamento, estabelece-se como objetivo geral da pesquisa: analisar
os desafios e as praticas pedagdgicas relacionadas ao ensino de Matematica para alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) na educacao basica, sob a perspectiva de professores que
atuam em salas de aula inclusivas.

Como objetivos especificos, propde-se: 1) Identificar as estratégias de ensino e as

adaptacdes pedagogicas utilizadas pelos professores de Matematica que trabalham com alunos
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com TEA; ii) Investigar o conhecimento e a formagao dos professores sobre o TEA e a educagao
inclusiva, e como isso impacta sua pratica docente; iii) Analisar as intera¢des entre alunos com
TEA, seus colegas e professores, e as estratégias de inclusdo implementadas nas aulas de
Matematica; iv) Mapear os desafios e as necessidades enfrentados pelos professores no ensino
de Matematica para alunos com TEA; v) Compreender as percepgdes e as reflexdes dos
professores sobre a inclusao escolar de alunos com TEA, buscando recomendagdes para
aprimorar as praticas pedagogicas e o suporte institucional.

A partir desses objetivos, a investigacdo sera fundamentada por meio de um
levantamento do estado da arte, buscando estudos que ja abordaram a teméatica em questdo.
Esses trabalhos serdo apresentados na se¢do 2.3 — Revisdo bibliografica sobre as metodologias
utilizadas no processo de mediagao do ensino para estudantes com TEA.

O trabalho esté estruturado da seguinte forma: a introdugdo, que apresenta a trajetoria
da pesquisadora, o problema de pesquisa, os objetivos do estudo e o levantamento bibliografico.

O Capitulo 1 contempla o referencial tedrico sobre educagdo e educagao inclusiva. Sob
uma perspectiva historica, cultural, social e inclusiva, destaca-se a fungao da educagdo como
um processo transformador que vai além da simples transmissdo de conhecimentos técnicos.
Fundamentado em autores como Vygotsky e Dermeval Saviani, o texto evidencia o papel da
educacdo na apropriagao critica do saber historicamente construido, bem como na formagao de
cidaddos conscientes e ativos. A escola ¢ apresentada como ambiente essencial na
sistematizacdo dos conhecimentos, proporcionando espagos de discussdo para promover a
compreensdo das contradi¢cdes sociais e preparar os estudantes com TEA para atuar sobre a
realidade.

Esse capitulo apresenta uma discussdo a educagdo inclusiva, entendida como um
movimento que busca garantir a todos o direito de acesso e apropriacdo do conhecimento e do
desenvolvimento, conforme estabelecido pela Constituigdao Federal de 1988 e por outros marcos
legais, como a Declaracdo de Salamanca. A inclusdo ¢ analisada como uma pratica que valoriza
a diversidade, sendo indispensavel a constru¢do de propostas pedagdgicas que respeitem as
singularidades dos estudantes, especialmente aqueles com deficiéncia, como os que apresentam
Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Ainda nesse capitulo, ressalta-se a importancia da formacdo docente para atender as
demandas da educacgdo inclusiva, destacando-se a necessidade de praticas pedagdgicas flexiveis
e adaptativas, capazes de promover a participagdo equitativa de todos os alunos no processo

educativo.
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O Capitulo 2 apresenta metodologias e praticas mediadas no ensino da Matematica para
alunos com TEA. Sao exploradas abordagens metodoldgicas e estratégias pedagdgicas que
enfatizam o papel do professor como mediador. Com base nas teorias de Vygotsky, ressalta-se
que a aprendizagem ocorre por meio da mediagdo, sendo influenciada por fatores sociais e
culturais. Assim, a mediagdo pedagdgica deve considerar as especificidades dos estudantes,
com vistas a promover um ensino inclusivo e significativo.

Nesse contexto, sdo discutidas estratégias como o uso de materiais manipulativos,
tecnologias digitais, atividades ludicas e recursos visuais, que favorecem a compreensao dos
contetdos e o engajamento dos alunos com TEA. No capitulo ¢ destacado a importancia de
personalizar o ensino e planejar atividades de acordo com a Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP) de cada estudante, promovendo avangos em suas capacidades cognitivas.

Ao final, ¢ apontado no texto os principais desafios enfrentados pelos professores, como
a sobrecarga de trabalho e a caréncia de formag¢ao continuada, além de reforcar a relevancia de
politicas publicas — como a Lei n. 12.764/2012 e a Lei Brasileira de Inclusdo — que garantem
o direito a educacao inclusiva. A colaboragdo entre educadores ¢ a avaliagdo constante das
praticas pedagogicas sdo consideradas elementos centrais para a efetivagdo do processo de
ensino e aprendizagem.

O Capitulo 3 descreve o método de pesquisa e os procedimentos adotados para a coleta
e analise dos dados.

Por fim, o Capitulo 4 apresenta os resultados e as discussdes, evidenciando as
contribui¢des do professor mediador ou regente como facilitador do processo de aprendizagem

de estudantes com TEA, no ensino da Matematica.
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CAPITULO 1 EDUCACAO E EDUCACAO INCLUSIVA

Este capitulo aborda os conceitos de educagao sob uma perspectiva critica e historico-
social, com base principalmente nas teorias de Saviani e Vygotsky. Discute a importancia da
educagdo como pratica social transformadora, além de detalhar os avancos e desafios da
educacdo inclusiva no Brasil. O capitulo também trata da inclusdo de alunos com TEA nas
escolas regulares, destacando os marcos legais, as barreiras enfrentadas pelos professores e os
direitos educacionais desses estudantes, refor¢ando a necessidade de uma pratica pedagogica

que considere as singularidades de cada aluno.

1.1 EDUCACAO

A educacgdo, sob uma perspectiva critica, deve ser entendida ndo apenas como uma
atividade técnica, mas como um processo histdrico e social que influencia e € influenciado pelas
condigdes sociais € econdmicas de uma sociedade. Dermeval Saviani, um dos principais
tedricos brasileiros da educacao, destaca a importancia de compreender o papel da educagdo no
contexto das relagdes de poder e na constru¢do de uma sociedade mais justa. Para ele “a
educag@o ¢ um fendmeno proprio dos seres humanos significa afirmar que ela €, ao mesmo
tempo, uma exigéncia do e para o processo de trabalho, bem como €, ela propria, um processo
de trabalho” (Saviani, 2011, p. 11).

Um dos conceitos centrais propostos por Saviani (2011) ¢ o de "pedagogia histérico-
critica". Nessa perspectiva, a educacdo deve ser entendida como um processo que permite a
apropriagdo critica dos conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade. Saviani
(2011) afirma que o ser humano precisa internalizar alguns conceitos para se tornar, de fato,
humano. Esses conceitos sdo: “conhecimento sensivel, intuitivo, afetivo, conhecimento
intelectual, légico, racional, conhecimento artistico, estético, conhecimento axioldgico,
conhecimento religioso e, mesmo, conhecimento pratico e conhecimento tedrico” (Saviani,
2011, p. 7).

Ele destaca que a escola tem um papel fundamental na construgdo desses conceitos e
conhecimentos, pois “a producdo do saber € social, ocorre no interior das relagdes sociais. A
elaboragdo do saber implica expressar de forma elaborada o saber que surge da pratica social”
(Saviani, 2011, p. 67).

Sendo assim, a escola se destaca no desenvolvimento e na organizagao dos instrumentos

de elaboracdo e sistematizagdo, possibilitando que os alunos compreendam as contradi¢des da
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realidade social e, a partir desse entendimento, sejam capazes de agir sobre ela de maneira
consciente e transformadora.

Com isso, pode-se dizer que a educacdo ¢ um processo fundamental para o
desenvolvimento individual e coletivo. Trata-se da aquisicdo de conhecimento, habilidades,
valores, crencas e habitos que capacitam os individuos a contribuirem de maneira eficaz e ética
para a sociedade. A educagdo ndo se limita apenas ao ensino formal nas escolas, mas abrange,
também, a aprendizagem informal e ndo formal, ocorrendo em diversos contextos sociais €
culturais.

Assim, para firmar esse pensamento, vé-se que, no documento Saberes e Prdticas da
Inclusdo (Brasil, 2006, p. 188), a educagdo ¢ “o processo formal de favorecimento, ao aluno,
do acesso e apreensao do saber historicamente construido e sistematizado”. Esse documento
permite a compreensao de que a educacdo deve oportunizar o conhecimento para todos, além
de promover o crescimento intelectual, emocional e social do individuo.

Nesse sentido, pode-se pensar que o homem elabora seus posicionamentos sobre a
sociedade por meio da educagao, sabendo que:

[...] o homem ndo se faz homem naturalmente; ele ndo nasce sabendo ser homem, vale
dizer, ele ndo nasce sabendo sentir, pensar, avaliar, agir. Para saber pensar e sentir;
para saber querer, agir ou avaliar é preciso aprender, o que implica o trabalho
educativo. Assim, o saber que diretamente interessa a educagdo ¢ aquele que emerge
como resultado do processo de aprendizagem, como resultado do trabalho educativo.
Entretanto, para chegar a esse resultado a educacdo tem que partir, tem que tomar

como referéncia, como matéria-prima de sua atividade, o saber objetivo produzido
historicamente (Saviani, 2011, p. 11-12).

O que Saviani (2011) relatava sobre a formagdo do homem reflete, até os dias atuais,
como a informacao esta sendo formada ¢ informada, na rela¢ao individual de cada um. Esse
posicionamento implica dizer que a educacdo ¢ um resultado do processo de ensino e
aprendizagem.

Essa aprendizagem, segundo Saviani (2011, p. 84), inicia-se a partir da “educac¢do ndo
escolar, ndo formal, informal, extraescolar”. Isso contribui para que a educagao das criangas e
adolescentes, ao chegarem a escola, j& contenha, entre si, um saber construido através de
diferentes espagos e relagdes escolares.

A educacgdo ¢ um direito de todos, seja em um espago formal ou informal, e ¢ assegurada
pelo artigo 205 da Constituicao Federal de 1988 (Brasil, 1988), onde se afirma que:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida

e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
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Apesar dessa garantia, que promove o conhecimento legitimado para todos, seguimos,
na realidade educacional, com diversas situacdes de exclusdo social, de marginalizagdo do
processo de ensino e de aprendizagem, em especial, no que se refere as pessoas com TEA.

Segundo Saviani (2009), a exclusdo de estudantes no ambiente escolar ¢ um grande
desafio enfrentado pela educagdo. Nesse cenario, o professor desenvolve suas praticas
pedagbgicas sem considerar as diferentes formas que todos possuem de aprender, promovendo,
assim, a exclusdo de alunos que possuem a capacidade de alcancar grandes resultados no
processo de ensino e aprendizagem, assim como todos os demais.

Nesse contexto, repensar as praticas pedagodgicas torna-se essencial para promover uma
educagdo inclusiva. Superar a logica excludente apontada por Saviani exige que o ensino se
volte para a valorizacdo dos saberes dos estudantes, reconhecendo suas experiéncias e
realidades como ponto de partida para o aprendizado. Isso implica repensar também o modo
como os conteudos sdo trabalhados em sala de aula, especialmente no ensino da Matematica,
disciplina que muitas vezes é apresentada de forma abstrata e descontextualizada. E nesse ponto
que se faz necessario refletir sobre abordagens que aproximem o conhecimento matematico do
cotidiano dos alunos, favorecendo sua participacao ativa no processo de aprendizagem.

Para D’Ambrosio (1996), a Matematica ¢ vista como um processo de resolugdo de
problemas que surge das necessidades humanas ao longo da histéria, e o educador tem o papel
de valorizar esses saberes. O desafio para a educagdo, segundo o autor, ¢ “[...] por em pratica
hoje o que vai servir para o amanha” (D’ Ambrosio, 1996, p. 80).

Desse modo, a escola desenvolve um papel fundamental para “estimular a aquisi¢ao, a
organizac¢do, a geracdo e a difusdo do conhecimento vivo, integrado nos valores e expectativas
da sociedade” (D’Ambrosio, 1996, p. 80). A educacdo, portanto, deve ser vista como uma
pratica que integra saberes de maneira a formar cidadaos criticos e ativos, capazes de contribuir
para o desenvolvimento social e cultural, alinhando aprendizado e realidades sociais.

Nessa perspectiva, D’ Ambrosio (2005, p. 42) apresenta que “[...] reconhecer e respeitar
as raizes de um individuo ndo significa ignorar e rejeitar as raizes dos outros, mas, num processo
de sintese, reforcar suas proprias raizes”. E se isso for considerado para a educagdo inclusiva,
¢ possivel reconhecer que a deficiéncia ou a dificuldade das pessoas que constituem o publico-
alvo da Educagdo Especial na escola deve ser respeitada, de modo a oferecer a todos os alunos
condi¢des favoraveis de ampliar seus horizontes de conhecimentos.

A Educacdo Matematica inclusiva, segundo Fernandes (2017), busca promover um
ambiente de aprendizagem que atenda as necessidades de todos os estudantes, respeitando suas

singularidades e diferencgas. Assim, as particularidades de cada estudante seriam atendidas por
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meio de adaptagdes e mudangas nas praticas matematicas, pois, segundo Fernandes (2017, p.
86):
Ao ‘adaptar’, estavamos integrando os alunos diferentes no contexto escolar, ou seja,
eles deveriam usar os recursos disponibilizados para atenderem suas limitagdes (o que
inclui as ferramentas adaptadas e as tecnologias assistivas) e, como ‘super-herois’,

realizarem as tarefas para acompanhar os seus pares. O sucesso ou o fracasso seria
fruto dos seus esforgos.

Além disso, para Fernandes (2017, p. 91) € preciso reconhecermos que existem varias
formas de fazer Matematica e cabe a nds, educadores, buscar a mais adequada para atender as
particularidades dos nossos alunos.”

Diante disso, valorizar as diferentes formas de aprender e fazer Matematica ndo apenas
enriquece o processo educativo, mas também fortalece a autoestima dos estudantes, permitindo
que se sintam parte integrante da comunidade escolar. Portanto, ao incorporar metodologias
inclusivas e adaptativas, os professores contribuem para a constru¢do de um ambiente de
aprendizagem mais justo e acessivel, onde todos os alunos tém a oportunidade de alcangar seu

potencial maximo na Educagdao Matematica.

1.2 EDUCACAO INCLUSIVA PARA TODOS

Se for consultado um dicionario de lingua portuguesa, observar-se-4 que a palavra
“inclusdo” ¢ definida como “acdo de acrescentar, de adicionar algo”. Nesse sentido, pode-se
afirmar que a educagdo inclusiva para todos estd no ato de acrescentar e aproximar o
conhecimento de todos os sujeitos, de modo a inclui-los no processo de aprender por meio do
ato de ensinar.

Ao iniciar essa reflexdo, € possivel perceber que a ideia de inclusdo remete ao
pensamento sobre a exclusdo, seus significados e contextos. Barroco (2007, p. 159) corrobora
essa visdo ao afirmar:

Entendo que, ao se falar ou se trabalhar com proposta de educagdo e de sociedade
inclusivas, ¢ necessario reconhecer que essa defesa ganhou evidéncia na década de
1990, fazendo uma convocatodria justificavel de novos comportamentos. Entretanto,

isso ndo se refere a um novo paradigma, posto que ¢ decorrente da propria logica
excludente do capital.

Com isso, compreende-se que os alunos que acessam a escola, sejam eles com ou sem
deficiéncia, estdo frequentemente excluidos em razdo da condicdo social a qual estdo
submetidos dentro da propria classe. Em outras palavras, a inclusdo esta interligada a estrutura

social capitalista, em que uma parcela significativa da populagdo permanece excluida.
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Considerando esse cendrio, torna-se pertinente perguntar: em que momento os alunos,
com ou sem deficiéncia, podem afirmar que estdo, de fato, incluidos? A realidade demonstra
que o acesso a escola, por si s6, ndo assegura a apropriagao do conhecimento. Assim, ndo se
pode considerar que a matricula, isoladamente, seja suficiente para garantir o direito pleno a
educacao.

Segundo Mendes (2010, p. 93),

A inclusdo escolar exige uma mudanga radical na forma como concebemos a
educacgdo. Ela pressupde o rompimento com modelos tradicionais e excludentes,

sendo necessario repensar o papel da escola, dos professores e dos gestores no
processo de acolher e respeitar a diversidade dos alunos.

Dessa forma, torna-se necessario identificar agdes que aproximem o ensino € a
aprendizagem de todos os estudantes. A escola deve atuar como articuladora, promovendo
estratégias inclusivas que contemplem as diversas necessidades educacionais.

Nesse processo, ¢ fundamental que a escola, ao incluir alunos com deficiéncia em seu
ambiente, demonstre interesse genuino em recebé-los e acolhé-los, buscando constantemente o
conhecimento necessario para compreender e trabalhar com suas especificidades.

Fernandes e Healy (2010) argumentam que propostas que favorecem a integracao de
alunos com deficiéncia com seus colegas e com o conhecimento beneficiam todos os
envolvidos, promovendo uma reestrutura¢do escolar capaz de proporcionar uma educagdo de
qualidade para todos, com ou sem deficiéncia.

Desse modo, sob a perspectiva inclusiva, a educacdo deve estar aberta a todos,
independentemente de suas condi¢des sociais, intelectuais, fisicas, mentais ou culturais. A
oportunidade de aprender deve ser oferecida de forma equitativa, favorecendo a formacao de

cidadaos conscientes e capazes de fazer escolhas diante da sociedade.

1.2.1 Contexto da Deficiéncia no Brasil

Até o século XVIII, as crengas em torno da deficiéncia eram fortemente influenciadas
pelo misticismo e pela religido, sem fundamentos cientificos que compreendessem de forma
realista as necessidades das pessoas com deficiéncia. A doutrina religiosa, que colocava o ser
humano como reflexo de Deus, propagava a ideia de que a perfeicao fisica € mental era a norma.
Dessa forma, aqueles que ndo correspondiam a esses padroes de '"perfeicdo" eram

marginalizados e considerados indignos de plena participagdo social. Conforme aponta
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Mazzotta (1996), as pessoas com deficiéncia eram vistas como diferentes da imagem divina, o
que as colocava a margem da sociedade e frequentemente as condenava ao abandono.

Esse tipo de exclusao social prevaleceu até meados do século XIX, quando surgiram
iniciativas isoladas para criar institui¢cdes voltadas ao atendimento de pessoas com deficiéncia.
Essas iniciativas, muitas vezes, partiam de grupos religiosos, que associavam o cuidado aos
deficientes a um ato de caridade e¢ redengcdo. No entanto, essas agOes tinham carater
assistencialista e ndo faziam parte de um sistema educacional estruturado, limitando-se ao
acolhimento e a sobrevivéncia dessas pessoas (Mazzotta, 1996).

A vista disso, a Declara¢io de Salamanca (Unesco, 1994) refor¢a a ideia de que a escola
¢ o espago onde todos podem e devem aprender juntos, reconhecendo que todas as criangas,
com ou sem deficiéncia, possuem caracteristicas proprias no processo de aprendizagem.

No Brasil, a mudanga comegou lentamente com a criacao das primeiras instituicdes de
ensino especial no século XIX. Entre 1854 e 1956, surgiram iniciativas pioneiras, como a
fundagdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, no Rio de Janeiro, por D. Pedro II, que
posteriormente se tornaria o Instituto Benjamin Constant. Essas instituigdes, contudo, nao
integravam uma politica educacional nacional articulada e foram criadas de forma isolada,
muitas vezes com pouca participagdo do governo federal, sendo movidas por esforgos
individuais ou de organizagdes locais (Mazzotta, 1996).

No periodo entre 1957 e 1993, conforme aponta Mazzotta (1996, p. 189), houve um
aumento na participa¢cdo do governo federal em iniciativas de educagdo especial. Durante esse
periodo, foram implementadas campanhas nacionais, como a Campanha para Educacdo de
Surdos do Brasil (CESB), instituida pelo Decreto Federal n. 42.728, de 1957. Esse periodo
também marca o inicio de politicas educacionais voltadas ao atendimento de pessoas com
deficiéncia, com maior preocupacdo em oferecer suporte legislativo e educacional adequado a
esse publico.

Nesse contexto, duas abordagens se destacavam no atendimento a pessoas com
deficiéncia no Brasil: a vertente médico-pedagdgica, com viés higienista e segregador, e a
psicopedagdgica, que buscava uma compreensao mais precisa sobre a deficiéncia e oferecia
educagdo em classes ou escolas especiais (Jannuzzi, 2004). Embora ainda houvesse separagao
entre pessoas com deficiéncia e o ambiente escolar comum, as politicas do governo comegaram
a tragar os primeiros passos rumo a uma educagdo especializada mais estruturada.

Portanto, antes da consolidacdo de legislagdes inclusivas, a educagdo das pessoas com

deficiéncia no Brasil era fragmentada e marcada por exclusdo e marginalizagdo. As escolas
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regulares ainda estavam distantes de serem acessiveis a todos, e o direito a educagdo para as
pessoas com deficiéncia era garantido apenas de forma limitada e segregada. (Mazzotta, 1996).

Diante desse historico de exclusao e da luta por uma educagdo verdadeiramente
inclusiva, torna-se indispensavel repensar ndo apenas as estruturas escolares, mas também os
papéis desempenhados pelos profissionais da educagdo. A superagdo de praticas segregadoras
exige uma atuacdo integrada entre os diferentes atores envolvidos no processo educativo,
especialmente no que se refere ao trabalho colaborativo entre o professor regente e o professor
do Atendimento Educacional Especializado (PAEE).

Portanto, ¢ fundamental distinguir as fungdes desempenhadas pelo professor regente,
enquanto mediador do ensino, e pelo professor do Atendimento Educacional Especializado
(PAEE), a fim de que ambos atuem de forma articulada e promovam intervengdes pedagogicas
mais eficazes e inclusivas.

O professor regente exerce um papel central no processo de ensino e aprendizagem,
sendo responsavel pela organizacdo dos contetidos curriculares, pelo planejamento das
atividades e avaliagdes, bem como pela mediacdo pedagdgica em sala de aula. Conforme
destaca Libaneo (2013), o professor ¢ um mediador que deve promover a aprendizagem por
meio de estratégias que considerem as necessidades e especificidades de seus alunos,
contribuindo para o desenvolvimento pleno de todos.

Enquanto isso, ao PAEE cabe identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e
de acessibilidade que eliminem as barreiras a participagdo e a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia. Segundo as Diretrizes Operacionais da Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (Brasil, 2009), o PAEE ¢ um servico complementar e/ou suplementar ao
ensino comum, realizado em articulagdo com os professores da sala regular, e ndo substitutivo
a este.

Refor¢ando essa ideia, a Instrugao Normativa n. 001/2016, da Secretaria de Estado da

Educacao do Parana, estabelece que uma das atribui¢des do professor do AEE é:

Atuar de forma colaborativa com os professores das diferentes disciplinas, para a
defini¢do de estratégias pedagdgicas que favoregam o acesso do estudante ao curriculo
e sua interacdo com os colegas, desde a promocdo de condigdes de acessibilidade no
contexto escolar até as modificagdes mais significativas na organizag¢do da sala de
aula, dos materiais e recursos pedagdgicos utilizados pelo estudante e pelo professor
(Parand, 2016, p. 4).

Dessa forma, fica evidente que tanto o professor regente quanto o PAEE desempenham
papéis complementares, sendo essencial que atuem de forma integrada. A colaboragdo entre

ambos deve ser pautada pelo didlogo e pelo planejamento conjunto, com foco na construgao de



25

estratégias inclusivas que garantam o acesso, a permanéncia e o sucesso escolar dos estudantes
com TEA no ensino da Matematica.
Esse trabalho em conjunto mostra-se ainda mais necessario diante dos desafios
encontrados em sala de aula, pois, segundo Mantoan (2006, p. 47):
A inclusdo escolar exige um trabalho coletivo e articulado entre todos os profissionais

da escola, especialmente entre o professor da sala comum e o de Educacdo Especial,
para que as praticas pedagdgicas sejam efetivamente inclusivas.

Assim, torna-se evidente que a construcdo de uma educagdo inclusiva ndo depende
apenas da presenga fisica do aluno com deficiéncia na escola regular, mas da efetiva
transformagao das praticas pedagdgicas e da cultura escolar. Essa transformagdo exige o
comprometimento coletivo de todos os profissionais da educagdo, que devem atuar de forma
colaborativa, respeitando as especificidades dos estudantes e buscando estratégias que
favorecam sua participagdo e aprendizagem. Reconhecer e valorizar o papel de cada educador
nesse processo ¢ essencial para consolidar uma escola verdadeiramente inclusiva, que acolhe

as diferengas e promove o desenvolvimento de todos.

1.2.2 Transtorno do Espectro Autista

O termo autismo tem origem na palavra grega "autos”, que significa "proprio" ou "de si
mesmo". Ele se refere a um transtorno neurolégico que surge na infancia, resultando em
dificuldades no aprendizado e na interagdo social (Oliveira, 2020).

O TEA ¢ uma condicao neuroldgica e, de acordo com o DSM-5 (APA, 2022), autista ¢
um individuo que pode apresentar uma gama de alteracdes comportamentais, incluindo a
hiperatividade, impulsividade, agressividade ou, em contrapartida, uma hiporreatividade'.

De acordo com o Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (DSM-5-TR)
(APA, 2022), o diagndstico do Transtorno do Espectro Autista (TEA) baseia-se em alguns
critérios principais: 1) déficits persistentes na comunicagao e nas interagdes sociais, observados
em diferentes contextos; i1) padroes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades; 1ii) inicio dos sintomas durante a primeira infancia; iv) impacto clinicamente

significativo no funcionamento social, ocupacional ou em outras areas importantes da vida

! A pessoa que apresenta hiporreatividade reage de maneira menos intensa, ou até mesmo ndo reage, a estimulos
que normalmente provocariam uma resposta mais evidente em outros individuos.
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cotidiana; e v) exclusdo de causas associadas a deficiéncia intelectual ou a atrasos globais no

desenvolvimento.

O manual também categoriza o TEA em trés niveis de gravidade, definidos de acordo

com a intensidade dos sintomas e a necessidade de suporte, conforme ilustrado na Figura 1.

Figura 1 — Niveis de gravidade para o TEA
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Fonte: APA (2022, p. 58).

1.3 INCLUSAO DE ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
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A educagdo inclusiva parte do principio fundamental de que a escola deve reconhecer e

valorizar as diferengas individuais no processo de aprendizagem. Cada aluno possui suas

proprias dificuldades e necessidades, e ¢ responsabilidade da escola adaptar suas praticas

pedagdgicas para garantir que todos tenham a oportunidade de alcancar uma aprendizagem

significativa. A inclus@o ndo se trata apenas de permitir o acesso fisico ao ambiente escolar,
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mas também da criagdo de condi¢des pedagogicas que atendam as diversas formas de aprender,
assegurando que cada estudante, independentemente de suas particularidades, tenha a chance
de desenvolver seu pleno potencial.

Na educacdo de criangas com TEA, ndao deve ser diferente. No contexto escolar, a
inclusdo ¢ vital para garantir que alunos com TEA tenham acesso a uma educacao de qualidade,
que respeite suas particularidades e necessidades, que promova o acesso ¢ a apropriagao do
conhecimento e o seu desenvolvimento. Isso ndo apenas promove a formagdo académica e
social desses alunos, mas também contribui para a constru¢do de um ambiente escolar mais
acolhedor, onde a convivéncia com a diversidade enriquece a experiéncia educacional de todos
os estudantes.

Na Lei Federal n. 12.764, de 27/12/2012, Art. 3°, pardgrafo tnico, o direito do aluno
com TEA ¢ assegurado, estabelecendo o seguinte: “Em casos de comprovada necessidade, a
pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos
termos do inciso IV do art. 2°, tera direito ao acompanhante especializado.” (Brasil, 2012).

Desse modo, o profissional que assume o papel de auxiliar na inclusdo desse aluno
contribui com o processo educacional e com o seu desenvolvimento dentro de seu contexto
social, familiar e educativo. Além disso, esse profissional de atendimento educacional
especializado pode desempenhar um papel fundamental, dando o suporte necessario para que a
crianga seja incluida em um processo educacional que, sem esse tipo de assisténcia, poderia ser
extremamente desafiador tanto para a institui¢do escolar quanto para o aluno com deficiéncia
(Mousinho et al., 2010, p. 95).

Atualmente, o Brasil conta com um arcabougo legal que garante o direito a educacdo
inclusiva para pessoas com deficiéncia, incluindo aquelas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lein. 13.146/2015) e a Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008) sao os principais
marcos que asseguram o direito de todos os estudantes a educacdo em escolas regulares, com
os devidos apoios e adaptagdes.

Além disso, o Plano Nacional de Educagao (PNE), instituido pela Lei n. 13.005/2014,
reforga o compromisso de garantir a universalizagdo do acesso a educacdo bdsica, com
qualidade e equidade, assegurando o atendimento educacional especializado aos estudantes
com deficiéncia. A legislagdo também determina a oferta de recursos de tecnologia assistiva e
a capacitagdo de professores para lidar com as necessidades especificas desses alunos.

No Brasil, varias leis e politicas sustentam a inclusdo de pessoas com Transtorno do

Espectro Autista (TEA) no sistema educacional. Uma delas ¢ a Lein. 13.146/2015, que garante
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0 acesso a educacdo, assegurando o direito de todas as pessoas que constituem o publico-alvo
da educacao especial a uma educacao inclusiva em instituigdes regulares de ensino, além de
exigir que sejam feitas adaptacdes e ajustes necessarios para garantir a plena participagao dos
alunos com deficiéncia no ambiente escolar. Determina, ainda, a capacitagdo dos profissionais
da educagdo para atender as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia.

Apesar de a inclusdo dos estudantes com TEA no cendrio educacional ser garantida por
meio das leis citadas até o momento, Moraes, Arrua e Silva (2023, p. 121) afirmam que “o
professor muitas vezes ndo esta preparado para receber e lidar com esses alunos”. Afinal, é o
professor, mediador do ensino, que ird apresentar o mundo da sala de aula para esses estudantes
e fard com que o aluno seja incluido, sentindo-se pertencente aquele lugar.

Para Oliveira (2020), um dos desafios da atualidade ¢ oferecer uma educagao equitativa
para todos, sem discriminagdo, € atender as necessidades educacionais de cada aluno. Essas
necessidades educacionais sdo percebidas por Bortolozo (2007) quando o aluno possui
dificuldades superiores as de seus colegas da mesma faixa etaria, necessitando de novos
métodos e estratégias para aprender.

Considerando isso, o professor precisa promover a inclusdo dos estudantes, atuando
como mediador no processo de ensino e aprendizagem, de maneira a garantir a apropriagdo ou
a aprendizagem dos conceitos escolares por eles, para que possam fazer uso desses conceitos
em diferentes contextos, escolares e ndo escolares. No entanto, alunos com autismo apresentam
caracteristicas que podem dificultar a aprendizagem, o que demanda um suporte especializado.

Desse modo, vemos a necessidade da capacitagdo de professores para trabalhar na
inclusdo de todos os estudantes com necessidades especiais de aprendizagem. Para isso, a
Resolugdo CNE/CEB n. 02/2001 define Diretrizes Nacionais sobre o profissional para
atendimento de alunos com necessidades educacionais:

§1° Sdo considerados professores capacitados para atuar em classes comuns com
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais aqueles que comprovem
que, em sua formagdo, de nivel médio ou superior, foram incluidos contetidos sobre
educacdo especial adequados ao desenvolvimento de competéncias e valores para: I -
perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a educagdo
inclusiva; II - flexibilizar a agdo pedagogica nas diferentes areas de conhecimento, de
modo adequado as necessidades especiais de aprendizagem; III - avaliar
continuamente a eficacia do processo educativo para o atendimento de necessidades
educacionais especiais; IV - atuar em equipe, inclusive com professores
especializados em educagdo especial (Brasil, 2001).

Essa resolugdo sugere que, na formac¢do em licenciatura, seja ofertada a formagdao em

educacao inclusiva, de modo a formar docentes para o ensino para todos, em formacgao para os
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desafios de incluir todos os alunos no processo de ensino e aprendizagem. Fortalecendo esse
argumento, Barby (2005, p. 128) destaca que:
Desse modo, a formagdo de professores preocupados em ensinar a todos os alunos,
num contexto curricular que inclua o diferente em seu ambito de discussdo, ¢ um
desafio a ser assumido pelos cursos de licenciatura. Afinal, o professor que recebe um

aluno especial ndo ¢ um missiondrio, nem um predestinado, mas precisa ser
competente e estar comprometido com as minorias e com a diferenca.

Nesse sentido, ¢ evidente que o curriculo académico destinado a formagao de futuros
professores exerce um impacto direto na qualidade do atendimento educacional. Esse curriculo
contribui para o desenvolvimento das competéncias e conhecimentos dos futuros educadores,
favorecendo a construgdo de praticas que busquem atender as diferentes necessidades dos
alunos e promovam um ambiente de aprendizagem inclusivo e sensivel a diversidade.

Diante de todo o exposto, compreende-se que a educagdo inclusiva, para além de uma
exigéncia legal, configura-se como um compromisso ético e pedagdgico com a construgdo de
uma escola verdadeiramente democratica, que acolha e respeite a diversidade de seus
estudantes. A inclusao de alunos com Transtorno do Espectro Autista, nesse cendrio, exige
praticas educativas que considerem suas especificidades e potencialidades, bem como uma
formacao docente solida e sensivel as demandas da contemporaneidade.

Nesse contexto, torna-se fundamental discutir o papel do professor como mediador no
processo de ensino e aprendizagem, especialmente na area da Matematica — disciplina que
impde desafios a inclusdo. E a partir dessa compreensdo que o proximo capitulo abordara o
conceito de mediagdo pedagogica, com énfase nas contribui¢des de Vygotsky, e analisara as
metodologias e praticas que podem favorecer a aprendizagem de estudantes com TEA, visando

a efetivacao de uma educag¢do matematica mais equitativa.
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CAPITULO 2 METODOLOGIA E PRATICAS MEDIADAS NO ENSINO DA
MATEMATICA PARA ALUNOS COM TEA

Neste capitulo, a autora explora os conceitos tedricos sobre ensino mediado, com forte
base na teoria sociocultural de Vygotsky, focando no papel do professor como mediador da
aprendizagem. Sao discutidas as caracteristicas da mediacdo pedagdgica no ensino de alunos
com TEA, a importancia da personalizacao das estratégias de ensino € o impacto do contexto
sociocultural na aprendizagem dessas criangas. Também ¢ apresentada uma revisiao
bibliografica sobre as metodologias utilizadas no ensino de Matematica para estudantes com

TEA, destacando praticas adaptativas, uso de materiais manipulativos e tecnologias assistivas.

2.1 ENSINO MEDIADO

No campo educacional, o ensino mediado destaca-se como uma abordagem que valoriza
a interacdo social e o papel ativo do professor regente ou mediador na constru¢do do
conhecimento dos alunos. Essa perspectiva busca ir além da simples transmissao de contetudo,
promovendo a participagdo do estudante e levando em consideragdo as suas particularidades.

Vygotsky?, em seus estudos, tinha como objetivo construir uma psicologia e pedagogia
embasadas no marxismo e, para isso, utilizou a metafora do conceito de trabalho em Marx, que
culminou na formula¢do do conceito de mediacdo. Esse conceito ¢ fundamental para entender
as teorias de Vygotsky sobre o funcionamento da mente humana, que se desenvolve de forma
concomitante por meio da mediagao, das interagdes sociais € do ambiente cultural.

De acordo com Vygotsky (1984, p. 47), "o comportamento mediado ¢ caracterizado pela
introducao de um estimulo artificial que serve de meio para estabelecer a conexao entre os
outros estimulos e as respostas.”" Assim, compreende-se que a mediagdo ndo se limita apenas
as relagdes interpessoais, mas também envolve o uso de ferramentas culturais, como a
linguagem, os simbolos e outros artefatos, que interferem no processo de aprendizagem e
desenvolvimento.

Segundo Vygotsky (1998), o processo de aprendizagem humana ¢ mediado por

interacdes sociais e culturais. Essa perspectiva destaca que o individuo ndao ¢ um receptor

2 Lev Semionovich Vygotsky (1896-1934) nasceu em Orsha, Bielorriissia, e faleceu em Moscou, na Unido
Soviética. Foi um psicologo e pesquisador russo, considerado um dos maiores teéricos da psicologia do
desenvolvimento e da educagdo, elaborando a Teoria Historico-Cultural, que enfatiza a importancia das interagdes
sociais e culturais no desenvolvimento humano.
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passivo de estimulos, mas um participante ativo que reorganiza, modifica e interpreta esses
estimulos com base em suas experiéncias prévias e ferramentas culturais. Nesse sentido, o
individuo modifica ativamente a situagao estimuladora como uma parte do processo de resposta
a ela. Foi a totalidade da estrutura dessa atividade produtora do comportamento que Vygotsky
tentou descrever com o termo "mediacao" (Vygotsky, 1998, p. 15).

Vygotsky (1998) descreve essa interacdo ativa entre o individuo e os estimulos do meio
como "mediagdo". Ou seja, o ser humano usa ferramentas simbdlicas, como a linguagem, para
reorganizar a forma como percebe e responde ao mundo, transformando o processo de resposta
em algo mais elaborado e consciente.

De fato, Vygotsky (1998) descreve a mediacdo como o processo central pelo qual o
desenvolvimento cognitivo humano ocorre. Ele argumentava que as fun¢des mentais
superiores, como o pensamento abstrato, a memoria e a atencao, nao se desenvolvem de forma
isolada, mas sdo moldadas pela interacdo com o ambiente social e pelo uso de ferramentas
culturais.

Nesse sentido, ¢ importante destacar que "[...] na medida em que vé o aprendizado como
um processo profundamente social, enfatiza o didlogo e as diversas fungdes da linguagem na
instrugdo e no desenvolvimento cognitivo mediado” (Vygotsky, 1998, p. 87).

Essa perspectiva ressalta que o aprendizado ndo se da apenas por meio de uma relagdo
direta entre o aluno e o contetdo, mas também por meio de interacdes sociais que utilizam a
linguagem como ferramenta essencial. O didlogo, portanto, torna-se um meio de mediacao
crucial, permitindo que os individuos compartilhem significados, questionem e colaborem em
sua aprendizagem.

Assim, a linguagem ocupa um lugar central nas ideias vygotskyanas, por considerar que
o ser humano ndo interage apenas entre si, mas também com o ambiente, com a cultura € com
0 meio que o cerca.

A linguagem ndo depende necessariamente de sons. Ha, por exemplo, a linguagem
dos surdos-mudos e a leitura dos labios, que € também interpretacdo dos movimentos.
Na linguagem dos povos primitivos, os gestos tém um papel importante e sdo usados

juntamente com o som. Em principio, a linguagem ndo depende da natureza do
material que utiliza (Vygotsky, 1998, p. 33).

Essa consideracdo de Vygotsky destaca a diversidade das formas de linguagem e sua
independéncia em relagdo aos sons tradicionais. A linguagem, portanto, ¢ uma construgao social
que se adapta as necessidades comunicativas de diferentes grupos, utilizando ndo apenas sons,

mas também gestos e sinais. Essa flexibilidade permite que individuos com diferentes
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capacidades comunicativas, como as pessoas surdas, por exemplo, participem ativamente da
interagao social.

Em Vygotsky (1998), os conceitos de sentido, significado e mediacao sdo fundamentais
para compreender como ocorrem 0s processos mentais superiores. Isso se da quando os
individuos realizam atividades que envolvem a utilizagdo de signos, a interagdo com outros
sujeitos ou a relacdo com o ambiente ao seu redor.

A fala interior ndo € o aspecto interior da fala exterior — ¢ uma funcdo em si propria.
Continua a ser fala, isto ¢, pensamento ligado por palavras. Mas, enquanto na fala
exterior o pensamento ¢ expresso em palavras, na fala interior as palavras morrem a
medida que geram o pensamento. A fala interior ¢, em grande parte, um pensamento

que expressa significados puros. E algo dinamico, instavel e inconstante, que flutua
entre a palavra e o pensamento (Vygotsky, 1998, p. 127).

A mediagdo, nesse contexto, ¢ essencial, pois permite que o conhecimento e os
significados sejam construidos de maneira colaborativa e contextualizada, facilitando o
desenvolvimento cognitivo.

Por isso, Vygotsky (1978) atribui um papel fundamental a linguagem no
desenvolvimento do pensamento logico, considerando as experiéncias as quais a crianga ¢é
exposta, uma vez que essas vivéncias influenciam diretamente o seu pensamento 16gico, pois

A dependéncia que o desenvolvimento do pensamento e da linguagem tem em relagdo
aos meios de pensamento e & experiéncia sociocultural da crianga. O desenvolvimento
da linguagem interna é, fundamentalmente, determinado de fora; o desenvolvimento
da légica da crianga é, como mostraram as pesquisas de Piaget, uma fungao direta de
sua linguagem socializada. Assim, poderiamos dizer: o pensamento da crianga evolui

em fun¢do do dominio dos meios sociais do pensamento, ou seja, em funcdo da
linguagem® (Vygotsky, 1978, p. 64, tradugdo nossa).

Diante dessa perspectiva, € evidente que a evolucao do pensamento e da linguagem esta
intrinsecamente ligada ao ambiente sociocultural em que a crianga estd inserida. A interagao
social e o uso de ferramentas culturais, como a linguagem, desempenham um papel crucial
nesse processo, permitindo que as criangas nao apenas adquiram conhecimento, mas também
desenvolvam suas capacidades cognitivas de maneira mais complexa.

Assim, Vygotsky (1978) destaca a importancia de criar contextos de aprendizagem que
estimulem essa interagdo, valorizando o papel do educador como mediador do conhecimento.

Ao reconhecer a influéncia do ambiente e das interagdes sociais no desenvolvimento cognitivo,

3 Texto original: la dependencia que tiene el desarrollo del pensamiento y el lenguaje respecto a los medios del
pensamiento y de la experiencia socio-cultural del nifio. El desarrollo del lenguaje interno viene determinado en
lo fundamental desde fuera, el desarrollo de la l6gica del nifio es, como han mostrado las investigaciones de Piaget,
funcioén directa de su lenguaje socializado. Podriamos decir asi: el pensamiento del nifio evoluciona en funcion del
dominio de los medios sociales del pensamiento, es decir, en funcion del linguaje (Vygosky, 1978, p. 64).
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pode-se entender melhor a importincia de abordagens educacionais que promovam uma
aprendizagem significativa, onde a linguagem e a comunicagdo sdo fundamentais para a

constru¢cao do conhecimento.

2.2 O PROFESSOR COMO MEDIADOR DO ENSINO

No processo de ensino e aprendizagem, o professor regente da sala de aula atua como
mediador do conhecimento, desempenhando um papel crucial na promog¢ao do acesso ao saber
e do desenvolvimento cognitivo e social dos alunos. Para esse profissional que atua como
mediador do ensino, pode-se atribuir véarias denominagdes, como facilitador escolar, tutor,
assistente educacional, professor de apoio especializado, cuidador, acompanhante especializado
e mediador escolar.

Dentre essas defini¢des, a expressdo "mediador escolar" ¢ a que mais claramente
descreve o papel de quem auxilia e incentiva a inclusdo da crianga dentro e fora da sala de aula
em uma escola regular, atuando como facilitador da aprendizagem, da interacdo e da
participagdo no contexto escolar (Mantoan, 2006). O termo "mediador" remete a alguém que
facilita a comunicagdo e o entendimento entre diferentes partes, posicionando-se como um elo
entre elas. De acordo com Oliveira (1992), na perspectiva historico-cultural, o mediador atua
como um agente que promove interagdes sociais significativas, favorecendo o desenvolvimento
das fungdes psicologicas superiores por meio da utilizagdo de instrumentos culturais, como a
linguagem.

Para os estudantes com TEA, a mediacao torna-se ainda mais essencial, pois requer uma
abordagem personalizada e adaptada as necessidades especificas de cada aluno. O professor
regente/mediador deve ser capaz de identificar as capacidades dos estudantes com TEA e
possiveis dificuldades, ajustando as estratégias de ensino de forma a promover a apropriagao
do conhecimento.

De acordo com Albuquerque e Andrade (2015), uma crianga com TEA pode ter
dificuldades em compreender certas situagdes; no entanto, ao se sentir confortavel e acolhida
em um ambiente, especialmente quando isso envolve a inclusao de outras pessoas no processo,
ela é capaz de expressar sua afetividade por meio de gestos simples de respeito.

Com isso, para que a aprendizagem se efetive, ¢ essencial que o aluno com TEA
desenvolva um vinculo afetivo positivo com seu mediador. Esse relacionamento de confianca

e empatia ¢ fundamental, pois permite que o aluno se sinta seguro ¢ acolhido no ambiente de
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aprendizado. O afeto e a compreensdo por parte do mediador ajudam a reduzir a ansiedade e a
resisténcia do aluno, promovendo sua participagdo e engajamento nas atividades propostas.

De maneira adicional, Santos (2013) afirma que a motivacdo do aluno com TEA ¢
crucial para seu desenvolvimento, pois a aprendizagem depende também de um ambiente que
incentive o aluno a explorar, comparar, debater, revisar, questionar e expandir suas ideias.
Assim, cabe ao mediador gerar essa motivacdo dentre as diferentes atividades escolares
desenvolvidas diariamente.

Em vista disso, faz-se necessario trazer o olhar de Vygotsky (1998), que remete a
importancia e a valorizagdo do papel do professor enquanto mediador no desenvolvimento de
seus estudantes. Ele sugere que, por meio de atividades mediadas, o professor pode intervir na
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) dos estudantes, ajudando-os a avangar para niveis
mais elevados de aprendizado.

Vygotsky (1998) estrutura o conceito de zona de desenvolvimento em dois niveis
principais. O desenvolvimento real abrange os saberes que o individuo ja adquiriu, enquanto o
desenvolvimento potencial refere-se ao que ele pode aprender com o auxilio de um adulto.
Assim, o conceito de zona de desenvolvimento proximal constitui-se como o intervalo entre
aquilo que o aluno consegue fazer sozinho e o que ele pode conseguir pela mediagdo. Portanto,
cabe ao professor identificar os conhecimentos ja consolidados do aluno para, entdo, orientar e
promover o avango para novas aprendizagens. Quanto maior a zona de desenvolvimento
proximal de uma crianga, maior ¢ seu potencial de desenvolvimento mental. "A experiéncia nos
mostrou que a crianga com uma zona maior de desenvolvimento proximal terd um desempenho
significativamente melhor na escola" (Vygotsky, 1998, p. 128).

Esses niveis sdo capazes de medir em que ponto do desenvolvimento real estd

determinada crianga, e permitem caracterizar:

As fungdes que ja amadureceram, que sdo o resultado de ciclos de desenvolvimento
j& completados. Em contrapartida, o nivel de desenvolvimento potencial define
fungdes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturagdo
(Vygotsky, 1998, p. 97).

Vygotsky (1998) criticava os testes tradicionais de QI porque eles apenas avaliavam o
nivel de desenvolvimento real dos estudantes, ou seja, o que eles ja haviam aprendido e
conseguiam realizar de maneira independente. Esses testes ignoravam um aspecto fundamental
do desenvolvimento que, segundo ele, era a capacidade da crianca de realizar tarefas com a
ajuda de um adulto ou de um colega mais experiente. Ao focarem exclusivamente nas

habilidades ja adquiridas, os testes de QI desconsideravam o potencial de aprendizagem e



35

desenvolvimento que ainda estava em processo de apropriagdo, o que Vygotsky chamou de
"nivel de desenvolvimento potencial".
Segundo Vygotsky (1998), a zona de desenvolvimento proximal (ZDP) seria:
[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdao independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento

potencial, determinado através da solug@o de problemas sob a orientagdo de um adulto
ou em colaboragdo com companheiros mais capazes (Vygotsky, 1998, p. 58).

Em outras palavras, o conceito de ZDP explica que a interconexdao entre
desenvolvimento e processo de ensino-aprendizagem considera o contexto historico e
sociocultural dos individuos. Para compreender a ZDP, ¢ essencial distinguir entre o
desenvolvimento real e o potencial. O desenvolvimento real refere-se ao nivel cognitivo atual
do individuo, evidenciado pelas tarefas que ele consegue realizar de forma independente. Ja o
desenvolvimento potencial ¢ representado por atividades que o individuo ndo consegue
executar sozinho, mas que pode alcancar com a ajuda de um mentor ou professor.

Diante disso, quando o professor mediador conhece a zona de desenvolvimento
proximal de seus alunos, é possivel elaborar momentos pedagdgicos que facilitem a
compreensdo e a aquisicdo de novos conceitos. Para os alunos com TEA, esses momentos
ajudariam a alcangar niveis mais elevados de desenvolvimento real, capacitando todos os
estudantes a atingir niveis cognitivos mais elaborados de raciocinio dentro de cada componente
curricular trabalhado pelo professor. Assim, de acordo com Vygotsky (1998):

A zona de desenvolvimento proximal prové psicologos e educadores de um
instrumento através do qual se pode entender o curso interno do desenvolvimento.
Usando esse método, podemos dar conta ndo somente dos ciclos e processos de
maturagdo que ja foram completados, como também daqueles processos que estdo em

estado de formagdo, ou seja, que estdo apenas comecando a amadurecer € a se
desenvolver (Vygotsky, 1998, p. 58).

Portanto, a ZDP ¢ uma ferramenta valiosa para identificar ndo apenas as habilidades ¢
os conhecimentos ja adquiridos pelos alunos, mas também as areas em desenvolvimento que
necessitam de suporte adicional.

De acordo com Carvalho (2017):

Vygotsky, ao discutir a construgdo do conhecimento e de habilidades dentro das ZDP,
volta sempre ao papel desempenhado pelo adulto, mostrando a necessidade desse
auxilio. O que propomos € que seja o professor o mediador desse processo, auxiliando

o desenvolvimento intelectual dos alunos em um processo de aprendizagem
(Carvalho, 2017, p. 139).

Segundo essa perspectiva, o professor deve atuar como mediador, fornecendo o suporte

necessario para que os alunos avancem em seu desenvolvimento intelectual. Isso implica que o
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papel do professor vai além da simples transmissdo de conhecimento: ele ¢ essencial para
facilitar o progresso dos alunos ao oferecer orientacdo e apoio conforme necessario, ajudando-
os a alcancar novos niveis de aprendizagem.

Com base nessa compreensao, o papel do professor torna-se ainda mais relevante. Ao
assumir o compromisso de ser mediador, ele deve criar um ambiente que facilite a aquisicdo de
novos conhecimentos e, a0 mesmo tempo, promova a autonomia € o engajamento dos alunos.
Isso envolve a adaptagdo das estratégias pedagodgicas, a utilizagdo de recursos adequados e o
estabelecimento de um relacionamento de confianga e respeito. Para alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), essas praticas sdo particularmente cruciais para favorecer um

desenvolvimento educacional pleno e coerente com suas necessidades.

2.2.1 Mediagao pedagogica e o contexto sociocultural na aprendizagem de criancas com TEA

Dentre as teorias de aprendizagem, destaca-se a teoria historico-cultural, desenvolvida
por Vygotsky, a qual considera a aprendizagem nao apenas como uma simples associacao de
varias informagdes obtidas ao longo da vida académica por meio da memorizagao, mas sim
como um processo que acontece de forma interna, ativa e interpessoal.

Segundo Vygotsky (1987, p. 210), o aprendizado humano pressupde uma natureza
social especifica e um processo pelo qual as criangas se apropriam dos métodos intelectuais que
pertencem a uma cultura, por meio da interagao com outros individuos.

Esse trecho enfatiza que o desenvolvimento cognitivo ¢ fundamentalmente moldado
pelo contexto social e cultural em que o individuo estd inserido. Para Vygotsky (1987), o
aprendizado ocorre primeiro em um nivel social, na interagdo com outras pessoas, € depois €
internalizado pelo individuo, tornando-se parte de seu repertorio mental. Esse processo,
chamado de "mediagdo social", sugere que os conhecimentos e habilidades que uma crianga
adquire estdo diretamente relacionados as praticas, valores e ferramentas culturais de sua
comunidade. Portanto, o conhecimento ndo ¢ uma mera copia do real, mas o resultado de trocas
dindmicas e significativas que promovem a construcao de significados e o desenvolvimento
psicolégico.

Sendo assim, o processo de formacao de conceitos ocorre a partir da aproximacgao
continua do conhecimento, por meio da mediacdo e da transmissdo do saber, entendendo que
[...] o aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em
movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de

acontecer” (Vygotsky, 1984, p. 101).
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Diante do exposto, o professor, como mediador do ensino, deve fazer conexdes entre os
conceitos espontaneos, adquiridos por meio de experiéncias cotidianas, € os conceitos
cientificos, formados por meio da instru¢do formal no contexto escolar.

A educacdo das pessoas com deficiéncia intelectual, sob o ponto de vista de Vygotsky
(1997), ¢ estruturada de maneira a atender tanto as necessidades dessas criangas quanto as das
demais que estdo inseridas no contexto escolar. No entanto, ¢ importante ressaltar que nem
todas as criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) apresentam deficiéncia intelectual,
assim como nem todas as pessoas com deficiéncia intelectual t€ém autismo. Dessa forma, o
enfoque pedagogico deve considerar as especificidades de cada individuo, sem generalizacdes
entre TEA e deficiéncia intelectual.

Segundo Vygotsky (1997, p. 101), “enquanto ndo se ajustarem as contas entre a
defectologia e a pedagogia geral, ambas permanecerao incompletas”, visto que a experiéncia
social se da a partir de uma relacdo direta com o sujeito e com a sociedade em que ele esta
inserido, para que o ambiente social possa moldar sua personalidade, contribuir para seu
desenvolvimento cognitivo e, de modo geral, adaptar a diferentes formas de educagao as
necessidades de toda e qualquer crianga.

Além disso, ha um postulado redigido por Vygotsky (1997, p. 246) que apresenta a
seguinte afirmacdo: “O desenvolvimento das formas superiores da conduta realiza-se sob
pressdo da necessidade; se a crianca ndo tem necessidade de pensar, nunca pensara.” Isso mostra
a importancia de uma educagdo planejada, ou seja, de um ensino e de uma metodologia
intencionais, de modo que nao apenas despertem o interesse da crianga pelo conhecimento, mas
também promovam o acesso, a apropriacdo do saber e o desenvolvimento do estudante.

Em outras palavras, o ensino precisa promover a aprendizagem de modo que aquilo que
o aluno aprende na escola possa ser utilizado em outras situagdes, como no cotidiano, em etapas
escolares mais avancadas, vestibulares, concursos etc.

Desse modo, entende-se que o ensino deve incentivar a apropria¢do do conhecimento
de forma que ele seja util e aplicavel em situagdes além do ambiente escolar, promovendo um
desenvolvimento que prepare o estudante para os desafios da vida cotidiana e para futuras
demandas académicas e profissionais.

No cotidiano da pratica docente, os professores enfrentam diversas dificuldades como a
sobrecarga de trabalho, com um grande nimero de aulas em sala e poucas aulas preparo, que
limitam o tempo disponivel para preparar atividades diferenciadas, levando em conta as

diversas particularidades de seus alunos.



38

Aliado a isso, outras dificuldades surgiram com a insercao das tecnologias digitais e a
plataformizacao do ensino, pois:

A dependéncia excessiva de tecnologias digitais na educagdo pode limitar a

flexibilidade pedagogica e aumentar a carga de trabalho do professor, especialmente

em contextos onde o nimero de alunos ¢ alto e o tempo para personalizar o ensino é

reduzido. Em tais condig¢des, o uso intensivo de plataformas tecnologicas pode tornar

o processo de ensino engessado, dificultando adaptacdes e o atendimento de
necessidades individuais (Bittencourt, 2019, p. 45).

Esse trecho permite perceber a sobrecarga de trabalho e as dificuldades que os
professores enfrentam ao incorporar a tecnologia em um contexto que exige personalizacao e
flexibilidade, o que pode ser particularmente desafiador para alunos com necessidades
especiais.

Essa sobrecarga ¢ agravada por condi¢des como salas superlotadas e o uso excessivo de
plataformas e ambientes digitais, que tornam a pratica docente mais rigida e menos adaptavel.
Os alunos com necessidades especiais, especialmente aqueles com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), acabam sendo os mais prejudicados. Para que o trabalho do educador seja bem
desenvolvido e atenda as necessidades dos alunos, ¢ fundamental que ele adote um olhar atento
e cuidadoso, buscando conhecer cada estudante antes de realizar adaptacdes nas atividades e
nos conteudos propostos em sala de aula.

Além disso, ¢ importante mediar cada atividade ou situagdo didatica conforme a
necessidade, identificando as habilidades ja desenvolvidas e aquelas que ainda precisam ser
trabalhadas. Também ¢é necessario avaliar os recursos disponiveis no ambiente escolar,
adequando-os as necessidades especificas da crianga com TEA, de modo a implementar praticas

pedagdgicas que favoregam seu processo de aprendizagem (Cunha, 2015).

23 REVISAO BIBLIOGRAFICA SOBRE AS METODOLOGIAS UTILIZADAS NO
PROCESSO DE MEDIACAO DO ENSINO PARA ESTUDANTES COM TEA

Destaca-se que a Revisdo de Literatura realizada para a o desenvolvimento desta
dissertacdo foi apresentada no XVII Encontro Paranaense de Educa¢do Matematica — XVII
EPREM - 2024 e publicada nos anais do evento
(https://sbemparana.com/arquivos/anais/epremxvii/). Na sequéncia apresentamos alguns
trechos do trabalho intitulado “Ensino de Matemadtica para Estudantes com Transtorno do

Espectro Autista (TEA): uma Revisdo de Literatura.
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Foi realizado um levantamento bibliografico nas bases de dados Periodicos Capes,
SciELO e Google Académico no periodo de 2019 a 2023, a fim de investigar na literatura
cientifica as estratégias e recursos pedagogicos utilizados no ensino de Matematica para alunos
com TEA. Em especial, “explorar como adapta¢des metodoldgicas — como o uso de materiais
manipulativos e abordagens pedagdgicas diferenciadas — podem promover um ambiente de
aprendizado mais inclusivo e eficaz para esses estudantes” (Haas; Mamcasz-Viginheski; Silva,
2024).

Este estudo realizou uma revisdo sistematica com o objetivo de identificar estratégias
pedagogicas e recursos utilizados no ensino de Matematica para estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), analisando como as praticas adotadas podem favorecer sua
aprendizagem e participacdo. A pesquisa foi conduzida nas bases Periodicos Capes, Scielo e
Google Académico, utilizando os descritores “ensino”, “estudantes” e “TEA”. Como critérios
de inclusdo, foram considerados artigos completos, publicados em territdrio nacional, nos
ultimos cinco anos e diretamente relacionados a tematica proposta. Apos a triagem, foram
selecionados cinco estudos, que oferecem um panorama das metodologias e intervencdes mais
recorrentes na promoc¢ao de um ensino de Matematica mais acessivel e adaptado as
necessidades dos estudantes com TEA. Embora outros trabalhos possam estar disponiveis fora
dos critérios estabelecidos, os artigos selecionados atendem aos objetivos deste estudo,
permitindo compreender como as adaptagdes metodoldgicas e os recursos pedagdgicos tém sido
aplicados nesse contexto.

Apos a aplicagdo dos critérios de inclusdo para seleg¢ao de trabalhos, cinco artigos foram

selecionados, os quais sao descritos o titulo, autores e ano de publicagdo no Quadro 2.

Quadro 2 - Informagdes sobre os artigos selecionados para analise

TITULO AUTORES ANO
Ensinando seus pares: a inclusdo de um aluno autista nas aulas de matematica. | Fleira & Fernandes 2019
Incluir ndo ¢ apenas socializar: contribuigdes das tecnologias digitais | Souza & Silva 2019
educacionais para a aprendizagem matematica de estudantes com TEA.
Alfabetiza¢do matematica de alunos com TEA. Aratjo 2021
Ensino de matematica e recursos didaticos para o autismo: mais que materiais | Oliveira 2021
manipuléveis.
Ensino de relagdes numéricas por meio da equivaléncia de estimulos para | Picharillo & Postalli | 2021
criangas com TEA.

Fonte: Elaborado pela Autora, 2025.

A discussao sobre a inclusao de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no
ensino de Matematica tem ganhado destaque em diferentes investigacdes académicas. Uma das
contribui¢des relevantes ¢ a de Oliveira (2021), que enfatiza a necessidade de empregar praticas

pedagogicas interativas, ludicas e motivacionais. O estudo aponta que o uso de jogos e
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atividades recreativas pode ampliar o engajamento dos estudantes, promovendo um ambiente
propicio ao aprendizado. Além disso, o papel do professor como facilitador desse processo €
destacado como fundamental para o estabelecimento de conexdes entre conceitos matematicos
e situagdes do cotidiano.

Em outra abordagem, Souza e Silva (2019) analisaram a eficacia de tecnologias digitais
no ensino de operagdes matematicas basicas para alunos com TEA. A utilizagdo de jogos online
como ferramenta educativa demonstrou resultados expressivos, permitindo que os estudantes
alcangassem niveis de compreensdo que antes eram limitados quando métodos tradicionais
eram utilizados.

A pesquisa de Picharillo e Postalli (2021), por sua vez, apresentou uma metodologia
baseada no procedimento de correspondéncia por amostra (matching-to-sample — MTS). O
estudo investigou como alunos com TEA podem aprender relagdes numéricas ao associar
estimulos auditivos, representacdes numéricas arabicas e quantidades visuais. Os resultados
indicaram elevado desempenho dos participantes, especialmente nas avaliagdes de
generalizagdo, evidenciando a efetividade da proposta.

Outro olhar importante vem do estudo de Fleira e Fernandes (2019), que relataram a
utilizagdo de recursos didaticos adaptados para o ensino de produtos notaveis e equacdes de
segundo grau a um aluno com TEA. Nesse caso, a ado¢ao de representagdes geométricas como
apoio visual foi apontada como um diferencial no processo de ensino-aprendizagem,
favorecendo a compreensao dos conteudos matematicos por parte do estudante.

Além dessas estratégias, Aratjo, Batista, Santos ¢ Mocrosky (2021) discutem a
alfabetizacdo matematica de alunos com TEA a partir da perspectiva da flexibilizacao
metodologica. Os autores argumentam que ndo existe uma abordagem Unica e eficaz para todos
os casos, sendo fundamental que o professor observe o ritmo e as necessidades especificas de
cada aluno para realizar os devidos ajustes nas praticas pedagdgicas. O estudo ressalta a
importancia da individualizacdo do ensino como elemento central para o progresso educacional
desse publico.

Ao analisar o conjunto dessas investigacdes, percebe-se que diferentes recursos e
metodologias podem ser mobilizados para facilitar o ensino de Matematica aos estudantes com
TEA. A literatura aponta para a relevancia de materiais concretos, recursos digitais, jogos,
atividades ludicas e métodos interativos como formas de atender as especificidades desses
alunos

Outro ponto recorrente entre os estudos ¢ a necessidade de proporcionar estimulos

diversificados — visuais, auditivos e tateis — para ampliar as possibilidades de aprendizagem. A
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adaptagdo constante do processo educativo, considerando os interesses, as dificuldades e as
potencialidades individuais, emerge como um fator decisivo para o desenvolvimento académico
dos alunos com TEA.

Por fim, os autores também chamam atencdo para a formacdo continuada dos
professores. O aprofundamento no conhecimento sobre o TEA permite que os educadores
ajustem suas estratégias, utilizem os recursos mais adequados e promovam praticas
pedagdgicas que favoregam a inclusdo e o desenvolvimento integral desses estudantes.

Dessa forma, conclui-se que o ensino de Matematica para alunos com TEA exige ndo
apenas o uso de ferramentas pedagdgicas variadas, mas também uma postura flexivel e sensivel
por parte dos docentes, visando construir um ambiente inclusivo e adaptado as necessidades de

cada estudante.

2.4  ENSINO DE MATEMATICA PARA ESTUDANTES COM TEA

O ensino de Matematica para estudantes com TEA tem se mostrado um desafio,
especialmente para aqueles classificados nos niveis dois ou trés, que apresentam dificuldades
de comunicacao, interacao social e compreensdo abstrata. No entanto, pesquisas recentes tém
apontado para a eficdcia de praticas pedagogicas que valorizam a individualizagdo e a adaptacdo
das metodologias de ensino. Segundo Bosa (2006), ndo existe uma abordagem unica que seja
eficaz para todas as criangas com TEA, sendo necessario ajustar as intervengdes de acordo com
o desenvolvimento da crianga e o contexto familiar.

Uma pratica amplamente discutida na literatura ¢ o uso de estratégias visuais, como
materiais concretos e diagramas, que facilitam a compreensao de diferentes conceitos. Diversas
pesquisas evidenciam que a utilizacdo de jogos, recursos digitais e atividades ludicas tem
contribuido positivamente para o ensino de Matematica a estudantes com TEA, contribuindo
para o aumento da motivagdo e favorecendo o processo de aprendizagem. Por exemplo, Souza
e Silva (2019) demonstraram que o uso de jogos online facilitou a compreensao de operagdes
matematicas basicas por esses alunos.

Oliveira (2021) também reforcou a importancia de praticas lidicas e motivacionais,
destacando o papel dos jogos e brincadeiras na constru¢cao do conhecimento matematico. Além
disso, o estudo de Picharillo e Postalli (2021) apresentou uma intervengdo informatizada
baseada no método de matching-to-sample (MTS), utilizando estimulos visuais e auditivos para
ensinar relagdes numéricas, com resultados positivos na aprendizagem. Esses achados vao ao

encontro das orientagdes de Quill (1997), que destaca a importancia de um ensino estruturado
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e adaptado para alunos com TEA, visando reduzir comportamentos inadequados e facilitar a
compreensdo dos conteudos escolares.

A educacdo matematica para estudantes com TEA tem se beneficiado de diversas
estratégias, principalmente aquelas que utilizam métodos visuais e tecnoldgicos. Pesquisas
como a de Souza e Silva (2019) evidenciam que o uso de tecnologias digitais educativas,
incluindo softwares interativos e aplicativos especificos, contribui para o aumento do
engajamento e para uma melhor compreensao dos conceitos matematicos por estudantes com
TEA. Tais recursos auxiliam na construcdo de conceitos abstratos ao transformar as ideias em
representacdes mais concretas e acessiveis, além de favorecer o foco e o interesse dos alunos
durante as atividades.

Contudo, o sucesso dessas abordagens depende fortemente da formacao continuada dos
professores e do suporte institucional. Educadores precisam estar preparados para mediar a
aprendizagem de forma adequada, utilizando uma combinagao de recursos digitais, materiais
concretos e metodologias ativas. A inclusdo efetiva ocorre ndo apenas no aspecto fisico da sala
de aula, mas também no desenvolvimento de um curriculo acessivel, adaptado as necessidades
dos estudantes com TEA (Kaminski, 2020).

Outro aspecto apontado por Vitalino (2023), ¢ o ensino colaborativo, que envolve a
parceria entre professores regentes e de educacgao especial, contribuindo para um ambiente de
aprendizagem mais inclusivo e sensivel as suas particularidades. Essa colaboragdo, aliada a
constante avaliacdo das estratégias utilizadas, ¢ essencial para garantir uma educagao equitativa
a todos os alunos.

Diante do exposto, observa-se que o papel do professor como mediador ¢ fundamental
para garantir a aprendizagem de alunos com TEA no ensino de Matematica. As diferentes
metodologias e praticas analisadas ao longo deste capitulo evidenciam a importancia de uma
abordagem flexivel, que considere as necessidades individuais dos estudantes, utilizando
recursos diversificados, como jogos, materiais manipulativos, tecnologias digitais e estratégias
ludicas. Além disso, destaca-se a relevancia da formagdo continuada dos docentes para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas e alinhadas as necessidades dos estudantes
com TEA. Com base nessas reflexoes tedricas e nas evidéncias encontradas na literatura, o
proximo capitulo apresentara os procedimentos metodoldgicos adotados nesta pesquisa,
detalhando o delineamento do estudo, o local da investigacdo, os instrumentos de coleta de

dados e os métodos de analise utilizados.
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CAPITULO 3 METODO

Este capitulo apresenta a trajetéoria metodologica da pesquisa, que descreve
detalhadamente o percurso metodoldgico da pesquisa. Trata-se de um estudo de abordagem
qualitativa, de carater observacional, realizado com professores da educagdo basica de uma
cidade do Parana. A autora detalha o delineamento da pesquisa, o local e os participantes
envolvidos, os instrumentos de coleta de dados (questionarios e observagdes em sala de aula) e
os procedimentos utilizados para a analise dos dados, com base na técnica de Analise de

Contetdo.

3.1 DELINEAMENTO DA PESQUISA

O objetivo geral deste estudo ¢ analisar os desafios e as praticas pedagogicas
relacionadas ao ensino de Matematica para alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
na educagao basica, sob a perspectiva de professores que atuam em salas de aula inclusivas.

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa que, segundo Minayo (2007), busca
compreender fendmenos em seus contextos naturais, interpretando significados a partir da
perspectiva dos sujeitos envolvidos. Caracteriza-se como um estudo observacional, uma vez
que, conforme Gil (2008), esse tipo de pesquisa ndo pressupde intervengdo direta do
pesquisador, mas sim a observagao sistematica dos contextos e praticas em andamento.

Essa abordagem qualitativa busca explorar a realidade diretamente em seu contexto
natural, produzindo dados descritivos que incluem tanto os relatos dos participantes quanto a
observacgao de seus comportamentos (Sampieri, 2014).

A abordagem metodologica adotada nesta pesquisa fundamentou-se em estudos
qualitativos que utilizam a observagdo como técnica central de coleta de dados. Na pesquisa
desenvolvida por Silva, Souza e Freire (2022), foi realizado um levantamento e analise
detalhada de pesquisas que empregam a observagdo como método investigativo, evidenciando
sua eficacia na obtengdo de dados contextualmente significativos. Com base nessa analise,
destacam, a partir de Silva e Silva (2013, apud Silva, Souza e Freire, 2022), que a observagao
constitui um método essencial, uma vez que proporciona uma compreensao mais aprofundada

do fendmeno estudado e minimiza os vieses inerentes a outras técnicas de pesquisa.
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3.2 O LOCAL DA PESQUISA

Para compreender as estratégias pedagogicas utilizadas no ensino mediado para alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), que frequentam o ensino regular, este estudo
buscou observar e analisar a aplicagdo de algumas praticas em duas instituicdes de ensino
publicas estaduais na cidade de Imbituva — PR, denominadas Colégio Estadual Santo Antdnio
e Colégio Civico-Militar Alcides Munhoz.

Participaram desta pesquisa dois alunos com diagnodstico de Transtorno do Espectro
Autista (TEA), matriculados nas escolas citadas anteriormente. Um deles estava no 7° ano do
Ensino Fundamental ¢ o outro, no 3° ano do Ensino Médio, em institui¢des distintas. Ambos os
colégios contavam com outros alunos com TEA matriculados, mas sem laudo. Entretanto, a
selecdo dos participantes foi baseada na apresentagdo de laudo clinico confirmando o
diagnéstico. Em fun¢do disso, os participantes ndo foram nivelados pelo grau de autismo. Essa
escolha visou proporcionar uma analise mais estruturada, permitindo a comparagao das praticas
pedagdgicas aplicadas em diferentes contextos educacionais.

Além dos alunos, os professores de Matematica do ensino regular e os Professores do
Atendimento Educacional Especializado (PAEE) também constituiram o grupo de participantes
da pesquisa, uma vez que desempenham um papel central na aplicacdo das estratégias de ensino.
As praticas docentes sdo fundamentais para mediar e adaptar o processo de ensino,
possibilitando que o professor atenda as necessidades especificas dos alunos com TEA. A
inclusdo desses docentes permitiu compreender ndo apenas as praticas pedagogicas adotadas,
mas também os desafios e as adaptagdes realizadas pelos professores para atender a essas
necessidades.

A participagao desse grupo de sujeitos possibilitou uma analise das dinamicas de ensino
em diferentes realidades escolares, evidenciando as particularidades das praticas pedagdgicas
adotadas em cada contexto. Considerando as especificidades de cada turma, etapa de ensino e
contetdo abordado, buscou-se compreender de que maneira as estratégias utilizadas pelos
professores podem favorecer o desenvolvimento académico e a inclusdo escolar de alunos com
TEA. As informacdes detalhadas sobre os participantes da pesquisa estdo apresentadas no

Quadro 3.
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Quadro 3 - Participante da pesquisa — alunos e professores

COLEGIO PROFESSOR/REGENTE/MEDIADOR | PAEE ALUNO
CCM Alcides Munhoz P1 P2 Al
Colégio Estadual Santo | P3 P4 A2
Antonio

Fonte: Elaborado pela Autora, 2025.

Conforme apresentado no Quadro 3, os professores identificados como P2 e P4 sdo os
profissionais responsaveis pelo Atendimento Educacional Especializado (PAEE) nas
respectivas instituicoes. Esses docentes exercem a fungdo de oferecer suporte educacional aos
alunos com TEA, sendo também responsaveis por colaborar com os professores regentes na

promogao de praticas pedagdgicas que favorecam a inclusdo desses estudantes.

33 COLETA DE DADOS

Para a coleta de dados, inicialmente foi realizado o contato com os diretores dos dois
colégios mencionados no topico 3.2. A partir da concordancia da direcdo quanto a realizacao
da pesquisa, foi aberto o Protocolo Geral do Estado do Parané n. 22.999.559-6, direcionado ao
Nucleo Regional de Ponta Grossa, que autorizou a realizagdo da pesquisa. Posteriormente, o
projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica, sob o CAEE 80481424.9.0000.0105.

Concluidas essas etapas iniciais, foi realizada uma reunido com os familiares dos alunos
para apresentar a proposta e obter a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), permitindo o registro de observacdes e a coleta de informagdes durante as aulas. No
entanto, os responsaveis pelo aluno A2 ndo puderam comparecer ao colégio devido a idade
avancada e a dificuldade de deslocamento. Diante disso, foi solicitado a dire¢do que entrasse
em contato com a familia para informa-la sobre a realizagdo da pesquisa.

Antes do inicio da coleta de dados, todos os professores participantes foram
devidamente informados sobre os objetivos e procedimentos da pesquisa, de forma individual,
no momento em que foram convidados a participar. Apos esses esclarecimentos, todos
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), autorizando sua
participag@o no estudo.

A coleta de dados se deu por meio de dois instrumentos: diario de campo das
observagoes realizadas em sala e do questionario investigativo direcionado aos professores
participantes da pesquisa.

Optou-se, inicialmente, pelas observagdes em sala de aula durante o primeiro trimestre
de 2025, nas aulas ministradas por docentes do Colégio Civico-Militar e do Colégio Santo

Antonio. Foram observadas e registradas, por meio de didrio de campo, as estratégias de ensino
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utilizadas pelas docentes no momento da abordagem dos contetidos de logaritmo (3° ano — A2)
e potenciagdo (7° ano — Al).

Para orientar o processo de observacdo em sala de aula, foi utilizado um roteiro
estruturado (Apéndice B), elaborado com o objetivo de identificar e descrever as diferentes
estratégias pedagdgicas adotadas pelos professores. O instrumento também buscou registrar
aspectos relacionados a organizacao fisica da sala, aos recursos didaticos utilizados, a presenca
ou nao de professor de apoio, bem como as interagdes entre o docente, o aluno com TEA e os
demais colegas de turma.

O processo de observacdo foi conduzido conforme os principios metodoldgicos
descritos por Bogdan e Biklen (1994), os quais ressaltam a importancia da produgao de registros
sistemdticos em didrios de campo. Esses registros foram realizados imediatamente apds cada
sessao de observacdo, buscando captar elementos relevantes do ambiente, das interacdes e das
estratégias pedagogicas adotadas.

Na segunda etapa da coleta de dados, foi aplicado um fermulérie questionario
investigativo composto por 20 questdes abertas, direcionado aos professores de Matematica e
ao Professor de Atendimento Educacional Especializado (PAEE) dos estudantes participantes
da pesquisa (Apéndice A). Esse instrumento teve como objetivo complementar os dados obtidos
por meio da observacdo, permitindo a triangulagdo das informacdes e uma andlise mais

abrangente das praticas pedagogicas adotadas.

3.4  ANALISE DE DADOS

Para a sistematizagdo dos dados coletados, foi utilizada a técnica de Analise de
Conteudo, conforme proposta por Bardin (2011), a qual permite uma interpretagdo aprofundada
das respostas dos participantes, contribuindo para uma compreensdo mais detalhada do
contetdo analisado. O procedimento seguiu trés etapas principais: a pré-analise, a exploragado
do material — momento em que foram identificadas unidades de andlise relacionadas as
contribui¢cdes do ensino mediado para alunos com TEA — e, por fim, o tratamento dos
resultados obtidos.

No primeiro momento, todas as respostas obtidas por meio do questionario investigativo
foram organizadas e categorizadas, com o objetivo de sistematizar as informagdes e possibilitar
a comparagao entre os relatos dos participantes. Em paralelo, os registros do diario de campo

foram organizados cronologicamente e contextualizados, de modo a descrever com clareza as
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praticas pedagogicas observadas, fornecendo uma base solida para a andlise comparativa entre
o discurso dos docentes e suas agoes em sala de aula.

E importante destacar que as perguntas do questionario foram agrupadas com base em
categorias definidas a priori, formuladas a partir dos objetivos da pesquisa e do referencial
teorico adotado. Dessa forma, o processo de categorizagdo ndo seguiu integralmente a proposta
de categorizacdo emergente prevista por Bardin (2011), uma vez que as categorias foram
estabelecidas antes da analise das respostas.

Entretanto, a analise das respostas foi realizada com base em principios da Analise de
Conteudo, conforme Bardin (2011), especialmente no que diz respeito a sistematizagdo,
interpretacdo e organizagdo do material discursivo. Assim, mesmo com categorias previamente
definidas, buscou-se manter um olhar analitico atento aos sentidos expressos nas falas dos
docentes.

Dessa forma, as questdes foram agrupadas previamente conforme o quadro 4, que
destaca os eixos considerados relevantes para a investigagdo, possibilitando a andlise das

respostas dos docentes a luz dessas categorias estruturadas.

Quadro 4 — Categorias de identificacdo (ID) a partir do questionario respondidos pelos professores

1D CATEGORIA ABORDAGEM
CQl | Experiéncia e formacao Formacao académica, tempo de experiéncia docente, contato prévio
com alunos com TEA e cursos sobre inclusgo.
CQ2 | Conhecimento e formagdo para | Nivel de conhecimento tedrico e pratico, fontes de aprendizado,
trabalhar com TEA seguranga para atuar com TEA e conhecimento sobre leis inclusivas.
CQ3 | Estratégias de ensino e | Métodos utilizados, recursos visuais e tecnoldgicos, flexibilizagdo
adaptagdes pedagogicas na | curricular e exemplos de boas praticas.
disciplina de Matematica
CQ4 | Desafios e necessidades na | Dificuldades no ensino, falta de materiais ¢ apoio, barreiras
disciplina de Matematica institucionais e desafios no aprendizado dos alunos.
CQS5 | Interagdes e inclusdo nas aulas | Relagdo do aluno com colegas e professores, estratégias para
de Matematica inclusdo, atitude da turma e desafios na participacgdo ativa.
CQ6 | Reflexdo e recomendagdes Sugestdes de melhorias, necessidade de formagdo continuada, apoio
institucional e expectativas sobre a inclusdo na pratica docente.

Fonte: Elaborado pela Autora, 2025.

No tocante aos dados coletados pela observagdo no didrio de campo, a andlise das
observagdes em sala de aula seguiu a mesma técnica de Bardin, respeitando as etapas ja
mencionadas.

A primeira etapa consistiu em uma leitura flutuante dos dados, com o objetivo de obter
uma visao geral dos conteudos e identificar temas iniciais emergentes. A pré-analise serviu para
estruturar o processo de organizagdo e as primeiras categorias de anélise.

Na segunda etapa, correspondente a exploracdo do material, abordada no quadro 5, onde

aplicou-se uma codificacdo temadtica, identificando unidades de andlise, como frases e
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paragrafos que abordavam as estratégias pedagogicas e as adaptagdes feitas para os alunos com
TEA. Essas unidades foram entdo agrupadas em categorias tematicas, conforme a similaridade

das perguntas orientadoras da observagdo em sala de aula. As categorias definidas foram:

Quadro 5 - Categorias de identificag@o (ID) a partir das observagdes em sala de aula

ID CATEGORIA ABORDAGEM

Col Estratégias de ensino Relativas as praticas pedagdgicas observadas ¢ mencionadas pelos
professores em relacdo ao ensino de alunos com TEA.

CO2 Interagdes do aluno com TEA | Relacionadas as interagdes entre os alunos, especialmente quanto a

¢ seus colegas convivéncia entre pares.

COo3 Adaptacdo e inclusdo Referente as adaptacGes realizadas pelos professores e ao impacto
dessas agoes na inclusdo dos alunos com TEA no ambiente escolar.

CO4 Desafios na pratica pedagogica | Dificuldades enfrentadas pelos professores ao implementar estratégias
de ensino voltadas aos alunos com TEA.

Fonte: Elaborado pela Autora, 2025.

Essa etapa de exploracdo e categorizacdo permitiu organizar as informagdes de forma
estruturada, facilitando a analise comparativa entre os dois contextos observados.

Na etapa final, os dados foram interpretados com base nas categorias identificadas,
relacionando os achados de cada categoria com o0s objetivos especificos da pesquisa. Além
disso, foi possivel observar as adaptagdes realizadas e o grau de inclusdo proporcionado aos
alunos com TEA, participante da pesquisa, com destaque para o impacto dessas praticas no
desenvolvimento dos estudantes.

Com esse processo de andlise, esperava-se obter uma compreensdo aprofundada e
contextualizada das praticas observadas, fornecendo insights sobre as estratégias de ensino
mediado para alunos com TEA e contribuindo para o entendimento das especificidades e

demandas do ensino inclusivo nesses diferentes contextos.
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CAPITULO 4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Este capitulo apresenta a andlise dos dados obtidos a partir das respostas dos
questionarios e das observacdes realizadas nas escolas participantes. Os dados foram
organizados em categorias tematicas, abordando desde a formagdo dos professores até as
estratégias pedagdgicas utilizadas, os desafios enfrentados e as praticas inclusivas
desenvolvidas. A autora discute os achados a luz do referencial teodrico, enfatizando a
importancia da mediacdo docente para a aprendizagem de Matematica por alunos com TEA,
mas também aponta lacunas como a falta de formacao especifica e a caréncia de recursos
adaptados.

Com o intuito de atender o objetivo desta pesquisa — analisar os desafios e as praticas
pedagdgicas relacionadas ao ensino de Matematica para alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) na educagdo basica, sob a perspectiva de professores que atuam em salas de aula
inclusivas, os textos dos resultados alcangados foi organizado a partir das categorias geradas a
partir dos instrumentos de coletada de dados adotados, isto €, questionario investigativo e diario

de campo (observagao).

4.1 ANALISE DA CATEGORIZACAO GERADA A PARTIR DO QUESTIONARIO
INVESTIGATIVO

Inicialmente apresentamos a anélise das categorias identificadas a partir da analise das
respostas dos professores P1, P2, P3 e P4 ao questionario investigativo.

Foram analisadas as respostas obtidas nas vinte questdes do formulario. Em seguida,
essas respostas foram organizadas e decompostas, a fim de identificar os termos e conceitos
mais recorrentes nas falas dos participantes. A partir dessa analise, os dados foram agrupados
em seis categorias principais, apresentadas no quadro 4 na se¢do 3.4 do capitulo 3, a saber:
experiéncia e formagdo; conhecimento e preparacdo para trabalhar com TEA; estratégias de
ensino ¢ adaptagdes pedagogicas utilizadas na disciplina de Matematica; desafios e
necessidades na disciplina de Matematica; interagdes e inclusdo nas aulas de Matematica; e
reflexdo e recomendagdes. Essas categorias sdo apresentadas na sequéncia em formas de
quadros que sintetizam as contribui¢des dos professores.

A seguir veremos a categoria experiéncia e formacdo apresentada no Quadro 6,
composto pelas questdes e respostas dos participantes as perguntas 1, 2 e 3 do questionario

encontrado no apéndice B.
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ID

1.Formacao académica
e tempo lecionando.

2. Vocé ja recebeu alguma formacio
especifica para trabalhar com alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA)? Se
sim, poderia descrever essa formagao?

3.Como foi sua experiéncia inicial ao
ensinar alunos com TEA? Houve algum
tipo de preparagdo oferecida pela
escola?

"Licenciatura em “Inicialmente comecei conhecendo os
Matematica; primeiro| .. » alunos e tentando perceber de que
P1 . Nao. . o
ano lecionando; forma o aluno tem mais facilidade em
professora regente." aprender.”
"Minha formacao
académica é|ua: . ~ ~ | “Nao ouve preparagdo pela escola ...s6
. Sim, fiz poés graduagdo em educacdo].. ~ ,
P2 |pedagogia, SOU o ecial inclusiva.” tive preparagdo em poés e cursos q fiz
professor PAEE a 8 p ’ fora da escola.”
meses"
«T; . : .
E a primeira vez que estou lecionando
P “Ha 32 anos. Professor|“Estou tendo no momento uma disciplina|para um aluno com TEA. A escola
regente.” sobre TEA no PDE.” disponibiliza uma professora/pedagoga

que acompanha o aluno.”

“Professora Pedagoga,
atuando no momento
como Paee ¢ SRM. (14
anos)”

Fonte: Elaborado pela Autora, 2025.

“A experiéncia ¢ satisfatoria, ndo pois
preparacdo ¢ oferecida pela Seed e ndo
pelo colégio de atuagdo.”

“Sim, varios cursos quando atuei na Apae

P4 C
do municipio.

Dentre as respostas fornecidas pelos professores participantes, observa-se uma ampla
varia¢do na experiéncia docente, que vai de oito meses a trinta e dois anos. No entanto, essa
diferenca de tempo de atuagao ndo se refletiu, necessariamente, em maior preparo ou seguranga
para o atendimento de alunos com TEA. Por exemplo, a professora com 32 anos de experiéncia
relatou estar tendo contato com alunos com TEA pela primeira vez, além de estar iniciando
uma disciplina especifica sobre o tema no PDE. Em contrapartida, a docente com apenas oito
meses de experiéncia ja realizou uma pos-graduagdo e outros cursos relacionados ao autismo.
Esses dados indicam que o tempo de atuagdo por si s6 ndo ¢ determinante no preparo para o
trabalho com estudantes com TEA, sendo a formagao continuada um fator relevante nesse
contexto.

Segundo Paul e Barbosa (2008, p. 124), “professores mais experientes t€ém alunos com
melhor desempenho”. Esse achado enfatiza a importancia da aprendizagem experiencial na
formacgao docente, pois a vivéncia acumulada possibilita o aprimoramento continuo das praticas
pedagogicas. Dessa forma, embora se reconhega que o tempo de atuacdo no magistério, por si
sO, ndo garante a qualidade do ensino — visto que existem professores iniciantes com excelente
desempenho e outros, mais experientes, que enfrentam dificuldades —, no contexto desta
pesquisa observou-se que a maior experiéncia docente esteve associada a maior seguranga na

condugdo das praticas pedagogicas com alunos com TEA.
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Além disso, ao longo desta dissertacdo, especialmente na secdo 2.2.1, foi destacada a
importancia da formagao académica continuada, considerando seu potencial para auxiliar os
professores na adaptacdo de suas praticas pedagogicas as necessidades dos alunos com TEA.
No entanto, os dados analisados no Quadro 5 indicam que esse preparo nao estd diretamente
ligado apenas ao tempo de docéncia, mas também a busca ativa por formagdo especifica na
area. Por exemplo, o participante P2, com apenas oito meses de experiéncia, relatou ja ter
realizado uma poés-graduacdo em educagdo especial inclusiva: 'Sim, fiz pos-graduacdo em
educagdo especial inclusiva'. Em contrapartida, docentes com maior tempo de atuagdo, como
P3, mencionam estar tendo contato com o tema apenas recentemente, por meio de disciplinas
no PDE. Esses dados evidenciam que a formacdo continuada especificaem TEA ¢ um elemento
importante, mas ndo necessariamente correlacionado ao tempo de atuagdo docente, sendo
necessario considerar ambos os fatores em conjunto.

Essa atitude evidencia a preocupagdo de alguns professores com a qualificagdo
profissional e refor¢a a importancia do aprimoramento continuo. No entanto, a pergunta 3
revela que a maioria das escolas ndo oferece preparagao especifica para o ensino de alunos com
TEA, o que pode gerar inseguranca entre os docentes. Diante dessa lacuna, muitos professores
precisam desenvolver, por conta propria, estratégias para lidar com os desafios da inclusdo,
como expresso pelo participante P1: “Inicialmente, comecei conhecendo os alunos e tentando
perceber de que forma o aluno tem mais facilidade em aprender.”

Esse momento de observacdo também ¢ fundamental para o professor, pois, segundo
Lemos, Salomao e Ramos (2014, p. 122):

Para que a crianga autista participe mais ativamente das interagdes que permeiam a
rotina escolar, é preciso que a professora, antes de tudo, observe, para assim adotar
estratégias que favorecam a interacdo social e, sobretudo, os comportamentos de
iniciativa.

Nesse sentido, a observacdo nao se limita a um processo técnico, mas estd
profundamente relacionada ao preparo e a sensibilidade do professor. Compreender como os
docentes avaliam seus conhecimentos e sua capacidade para atuar com alunos com TEA ¢
essencial. Mais do que a formac¢do académica formal, esse processo envolve a percep¢do que o
professor tem de sua propria competéncia, a confianga para implementar estratégias
pedagdgicas inclusivas e os recursos com os quais pode contar para enfrentar os desafios
cotidianos da pratica docente.

Em relacdo a categoria Conhecimento e preparagdo para trabalhar com TEA,

apresentada no Quadro 7 — composto pelas questdes e respostas dos participantes as perguntas



52

4, 5 e 6 do questionario —, buscou-se identificar as principais dificuldades enfrentadas e as

estratégias adotadas pelos professores no ensino de Matematica para alunos com TEA.

Quadro 7 — Conhecimento e preparagdo para trabalhar com TEA

4. Vocé se sente preparado para . . 6. uais recursos ou
\ . prep Pl 5 pyiste algum tipo de suporte ou|, . Q R .
atender as necessidades de alunos|™ . ~ . treinamentos vocé considera
ID A ... |orientagdo oferecido pela escola| ~. " .
com TEA? Quais sdo as principais mais uteis para o trabalho com
. para atender alunos com TEA?
dificuldades? alunos com TEA?
“Né&o me sinto preparada, sinto que
deixo a desejar e ndo consigo|,, . ~ . “At¢é o momento ndo utilizei
A orientacdo da escola é sempre ter . .
P1 |perceber se os alunos realmente| .. . . . s nenhum recurso diferenciado
N .. . atividades diferenciadas. o
estdo adquirindo o conhecimento ou com os alunos com TEA.
apenas "levando".”
“Me sinto preparada ...claro q as
vezes ndo sabemos até quanto|., .. . .
o . |“Nao existe...s6 alguns cursos on-|,, o .
podemos exigir do aluno no quesito . . - Acho q a p6s ainda ¢ o melhor
P2 . line que a secretaria de educag@o nos|, _ . . o
aprendizagem e comportamento,| . - treinamento, aprendi muito.
orienta a fazer
acho q esse ¢ a maior dificuldade, ’
entender o aluno e seu limite.”
“A preparacdo ¢ constante, pois
cada aluno, tendo TEA ou ndo, sdo|., ., . e e o
fmicos. Logo, a especificidade Como  ja registrei, uma | “Disponibilizagdo de cursos e
P3 : ’ ) professora/pedagoga que o|workshops com maior
pessoal e as  necessidades 5 ’ .
. ~ . acompanha no periodo escolar. frequéncia.
particulares sdo percebidas como o
tempo e com aten¢do.”
. ~ . - “A troca entre professores ¢ a
P4 |“Sim, ndo tenho dificuldades.” “Nao” ,I,)
professora Pace.

Fonte: Elaborado pela Autora, 2025.

A percepgao de preparo para ensinar alunos com TEA ¢ influenciada por fatores como
experiéncia, associados com o Quadro 5. O P1, que possui pouco tempo de formagdo, relata:
“Ndo me sinto preparada, sinto que deixo a desejar e ndo consigo perceber se os alunos
realmente estdo adquirindo o conhecimento ou apenas ‘levando’.” J& o P2 destaca uma

dificuldade especifica: “[...] acho que essa é a maior dificuldade, entender o aluno e seu

limite.”
Partindo dessas respostas, retomamos a importancia de o professor conhecer o nivel de
desenvolvimento do aluno e promover um ensino que possibilite a criagdo de zonas de
desenvolvimento proximal (ZDPs) em seu aluno, pois, segundo Vygotsky (1998, p. 112): “O
que a crianca pode fazer hoje com assisténcia, podera fazer sozinha amanha.” Esse conceito
refor¢a que o professor deve identificar até onde o aluno consegue avangar com apoio para,
assim, oferecer intervengdes pedagdgicas adequadas.

O participante P3, com alguns anos a mais de experiéncias nos passa a seguranc¢a de que

€ possivel perceber as necessidades do aluno, dizendo que “Logo, a especificidade pessoal e as

necessidades particulares sdo percebidas como o tempo e com atengdo.” Nesse contexto, o
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professor mediador/regente, juntamente com o professor PAEE, precisam trabalhar juntos para
perceber e facilitar a aprendizagem do aluno, como também destaca Mantoan (2006), ao afirmar
que a colaboracao entre professores ¢ essencial para que a inclusdo escolar se efetive de maneira
significativa. Essa importancia da cooperacdo ¢ amparada também pela resposta de P4, que
destaca a necessidade de haver “a troca entre professores e a professora PAEE”.

Acredita-se que, além da atuagdo colaborativa entre professor mediador e professor
PAEE, deve haver uma parceria estruturada entre os docentes e a gestdo escolar. A partir das
respostas do quadro acima, percebemos que o professor iniciante muitas vezes se depara apenas
com orientagdes genéricas, como relatado por Pl: “A orientagdo da escola é sempre ter
atividades diferenciadas.” Essa falta de orientacdes especificas evidencia uma lacuna no apoio
institucional necessario para praticas inclusivas. De acordo com estudos de Ferreira, Silva e
Freitas (2020), quando um aluno ¢ diagnosticado com Fransterne-de-Espeetro-Autista{ TEA ou
outra condicao, ¢ imprescindivel que a equipe gestora promova momentos formais de formagao,
repasse informagdes sobre as necessidades especificas do aluno, e ofereca suporte pedagogico
continuo aos professores. A auséncia dessas acdes, como observamos nos relatos, pode ser
explicada por fatores como a falta de politicas internas de inclusdo, a caréncia de programas de
formagdo continuada voltados a pratica docente inclusiva e a sobrecarga das equipes
pedagogicas, que muitas vezes ndo possuem preparo ou recursos suficientes para apoiar
adequadamente os docentes. Como também sugere P3, essa lacuna poderia ser minimizada com
a “disponibilizagdo de cursos e workshops com maior frequéncia”, promovidos pela Secretaria
de Estado da Educagao do Parana (SEED/PR).

A crescente presenca de alunos com Transtorno do Espectro Autista—nas escolas
brasileiras destaca a necessidade de uma formagao adequada para todos os professores, sejam
eles regentes/mediadores ou de Atendimento Educacional Especializado (PAEE). O numero de
matriculas de estudantes com TEA cresceu 48% entre 2022 e 2023, evidenciando a necessidade
de maior formagao e suporte aos professores (UOL, 2024).

A formacdo continuada dos professores ¢ essencial para o sucesso da educacdo
inclusiva. Essa formagdo ¢ "primordial e essencial" para garantir o acesso de alunos com
necessidades especiais a escola regular, como podemos perceber através de Marchini (2004,
p.44 apud Freitas et al., 2006, p. 100), que afirma:

A formag@o dos professores ¢ seu desenvolvimento profissional sdo cor}digées
necessarias para que se produzam praticas integradoras positivas nas escolas. E muito
dificil avangar no sentido das escolas inclusivas se os professores em seu conjunto, e

ndo apenas os professores especialistas em educacdo especial, ndo adquirirem uma
competéncia suficiente para ensinar a todos os alunos.
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Nesse contexto, ensinar para alunos que constituem o publico-alvo da Educagdo
Especial, que apresentam alguma necessidade especifica de aprendizagem, representa um
desafio para toda a comunidade escolar, sobretudo no que se refere a garantia de um ensino de
qualidade. Para que esses estudantes possam desenvolver suas habilidades e adquirir novos
conhecimentos, ¢ fundamental proporcionar oportunidades adequadas, o que exige, em
especial, a capacitagdo continua dos professores (Roberto; Antero, 2016).

Diante da importancia da formacgao continuada para a educacgao inclusiva, ¢ fundamental
compreender como essa preparacdo se reflete na pratica docente. Nesse sentido, analisar as
estratégias de ensino e as adaptacdes pedagogicas utilizadas pelos professores na disciplina de
Matematica permite identificar quais abordagens estdo sendo adotadas para atender as
necessidades dos alunos com TEA. Neste sentido, a categoria 'Estratégias de ensino e as
adaptacdes pedagdgicas utilizadas pelos professores na disciplina de Matematica', apresentada
no Quadro 8 — composto pelas questdes e respostas dos participantes as perguntas 7 a 10 do
questionario —, possibilitou identificar diferentes praticas adotadas pelos docentes para
promover a inclusao de alunos com TEA, bem como os desafios enfrentados no processo de
adaptacao curricular e metodolégica.

Quadro 8 — Estratégias de ensino ¢ as adaptagdes pedagogicas utilizadas pelos professores na disciplina
de Matematica

. . R . ~ 10. Vocé usa alguma
7. Quais estratégias|8. Como vocé adapta 0|9. Quais adapta¢des (se gum
<. a , .. . forma de avaliacdo
pedagogicas vocé utiliza|contetido e as atividades|houver) foram realizadas| .. .
o . . diferenciada para alunos
ID |com alunos com TEA em |para facilitar a|no ambiente fisico da sala .
. N com TEA? Se sim,
sala de aula? Poderia dar|compreensdo dos alunos|de aula para atender a esses .
, o poderia descrever como
exemplos especificos?  [com TEA? alunos? .
funciona?
“Até o momento os meus
alunos com TEA ndo
fizeram nenhuma
“Até o momento os meus |atividade diferenciada e
alunos com TEA ndo|sim as mesmas
fizeram nenhuma | atividades/avaliagdes dos|., “Até o presente momento
.. . . Presenga de professora| . o
P1 |atividade diferenciada e|outros alunos; busco PAEE.” nao utilizei nenhuma
sim as mesmas |sempre que possivel dar ' avaliacdo diferenciada.”
atividades/avalia¢des dos|uma atencdo "a mais" para
outros alunos.” esses alunos para tentar
perceber se de fato estdo
captando as informagdes e
aprendendo.”
“- Criar um ambiente
acolhedor e calmo s
, conT . S6 provas adaptadas
(quando possivel)|.. Nao foram realizadas -
. .7 |“Os Professores regentes ~ y quando necessario, e uma
principalmente em dias . adaptagoes, so foi colocado S S
N adaptam as atividades e avaliagdo diaria
P2 |de avaliagdes; o professor PAEE ao lado
. .. provas quando . descrevendo o que o
- Proporcionar atividades e da carteira do aluno
. .. necessario. v aluno aprendeu e suas
simples e objetivas; laudado. . "
”» , necessidades.
- Utilizar videos;
- Evitar atividades muito
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longas e cansativas, para
ndo perder o foco do
aluno.”

“No EM ¢ dificil adaptar
ou encontrar exercicios
“Principalmente ~ fazer|adaptados a alunos com
com que o aluno seja|TEA. Porém, como ja

acolhido, respeitado e|falei, acho mais
tratado de forma |importante fazer com que
P3 |igualitaria. Mesmo com|o aluno se  sinta|“Nao ha” “Néo uso.”

suas atitudes, ele precisa|confortavel e inserido no
sentir que faz parte da|contexto escolar. Tudo o
turma e que caminha com|que ele conseguir
ela.” assimilar de contetudos e
planegjamento ¢ uma
vitéria sempre.”

“Leitura/pesquisa e
explicagdo para tornar
P4 |“Flexibilizagdo.” mais simples o que foi[“..” “Nao”
repassado pelo professor
regente.”

Fonte: Elaborado pela Autora, 2025.

A partir do relato dos professores participantes, ¢ possivel notar que tanto os docentes
regentes (P1 e P3) quanto os professores do Atendimento Educacional Especializado (P2 e P4)
buscam estratégias voltadas ao acolhimento dos alunos com TEA. Isso ¢ evidenciado pela fala
de P3, ao afirmar que o aluno “/...J precisa sentir que faz parte da turma e que caminha com
ela”. Tal perspectiva revela a preocupacdo dos profissionais em promover a inclusio social e o
sentimento de pertencimento no ambiente escolar, fortalecendo vinculos afetivos e
interpessoais.

No entanto, observa-se que essa preocupagao com o acolhimento nem sempre se reflete
em praticas pedagogicas especificas para o ensino de Matematica. Os professores P1 e P3, por
exemplo, relatam que os alunos com TEA realizam as mesmas atividades e avaliagdes dos
demais colegas, sem diferenciagdes ou adaptagdes curriculares. A principal (ou Unica)
adaptacdo mencionada por todos os participantes ¢ a presenga do professor do PAEE, como
ressalta P2: “Ndo foram realizadas adaptagoes, so foi colocado o professor PAEE ao lado da
carteira do aluno laudado”. Isso demonstra uma lacuna na pratica pedagdgica, pois, como
destaca Vygotsky (1998), ja citado anteriormente, o ensino deve se adaptar ao nivel de
desenvolvimento do aluno, promovendo avangos a partir de sua ZDP.

Desse modo, os relatos evidenciam que, embora os professores demonstrem
sensibilidade em relagdo a inclusdo social dos alunos com TEA, ainda ha uma caréncia de
praticas pedagdgicas especificas e sistematizadas que contemplem as necessidades desses

estudantes no processo de ensino e aprendizagem da Matematica. Isso aponta para a
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necessidade de formagdo continuada e apoio pedagodgico que orientem os docentes na
construgdo de estratégias mais adequadas e sensiveis as necessidades desse publico.

O professor P3 menciona que “No EM ¢ dificil adaptar ou encontrar exercicios
adaptados a alunos com TEA [...]”, e isso, de fato, corresponde a realidade. Apesar do avango
das pesquisas sobre o ensino de Matematica para estudantes com TEA, a produ¢do de materiais
didaticos adaptados ainda ¢ limitada. Moraes ¢ Borin (2018) destacam que, embora praticas
pedagdgicas diferenciadas estejam sendo propostas, ainda sdo escassos 0s recursos especificos
para trabalhar conteudos mais abstratos, como logaritmos, com esse publico. Souza e Santos
(2019) também apontam que o ensino de Matematica para alunos com TEA requer adaptagdes
que considerem o perfil cognitivo e sensorial dos estudantes, o que torna necessaria a produgao
de materiais direcionados. Fernandes e Ferreira (2020) complementam que, sem esse suporte,
os professores enfrentam dificuldades para planejar atividades adequadas. Assim, mesmo com
o crescimento das pesquisas sobre o ensino de matematica para alunos com TEA, uma busca
rapida por exercicios adaptados em temas como logaritmos evidencia essa lacuna pratica.

Entretanto, caso o professor analise as condi¢des do aluno e perceba que ele nao
consegue interpretar e resolver determinados contetido a partir da metodologia usual, €
necessario buscar auxilio por meio de pesquisas, do trabalho colaborativo com o profissional
da Educacdo Especial, ou da experimentacdo de recursos metodologicos mais adequados ao seu
nivel de conhecimento e aprendizagem. Nesse sentido, como defendem Mantoan e Prieto
(2006), a adaptagdo curricular ndo significa a simplificagdo do conteido, mas sim uma
reestruturacdo que permita ao aluno acessar o conhecimento de maneira significativa,
considerando suas particularidades com respeito e intencionalidade pedagodgica.

Diante disso, a categoria 'Desafios e necessidades na disciplina de Matematica',
apresentada no Quadro 8 — composto pelas questdes e respostas dos participantes as perguntas
11, 12 e 13 do questionario —, permitiu identificar as principais dificuldades enfrentadas pelos
professores no processo de inclusdo de alunos com TEA, destacando a caréncia de formacao
especifica, a falta de recursos didaticos adequados e a necessidade de apoio institucional para

o desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas.

Quadro 9 — Desafios e Necessidades na disciplina de Matematica

ID | 11. Quais s3o os | 12. Quais sdo as principais | 13. Em sua opinido, o que poderia ser
principais desafios | necessidades que vocé percebe | feito para melhorar o suporte ¢ o
enfrentados ao ensinar | para que o ensino a alunos com | atendimento aos alunos com TEA na
alunos com TEA? TEA seja mais eficaz? escola?

P1 | “Descobrir se o aluno | “Acredito que ¢ necessaria uma | “Na minha opinido a escola poderia
realmente esta | atencdo especial para esses alunos, | procurar o professor sempre que
aprendendo algo.” o professor precisa constantemente | possivel para fazer uma andlise da

estar em contato com o aluno, | condi¢do do aluno, visando auxiliar o
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verificar como  realiza  as
atividades, em qual delas tem mais
facilidade/dificuldade, perceber o

professor a conhecer mais o aluno e
ajudando a dar ideias de possiveis
solugdes (como por ex. ideias de

isso faz com q nos

- Melhor apoio da familia;”

que mais chama aten¢@o do aluno.” | atividades, etc); para melhorar a

aprendizagem.”
P2 | “- Qual é o limite de | “- Salade aula com menor nimeros | “- Profissionais da satide a disposigdo
aprendizagem do aluno, | de alunos; do aluno como por exemplo:

psicologo, fonoaudidlogo.”

professores do PAEE
aprenda cada dia mais a
respeito dessa questdo,
fazendo com que a aula
nio se torne cansativa e
de facil aprendizagem;

- Dificuldade de
comunicagdo, pois meus
alunos sdo verbais, mas
com certa problemas de
fala;

- Comportamentos que
variam a cada hora e
alguns problemas em
seguir regras.

- Sensibilidade sensorial,
o que faz com que em sala
de aula o aluno com TEA
fique irritado.”

P3 | “Falta de preparo docente

“Apostilas e livros didaticos para | “Resposta anterior”

e de materiais de apoio ao | TEA, como forma de
aluno” complementar as atividades.”
P4 | “A inquietude e algumas | “Cursos para professores | “Cursos especificos.”
vezes a  falta  de | regentes.”
medicagdo.”

Fonte: Elaborado pela Autora, 2025.

Ao analisar os relatos dos professores sobre os principais desafios e necessidades
enfrentados no ensino de alunos com TEA, observa-se que muitos dos obstaculos estdo
relacionados a complexidade de compreender como o aluno aprende, bem como a falta de
recursos pedagdgicos e de formacao docente especifica.

O participante P1 destaca a dificuldade em “descobrir se o aluno realmente esta
aprendendo algo”, o que reforca a importancia de uma mediagdo pedagogica mais proxima e
continua. Nesse sentido, Libaneo (2013) ressalta o ato de ensinar vai além da simples
transmissdo de contetidos, envolvendo a criagdo de condigdes que favoregam a participagdo
ativa do aluno no processo de constru¢do do conhecimento, o que exige acompanhamento
constante, sensibilidade e intencionalidade por parte do professor.

Ja P2 traz uma visdo mais ampla, mencionando: “/...J dificuldade de comunicagdo,
pois meus alunos sao verbais, mas com certos problemas de fala, comportamentos que variam
a cada hora e alguns problemas em seguir regras, sensibilidade sensorial, o que faz com que,

em sala de aula, o aluno com TEA fique irritado”.
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Além disso, as respostas revelam a percepcdo comum entre os docentes de que o ensino
seria mais eficaz se houvesse: “sala de aula com menor numero de alunos” (P2); “apostilas e
livros didaticos para TEA, como forma de complementar as atividades” (P3); “cursos
especificos” (P4); e “melhor apoio da familia” (P2). Esses relatos evidenciam a necessidade de
formacao continuada para os professores, que relatam a auséncia de orientacdes e materiais que
subsidiem a adaptacao dos contetudos de forma acessivel aos alunos com TEA.
Nesse contexto, destaca-se a importancia de preparar o corpo docente para lidar com a
diversidade, uma vez que, segundo Mendes (2006, p. 44):
A formag@o dos professores ¢ um dos pilares centrais da inclusao escolar, pois ¢ por

meio dela que os docentes desenvolvem competéncias para reconhecer as diferencas
e reorganizar suas praticas em favor da aprendizagem de todos.

Diante dessas percepgdes apresentadas pelos participantes da pesquisa, é importante
destacar que a literatura contemporanea também reconhece a urgéncia de repensar a formagao
dos professores no contexto da inclusdo escolar. De acordo com Gongalves et al. (2024), a
auséncia de uma preparacao adequada para lidar com as especificidades do TEA compromete
a eficacia das praticas pedagdgicas e “evidencia a necessidade de reestruturar os programas de
formacao inicial e continuada de professores para abordar de forma mais efetiva as questdes
relacionadas ao autismo e a inclusdo” (Gongalves et al., 2024, p. 4489).

Segundo os mesmos autores, os resultados de sua analise indicaram falhas nas
implementagdes politicas, especialmente no que se refere a formagdo dos professores. Isso
demonstra que, apesar dos avangos nas politicas de inclusdo, ainda ha um descompasso entre
as diretrizes oficiais e as condi¢des reais de trabalho vivenciadas pelos profissionais da
educagdo. Tal lacuna impacta diretamente a qualidade do atendimento oferecido aos alunos
com TEA, revelando a urgéncia de investimentos continuos em formagado especifica, suporte
técnico e materiais pedagogicos adaptados, capazes de dar respaldo tanto ao professor regente
quanto ao PAEE.

Diante desse cendrio, o trabalho conjunto entre os diferentes profissionais da escola
torna-se ainda mais indispensavel para lidar com os desafios que emergem no cotidiano escolar.
Nesse sentido, esse trabalho em equipe mostra-se cada vez mais necessario, pois, segundo
Mendes (2006, p. 49): “A construg¢do de praticas pedagogicas inclusivas exige a colaboragdo
entre os profissionais da escola, considerando as caracteristicas singulares dos alunos e a
flexibilizacdo do ensino.”

Fica evidente, portanto, que a superacdo dos desafios na inclusdo de alunos com TEA

passa pela valorizacdo da formacdo continuada, da escuta ativa entre os profissionais ¢ da
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construcdo de praticas pedagogicas personalizadas e compartilhadas. O apoio institucional,
tanto por parte da gestdo escolar quanto das politicas publicas, ¢ essencial para garantir
condigdes adequadas de ensino e aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento e a
permanéncia desses estudantes no ambiente escolar.

Perante os desafios j4 mencionados, ¢ fundamental compreender como esses aspectos
se manifestam na pratica cotidiana das salas de aula, especialmente em disciplinas que
tradicionalmente apresentam maior complexidade, como a Matematica. Nesse sentido, o
proximo quadro apresenta uma leitura mais aprofundada sobre as interagdes sociais e
pedagogicas que ocorrem nesse componente curricular.

A categoria 'Interacdes e inclusdo nas aulas de Matematica', apresentada no Quadro 10
— composto pelas questdes e respostas dos participantes as perguntas 14, 15 e 16 do
questionario —, permitiu compreender como os professores percebem as interagdes entre os
alunos com TEA e os demais colegas, bem como os desafios e avangos observados no processo

de inclusdo dentro do ambiente da sala de aula.

Quadro 10 — Interacdes e inclusdo nas aulas de Matematica

14. Como vocé percebe | 15. Como vocé promove a | 16. Quais atitudes ou comportamentos
a interagdo dos alunos | inclusdo de alunos com TEA no | dos colegas sdo incentivados para
com TEA com os | contexto geral da turma? Poderia | promover um ambiente inclusivo para
D outros alunos em sala | compartilhar alguma estratégia ou | alunos com TEA?
de aula?  Existem | experiéncia que considera
atividades especificas | importante?
que ajudam  nessa
intera¢ao?
« “Os demais alunos mostram um certo
« . Busco sempre chamar o aluno .
Acredito que no geral . . cuidado com esses alunos, tratando
para interagir, como por ex. para .
os  outros  alunos - sempre com respeito; percebo que eles
. comentar a resolugdo de um .
entendem as diferencas . sempre procuram ajudar esses alunos, por
. exercicio, ler para toda a turma . .
P1 | existentes entre eles e . . ex. muitos resolvem suas atividades e
algum trecho do livro, enunciado .
buscam sempre, do seu ey perguntam se podem ajudar o colega com
de exercicios, bem como para . .
modo, acolher e o TEA, eu sempre permito que iSso
. . » resolver alguma atividade no . .
interagir com eles. vadro.” acontegca pois acho benéfica essa troca
d ) entre colegas.”
“Uma atividade q faz com que os
alunos com TEA interajam ainda | “A motivacdo sdo os trabalhos em
s . mais, sfo os trabalhos em | equipes, o0s quais sdo de muita
Sim  existe, como - . . A . . N
laboratérios de informatica, pois € | importancia para a inclusio desses alunos.
grupos de trabalho em | . L
P2 . nitido que esses alunos tem uma | A maioria dos alunos na hora da escolha
sala de aula e atividades . . . .
esportivas.” capacidade muito grande de | de equipes escolhem esses alunos pois a
’ aprendizagem e muitas vezes até | divulgacdo sobre o tema "inclusdo " nas
ajudam os colegas a realizarem | escolas ¢ muito debatido.”
projetos.”
“So6 posso responder em | “Nunca fiz nada especifico.
relacdo ao aluno deste | Mesmo que o tempo das aulas e
ano. E uma relagdo | cumprir com o planejamento nio
P3 | agradavel e respeitosa | permitem  tais  intervengdes. | “Acima de tudo: empatia e respeito.”
de ambos os lados. E | Também ndo vejo a necessidade,
uma interagdo discreta, | pois ele interage bem com a
porém existente. Ndo.” | turma.”
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“Na medida do possivel
¢ boa. Nao.”
Fonte: Elaborado pela Autora, 2025.

P4 “Muita conversa.” “Incluir o aluno nas atividades diarias.”

A andlise das respostas dos participantes revela que, no contexto das aulas de
Matematica, as interacdes sociais entre os alunos com TEA e seus colegas sao percebidas, em
sua maioria, como positivas e respeitosas. Os professores destacam atitudes de acolhimento e
empatia por parte dos demais estudantes, como relatado por P1, que afirma: “/...J os outros
alunos entendem as diferencas existentes entre eles e buscam sempre, do seu modo, acolher e
interagir com eles”. Esse tipo de ambiente favorece a construcdo de vinculos e reforga o
sentimento de pertencimento dos alunos com TEA no espaco escolar.

Em relacdo as estratégias utilizadas para promover a inclusdo, destacam-se acdes
simples, porém significativas, como a participagdo ativa do aluno em momentos de leitura,
resolucao de exercicios no quadro e trabalhos em grupo, conforme apontado pelos participantes
P1 e P2. Este ultimo, inclusive, enfatiza o potencial das atividades em laboratorios de
informéatica como oportunidades para que os alunos com TEA demonstrem suas habilidades e
colaborem com os colegas, fortalecendo a interagdo social e a valorizagdo da diversidade.

Apesar das experiéncias positivas, também ¢ possivel perceber que nem todos os
professores desenvolvem praticas intencionais para promover essas interagdes. P3, por
exemplo, menciona: “Nunca fiz nada especifico. Mesmo que o tempo das aulas e cumprir com
o planejamento ndo permitem tais intervengoes [...]”, ainda que reconheca a boa relacao do
aluno com os colegas. Tal fala evidencia a sobrecarga dos professores, que se veem
pressionados a cumprir os conteudos propostos. Segundo Viegas (2022, p. 11), a sobrecarga de
trabalho do professor faz com que seja “comum as professoras utilizarem o domingo para a
preparacdo das aulas, avaliagdes de trabalhos e outras tarefas da escola, o que acaba fazendo
parte de sua rotina.” Esse cendrio refor¢a a necessidade de repensar o tempo pedagogico e
garantir melhores condi¢cdes de trabalho, para que os educadores possam atuar com maior
intencionalidade e foco na inclusao.

Por fim, nota-se que atitudes como empatia, respeito e colaboracao sao amplamente
incentivadas pelos professores como forma de promover um ambiente escolar mais inclusivo.
Essas atitudes, além de fortalecerem as relagdes interpessoais, contribuem diretamente para a
aprendizagem dos alunos com TEA, que se beneficiam de um contexto que valoriza a escuta, o
cuidado e a cooperagdo entre pares.

Adiante, s3o analisadas a categoria reflexdes e recomendagdes, que foram apresentadas

pelos professores regentes e pelo professor PAEE, conforme registrado no Quadro 11. Esses
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relatos revelam percepgdes construidas a partir da vivéncia cotidiana em sala de aula, bem como

sugestoes que emergem da pratica pedagogica com alunos com TEA.

Quadro 11 — Reflex@o e recomendagdes

17. O que vocé considera|18. Que conselhos vocé[19. O aluno da sua|20. Existe algo que vocé
fundamental  para  o|daria para outros| institui¢do costuma|gostaria de acrescentar
desenvolvimento e|professores  que  irdo|faltar com frequéncia?|sobre sua experiéncia ou
ID |aprendizado de alunos|comegar a trabalhar com|Se sim, apresenta|sobre as praticas
com TEA? alunos com TEA? algum motivo|pedagogicas para alunos
aparente? com TEA que ndo foi
abordado?
“Trocar ideias com outros|“Tenho alguns alunos
“Acredito ser|professores que tem ou ja|com TEA e todos eles
fundamental conhecer o|tiveram alunos com TEA,|tém uma boa
P1 |perfil do aluno, algo que|tentando pegar dicas de|frequéncia, ndo|“Nao.”
no momento eu tenho|atividades diferenciadas e|costumam faltar sem
grande dificuldade.” formas de trabalhar certos|apresentar atestado
contetidos”. médico.”
“Que sejam professores
. . capacitados sempre “Minha experiéncia € que
“Ajuda de psicélogos e]. p ’ mp i | Cxpetie q
. ) inovando seu aprendizado|“Ndo costumam faltar,|eles tém muito a nos
fonoaudidlogo; . .
~ |com curso e palestras, e|gostam de ir a escola ¢|ensinar, desde uma
Professores PAEE q sdo| . . C
P2 . .. A principalmente amor no|uma vez por semana|inteligéncia espetacular em
indispensaveis para o A i
que faz, por que tem que ter | tém reforgo no | algumas matérias como em
acompanhamento desses . A . I
- muita paciéncia e carinho|contraturno. seres humanos melhores q
alunos laudados. ~ R
por esses alunos tdo nos.
especiais.”
“Fazer com que o aluno se
sinta aceito e
compreendido dentro do
contexto em que estd
inserido. Depende muito . L ~
P3 P “Carinho e paciéncia.” “Poucas faltas.” “Nao”
do grau de autismo. E uma
area onde ndo se pode
fazer afirmacdes 100%
concretas. E um dia de
cada vez.”
P4 “Parceria entre | “Paciéncia e|“Nao frequentemente, “Nio”
professores ¢ familia.” perseveranga.” algumas vezes sim.”

Fonte: Elaborado pela Autora, 2025.

O Quadro 11 apresenta reflexdes importantes dos professores regentes/mediadores e do
PAEE sobre aspectos fundamentais para o desenvolvimento de alunos com TEA, além de
consideragdes sobre a frequéncia e a experiéncia docente com esses alunos. Os relatos reforgam
que a pratica pedagogica voltada a inclusdo exige ndo apenas conhecimento técnico, mas
também sensibilidade, escuta ativa e constante aprimoramento profissional.

Para P1, conhecer o perfil do aluno ¢ apontado como fundamental para o processo de
ensino, ainda que reconheca encontrar dificuldades nesse sentido. Essa fala evidencia a
importancia da constru¢do de vinculos,

da observagdo pedagdgica continua e do

compartilhamento de informagdes entre a equipe pedagogica e a familia, a fim de compreender
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melhor as necessidades e potencialidades de cada estudante com TEA. O vinculo pedagdgico ¢
importante, pois, conforme Cardoso (2021), a inclusdo se efetiva quando ha uma relagao
consolidada entre professor e aluno, bem como uma mediacdo significativa entre os pares,
favorecendo processos inclusivos mais qualificados.

Na fala de P1, observa-se que a troca de experiéncias ¢ sugerida como algo relevante,
uma vez que “frocar ideias com outros professores que tém ou ja tiveram alunos com TEA” &
considerado fundamental para aprimorar as praticas pedagogicas inclusivas. Um estudo
publicado na Revista Psicopedagogia destaca que “trocas de informagdes e experiéncias entre
professores da rede regular [...] apoiam a ideia de que conhecimentos tedricos e praticos sao
necessarios para o trabalho” (Castro e Giffoni, 2017, p. 104) com alunos com TEA. Essa
colaboragdo permite que os docentes compartilhem estratégias eficazes, desafios enfrentados e
solucdes encontradas, enriquecendo o repertorio pedagogico de todos os envolvidos.

J&4 P2 enfatiza a relevancia de profissionais de apoio, como psicélogos e fonoaudidlogos,
bem como do professor PAEE, considerado “indispensdvel para o acompanhamento desses
alunos laudados™. A fala também destaca a necessidade de que o professor esteja capacitado,
aberto a inovagao e, sobretudo, atue com paciéncia e carinho. Essa combinagao de competéncia
técnica ¢ empatia ¢ essencial para a constru¢do de uma pratica pedagogica verdadeiramente
inclusiva. A sensibilidade de P2, ao afirmar que os alunos com TEA “tém muito a nos ensinar”,
também traz a tona a ideia de que a inclusdo ndo ¢ um favor, mas um direito que promove
crescimento mutuo, tanto para o aluno quanto para o educador. Além disso, cada pequena
conquista representa um passo significativo em seu desenvolvimento e integracao social.

P3 ressalta que a aceitacdo do aluno com TEA e o respeito ao seu tempo sdo
fundamentais, destacando que “/...] é um dia de cada vez”, o que demonstra o reconhecimento
da singularidade desses estudantes e da imprevisibilidade que, por vezes, permeia o cotidiano
escolar. Assim como P2, recomenda aos colegas “/...] ter muita paciéncia e carinho por esses
alunos tdo especiais”, considerando essas atitudes indispensaveis e apontando que o aspecto
emocional do trabalho docente ¢ parte essencial da pratica com esses alunos.

Para P4, a parceria entre escola e familia ¢ considerada um elemento central para o
desenvolvimento do aluno com TEA. Conforme aponta Silva (2019), ¢ fundamental que haja
uma relacdo colaborativa entre familia, professores e demais profissionais que atuam com a
crianca, de modo que as propostas pedagogicas estejam alinhadas as particularidades de cada
aluno, considerando que cada um apresenta um ritmo proprio e caracteristicas singulares. Por
isso, ¢ essencial respeitar suas rotinas e individualidades para favorecer seu processo de

aprendizagem e desenvolvimento.
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Quanto a frequéncia dos alunos com TEA, os professores relataram que, de modo geral,
os estudantes apresentam boa assiduidade, com poucas faltas e, quando ocorrem, estas sao
justificadas com atestados médicos. Essa regularidade pode indicar que os alunos se sentem
acolhidos no ambiente escolar, o que também pode ser reflexo do esforco dos professores em
garantir uma experiéncia positiva para todos.

Por fim, mesmo os docentes que nao acrescentaram novas informagdes na ultima
pergunta reafirmam, por meio de seus depoimentos anteriores, a importancia da escuta, da
formacgao continuada, da empatia e do trabalho em rede para promover praticas pedagogicas
mais inclusivas. A experiéncia compartilhada por P2, ao afirmar que os alunos com TEA “sado
seres humanos melhores que nds”, sinaliza ndo apenas a valorizagdo da diferenga, mas também
um olhar humanizado e sensivel, que reconhece o potencial desses estudantes para enriquecer
a convivéncia e transformar o ambiente escolar.

Dessa forma, as reflexdes e recomendagdes apresentadas apontam para a necessidade
urgente de um suporte institucional mais efetivo, com politicas publicas que garantam formagao
continua, equipe multiprofissional nas escolas e espagos de troca entre os educadores. A
inclusdo, como demonstram os relatos, ndo se faz apenas por meio de recursos pedagogicos,
mas, principalmente, por meio de atitudes, relagdes e da construcdo coletiva de um ambiente
verdadeiramente acolhedor.

Com o intuito de compreender como essas questdes se materializam no cotidiano

escolar, a segunda etapa desta pesquisa consistiu em observacdes diretas em sala de aula.

4.2 ANALISE DA CATEGORIZACAO GERADA A PARTIR DA OBSERVACAO/DIARIO
DE CAMPO

As observagdes ocorreram entre os dias 10 de fevereiro de 2025 e 28 de abril de 2025,
abrangendo o primeiro trimestre letivo. Durante esse periodo, buscou-se compreender, no
contexto real da sala de aula, como se efetivam as praticas pedagodgicas voltadas a inclusdo de
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ensino de Matematica. A analise desse
momento empirico foi orientada pelas quatro categorias definidas anteriormente na se¢do 3.4:
CO1 — Estratégias de ensino, CO2 — Interagdes do aluno com TEA e seus colegas, CO3 —
Adaptacdo e inclusdo e CO4 — Desafios na pratica pedagogica. A partir dessas categorias, foram
organizados os registros das observagdes, com o objetivo de interpretar como os docentes atuam

diante das demandas inclusivas em sala de aula.
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No Quadro 12 sera apresentado as principais evidéncias identificadas nesse periodo,

com énfase nas categorias encontradas a partir das perguntas norteadoras (Apéndice A),

organizadas no quadro abaixo:

Quadro 12 — Categorias encontradas a partir das observa¢des em sala de aula

visual,

- O professor regente
utiliza como recurso o
quadro, giz e livro;

- A PAEE auxilia o
aluno com TEA, sempre
que necessario;

- O aluno estd na
primeira carteira junto
com sua PAEE.

- O aluno ndo consegue
participar de nenhuma
atividade em  grupo,
portanto a interagdo entre
aluno/aluno ¢  muito
pouco percebida.

quadro, mas sem ter

compreensao e
interesse de entender,
somente copia 0O

exercicio e  sua
resposta em seguida;

- O aluno ¢ incluido a
sala de aula a partir
de  palavras de
motivagao, como

ID | Estratégias de ensino Interagdes do aluno/aluno | Adaptacdo ¢ Inclusdo | Desafios na  Pratica
¢ aluno professor Pedagogica
Al | - A sala de aula é |- A interagdo entre a | - Atividades de | - A institui¢do de ensino
organizada de forma | regente/mediadora  ndo | concentragdo ndo sdo | ndo oferece nenhum
tradicional (carteiras | acontece com tanta | o foco desse aluno, a | recurso, ou até mesmo
enfileiras) e disposi¢do | frequéncia, mas com a | nfo ser que atividade | preparagdo para o0s
s6 se torna diferente | PAEE, a interacdo existe o | esteja supercolorida, | professores;
quando  os  alunos | tempo todo; estimulando sua | - A sala superlotada,
utilizam a plataforma | - A interagdo entre | visualizagdo; impede que o mediador
disponibilizada para | aluno/professor regente | - O barulho atrapalha | de ensino tenha um
estudos (matific); acontece, quando o aluno | esse aluno, portanto, | contato mais direto com
- De recursos a | conclui um exercicio e | sempre ¢ pedido | o aluno com TEA;
professora mediadora do | mostra para a professora; | silencio para turma | - O aluno participa do
ensino, utiliza quadro, | - O aluno interage | em geral, programa PMA*, porém,
giz e folhas impressas de | livremente com  seus | - Nao houve | ndo existe um contato
atividades; colegas, conversando e | nenhuma adaptagdo | direto entre 0s
- A professora PAEE | brincando; durante o periodo de | professores, para
fica ao lado da carteira | - Existe um acolhimento | observacéo; averiguar as evolucdes
do aluno, auxiliando nas | dos colegas do aluno com | - Em uma aula houve | do aluno ou suas
atividades e copias do | TEA, e isso faz com que | uma dinamica | principais dificuldades;
conteudo, quando | ele se sinta pertencente | chamada “jogo da | - A turma em que o
necessario, pois o aluno | daquele local; velha da | aluno esta é
¢ bem disperso; - O aluno ¢ desatento, | potenciagdo”, e o | extremamente
- O aluno esté na tultima | portanto, existe o tempo | aluno com TEA foi | barulhenta;
carteira da sua fila, | todo a interagdo entre | incluido para jogar. - Aluno presente, mas
juntamente com sua | aluno/professor  PAEE, sempre com dificuldade
PAEE. para que ele faga o que foi de manter um ritmo de
solicitado pela mediadora estudos, de modo que
do ensino. acompanhasse a turma.
A2 | - A disposicdo das | - O professor regente ¢ | - Durante as | - Como essa escola
carteiras ¢  sempre | sempre atento a | observagdes, ndo foi | também pertence a
enfileirada, até porque a | participagdo do aluno | aplicado  nenhuma | mesma SEED-PR, ndo
sala de aula ¢é super | durante as aulas; atividade existe ~um  preparo
lotada, de modo que s6 | - Enquanto a interagdo | diferenciada com o | oferecido  para  os
cabe o professor na | com da PAEE, é mais no | aluno; professores;
frente; sentido que ele foque e | - O aluno sempre | - Como o aluno ndo
- Nao ¢ utilizado nada de | ndo se disperse; segue copiando do | consegue desenvolver

nada como os demais
alunos, os professores
em  geral, sempre
buscam dar pesquisas ou
prova em consulta, para
que ele sinta que esta
fazendo algo;

- O maior desafio aqui, é
perceber que o aluno
esta encerrando mais um
ciclo, se formando nesta

4 PMA refere-se ao Programa de Mediagido da Aprendizagem, fundamentado na Teoria da Modificabilidade
Cognitiva Estrutural de Reuven Feuerstein. O programa visa desenvolver fung¢des cognitivas por meio de
mediacdes intencionais, promovendo aprendizagens mais significativas e autonomas.
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“parabéns” por copiar | escola e existe um certo
do quadro ou livro. medo dos professores
em saber, o que sera
feito desse aluno sem a
escola;

- Apesar do aluno ndo
compreender conteudos
como “logaritmo”, a
evolucao dele desde o 6°
ano ¢ visivel, pois
aprendeu ler, escrever,
interagir no meio social
e a ir ao banheiro.

Fonte: Elaborado pela Autora, 2025.

O objetivo do Quadro 12 ¢ apresentar, de forma geral, as observagdes realizadas ao
longo do primeiro trimestre letivo, referentes ao aluno A1, do Colégio Civico-Militar Alcides
Munhoz, e ao aluno A2, do Colégio Santo Antdnio, durante as aulas de Matematica. Ambos os
colégios se localizam na cidade de Imbituva, Parana.

Vale destacar que os alunos pertencem a instituigdes e etapas escolares distintas: Al
esta matriculado no 7° ano do Ensino Fundamental, enquanto A2 ¢ concluinte do 3° ano do
Ensino Médio.

O aluno A2 ingressou no Colégio Santo Antonio em 2019 e cursou toda a sua trajetéria
académica na institui¢do. E notavel o orgulho manifestado pelos professores ao relatarem os
avancos do estudante, os quais serdo discutidos ao longo deste texto.

Ja o aluno AT iniciou seus estudos no Colégio Civico-Militar Alcides Munhoz em 2024,
no 6° ano, apresentando, desde entdo, dificuldades de concentracdo e necessitando do apoio
continuo da professora PAEE — realidade também vivenciada pelo aluno A2 em sua trajetdria
escolar.

A partir do Quadro 12, que sistematiza as observagdes feitas durante o primeiro
trimestre letivo, € possivel perceber com clareza diferentes aspectos da inclusdo, do
planejamento pedagdgico e da interagdo dos alunos com TEA em contextos escolares distintos.

O quadro estd organizado em quatro categorias principais: estratégias de ensino,
interacdes aluno/aluno e aluno/professor, adaptacdao e inclusdo, e desafios na pratica
pedagdgica. Ele permite uma analise comparativa entre os alunos Al e A2, considerando suas
especificidades, o ambiente escolar e os recursos (ou a auséncia deles) disponibilizados pelas
instituigdes.

Fica evidente que, apesar de ambos os alunos contarem com o apoio da professora
PAEE, ha diferengas significativas em como o ensino ¢ conduzido, como as interagdes sao

estabelecidas e como ocorre a adaptagdo curricular. No caso do aluno Al, percebe-se uma
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tentativa mais frequente de envolvimento com os colegas, além de uma dindmica de apoio mais
ativa por parte da PAEE. Ja com o aluno A2, embora haja um cuidado por parte do professor
regente e da PAEE, a falta de adaptacao e a limitagao das interagdes interpessoais sinalizam um
processo mais restrito de inclusdo. Isso ocorre devido as condigdes apresentadas pelo aluno A2,
que ndo gosta de barulho nem de realizar atividades em grupo, por pertencer ao espectro autista
de nivel 2.

Além disso, ambos os contextos evidenciam desafios estruturais comuns, como salas
superlotadas, falta de formagao especifica dos professores para lidar com o TEA e escassez de
recursos didaticos adaptados. Esses fatores impactam diretamente o desenvolvimento dos
alunos e a efetividade das praticas pedagdgicas inclusivas.

Conforme Carneiro, Silva e Santos (2021), a inclusao de estudantes com TEA demanda
adaptacdes no ambiente escolar, tanto em termos de infraestrutura quanto na redu¢ao do nimero
de alunos por turma, além da necessidade de capacitacdo continua dos docentes, para que
possam adotar estratégias pedagogicas que favorecam o processo de aprendizagem desses
estudantes.

Outra percepc¢do € que as estratégias utilizadas com os alunos Al e A2 revelam
contextos pedagdgicos semelhantes, especialmente no que diz respeito a limitagdo de recursos
didaticos e a predominancia de métodos tradicionais. Em ambas as salas, as carteiras estdo
dispostas em fileiras, o que dificulta a interacdo e a constru¢do coletiva do conhecimento —
especialmente para alunos com TEA, que se beneficiariam de metodologias mais visuais.

No caso do aluno A1, nota-se o uso ocasional de uma plataforma digital (Matific), além
de uma tentativa pontual de abordagem ludica, como o “Jogo da Velha da Potenciagdao”. No
entanto, essas iniciativas ndo sao constantes nem adaptadas especificamente as necessidades do
aluno. O apoio da PAEE ¢ continuo e essencial, compensando parcialmente a auséncia de
praticas pedagdgicas mais acessivelis.

Abaixo, a figura 2 apresenta-se um momento em que a professora PAEE auxilia o aluno
Al nas atividades do Matific, uma plataforma de jogos matematicos disponibilizada pela

SEED-PR.
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Figura 2 — Aluno Al sendo orientado pela PAEE na plataforma Matific

Fonte: Elaborada pela Autora, 2025.

O aluno A1 demonstrava grande entusiasmo com a interagao tecnologica, revelando que
seu hiper foco estava voltado para essa area.

Ja o aluno A2, apesar de estar no ultimo ano do Ensino Médio, ndo conta com recursos
visuais ou metodologias diferenciadas. As aulas permanecem restritas ao uso de quadro, giz e
livro. A atuagdo da professora PAEE limita-se a manter o foco do aluno, sem intervengdes
significativas no processo de ensino-aprendizagem. A auséncia de qualquer tipo de adaptacdo
ou inovacdo evidencia um distanciamento entre o curriculo e as possibilidades reais de
aprendizagem do estudante.

Contudo, o relato sobre a forma como esse aluno chegou a escola em 2019 evidencia
que o papel da instituicdo foi fundamental para sua evolugdo, permitindo que hoje ele se sinta
mais preparado para se envolver no meio social.

Abaixo, a figura 3 apresenta-se uma imagem do aluno A2 copiando do livro.
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s

Fonte: Elaborada pela Autora, 2025.

Essa foi a percepgdo geral durante as observagdes: um aluno que segue copiando como
um “rob6”, de maneira automatica, realizando uma atividade que, para ele, ¢ compreensivel e
confortavel. Esse comportamento ¢ tdo recorrente que sua facilidade em copiar tudo parece
refletir uma expressao de felicidade, pois € 0 momento em que ele se permite ficar imerso em
seu proprio "mundo", sem a necessidade de interacdo direta. No entanto, essa expressdo de
felicidade também pode ser interpretada como um sinal de seu significativo progresso ao longo
do tempo. Ao chegar ao 6° ano, em 2019, sem saber ler ou escrever, o fato de, em 2025, no 3°
ano do Ensino Médio, conseguir realizar essas atividades basicas ja representa uma grande

vitoria. Esse desenvolvimento, embora aparentemente simples, demonstra o impacto positivo
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da inclusdo escolar e a importancia do apoio continuo no processo de aprendizagem,
evidenciando as possibilidades de sucesso para os alunos quando lhes sdo oferecidas as
condig¢des adequadas para seu desenvolvimento.

Enquanto isso, o aluno Al demonstra maior abertura as interagdes sociais. Apesar das
dificuldades de concentragdo, ele conversa e brinca com os colegas, e ¢ possivel perceber o
acolhimento da turma, o que favorece o sentimento de pertencimento. A interacdo com a
professora regente ocorre pontualmente, principalmente quando o aluno conclui uma atividade,
enquanto o vinculo mais constante se estabelece com a professora PAEE, que o acompanha e
orienta diretamente. Nesse contexto, os autores Mendes, Tannts-Valadao e Milanesi (2016)
apresentam em seu trabalho que o apoio do professor especializado ¢ fundamental para
promover a inclusdo escolar, pois contribui para a constru¢do de praticas pedagogicas que
considerem as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia intelectual, favorecendo sua
participagdo e aprendizagem no ambiente escolar comum.

Na figura 4, observa-se como o aluno consegue desenvolver bem trabalhos em grupo,

durante o jogo da velha sobre potenciagao.
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Figura 4 — Aluno A2 participando do jogo da velha da potenciacdo

Fonte: Elaborada ela Autora, 2025.

O aluno A1l segura a tabuada em sua mao, o que lhe proporciona mais seguranca para
efetuar os célculos.

Em contraste, o aluno A2 apresenta interacdes extremamente limitadas. Nao participa
de atividades em grupo e sua comunica¢do com os colegas ¢ praticamente inexistente, sendo

raros os momentos em que conversa com alguém ou ¢ abordado pelos demais. A relagdo com
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o professor regente ocorre por meio de estimulos verbais de motivacao, enquanto a professora
PAEE atua como figura de apoio, garantindo sua permanéncia nas atividades, sem, contudo,
estabelecer um didlogo mais aprofundado.

Essa diferenca evidencia o impacto do ambiente escolar sobre a socializagdo do aluno
com TEA, além da importancia do trabalho coletivo entre os profissionais da escola para
fomentar interagdes mais significativas.

Durante o periodo de observacao, nao foram identificadas adaptacdes curriculares ou
materiais pedagogicos especificos voltados ao atendimento dos alunos com TEA nas escolas
acompanhadas. O aluno Al participou brevemente de uma dinamica diferenciada, o que pode
indicar uma iniciativa pontual por parte da docente. O aluno A2, por sua vez, acompanhou as
atividades principalmente por meio da copia de conteudo. No entanto, nao foi possivel, com
base apenas na observagdo, avaliar com precisdo o nivel de compreensdo do estudante,
considerando que alguns alunos com TEA podem apresentar formas de aprendizagem mais
introspectivas ou ndo facilmente perceptiveis em interagdes diretas. Observou-se, ainda, que a
inclusdo era, em alguns momentos, expressa por meio de elogios e interagdes pontuais, sem
evidéncia, no periodo analisado, de um acompanhamento pedagoégico adaptado as suas
necessidades especificas.

E preocupante que, mesmo com o apoio de uma PAEE, ndo existam préticas
pedagogicas planejadas para favorecer a inclusdo real e o aprendizado efetivo. Segundo
Miranda (2003), a inclusdo, nesse contexto, ainda se resume a permanéncia fisica do aluno na
sala de aula, sem que haja garantias de participacdo ativa ou desenvolvimento cognitivo
significativo. Isso reforca a importancia de a escola estar verdadeiramente preparada para lidar
com a diversidade, indo além da simples matricula do aluno com deficiéncia e comprometendo-
se com sua aprendizagem e participagao.

Além disso, os desafios percebidos nas duas instituicdes sdo recorrentes: turmas
numerosas, auséncia de formacdo especifica para os docentes, falta de didlogo entre os
profissionais e escassez de recursos. No caso do aluno Al, embora tenham sido propostas
algumas atividades diversificadas ao longo do periodo observado, fatores como a
desorganizacdo da turma e a auséncia de um acompanhamento mais direcionado ainda se
mostraram obstaculos para sua concentracdo e engajamento continuo. Ja com o aluno A2, os
professores demonstram uma preocupacao legitima com o futuro do estudante apos a conclusao
do Ensino Médio, reconhecendo que a escola foi, até o momento, seu principal espago de apoio

e socializagao.
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Ambos os contextos revelam que a inclusdo, quando ocorre, depende mais da
sensibilidade e do esfor¢o individual dos profissionais do que de um projeto institucional
estruturado. E necessario, portanto, repensar as politicas educacionais e investir na formagao
docente continuada, no trabalho colaborativo entre a equipe pedagogica e a PAEE, bem como
na criagdo de ambientes de aprendizagem mais responsivos as necessidades dos alunos com
TEA.

A analise dos dados apresentados no Quadro 12 evidéncia, de forma contundente, os
desafios enfrentados pelas instituicdes escolares no que se refere a efetiva inclusio de alunos
com TEA. Embora ambos os estudantes observados contem com o apoio de uma professora
PAEE, esse suporte, por si s0, ndo garante uma aprendizagem significativa, tampouco uma
inclusdo verdadeira nos processos pedagogicos.

Tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio, € notavel a auséncia de praticas
adaptadas, metodologias ativas e recursos didaticos que considerem as especificidades dos
alunos com TEA. As agdes pedagogicas ainda se concentram em um modelo tradicional de
ensino, dificultando a autonomia ¢ o engajamento dos estudantes, além de sobrecarregar o
trabalho da PAEE, que frequentemente atua de forma isolada e sem integracao ao planejamento
docente.

Apesar das limitagdes, também se evidenciam aspectos positivos, como o acolhimento
dos colegas ao aluno Al e o reconhecimento, por parte dos professores, da trajetéria de
evolugdo do aluno A2. Esses pontos demonstram que a inclusdo € possivel, mas requer

investimento, formagao e, sobretudo, um compromisso coletivo da escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa nasceu de inquietagdes genuinas e da vontade de compreender, de maneira
mais profunda, analisar os desafios e as praticas pedagogicas relacionadas ao ensino de
Matematica para alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na educagdo basica, sob a
perspectiva de professores que atuam em salas de aula inclusivas. A luz de uma trajetdria
académica marcada pela dedicacao, pelos desafios e pelas descobertas, este estudo reafirma o
valor de praticas pedagogicas intencionais e inclusivas na constru¢do de uma educagdo
verdadeiramente democratica.

A andlise dos dados, fundamentada em uma abordagem qualitativa e observacional,
revelou que a mediagdo do professor ¢ peca-chave na promogao do acesso, da permanéncia e
da participacao dos alunos com TEA no processo de aprendizagem da Matematica. A mediagao,
pautada pelo olhar atento, pela afetividade e pela sensibilidade as singularidades de cada
estudante, mostrou-se fundamental para a constru¢dao de vinculos que vao além do contetido:
vinculos que despertam a motivagdo, a autoconfianca e o desejo de aprender.

Entretanto, o estudo também expds as fragilidades do cenario atual da inclusao escolar.
Ficou evidente que a pratica inclusiva ainda enfrenta obstaculos significativos, como a falta de
formacao especifica dos professores, a caréncia de materiais didaticos adaptados e a sobrecarga
de trabalho que dificulta a adogdo de estratégias diferenciadas. Observou-se que, em muitos
casos, a inclusdo permanece mais no discurso do que nas praticas efetivas, tornando urgente a
implementagao de politicas publicas mais robustas e de agdes institucionais que sustentem o
trabalho docente.

Além disso, o ensino de Matematica para estudantes com TEA ainda ¢, em grande parte,
baseado em metodologias tradicionais, pouco sensiveis as necessidades cognitivas e sensoriais
desse publico. A escassa utilizagdo de metodologias ativas, recursos manipulativos e
tecnologias assistivas compromete a constru¢do da aprendizagem e reforga a importancia de
repensar praticas pedagdgicas a luz de uma perspectiva inclusiva e culturalmente situada.

A investigacdo ressaltou, também, a falta de atuacdo colaborativa entre professores
regentes, profissionais de apoio especializado (PAEE) e gestores escolares no cenario
analisado. Assim, faz-se necessario destacar que o didlogo entre esses profissionais ¢ de
extrema importancia, pois onde had planejamento conjunto e construgdo coletiva, ha
aprendizagem e inclusdo efetiva. Esse apontamento evidencia a necessidade de fomentar
culturas escolares mais cooperativas, nas quais a responsabilidade pela inclusao seja partilhada

por todos os agentes educativos.
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Ao mesmo tempo, a realidade de inclusdo observada, embora limitada e com suas
imperfei¢des, evidencia avangos que merecem ser reconhecidos. A presenga dos alunos com
TEA nas salas de aula regulares, o esfor¢co dos professores para buscar alternativas e a abertura
gradual das institui¢des a diversidade sinalizam um caminho que, ainda que arduo, ¢ promissor.

Outro aspecto importante revelado foi que a mera presenga fisica do aluno com TEA
em sala de aula regular ndo garante, por si s0, a inclusdo efetiva. A inclusdo exige mudangas
profundas no fazer pedagogico, demandando praticas flexiveis, adaptativas e intencionalmente
voltadas a participacdo significativa de todos os estudantes. Repensar métodos de ensino,
diversificar estratégias pedagodgicas e garantir o acesso equitativo ao conhecimento sio
condi¢des imprescindiveis para que a inclusdo escolar deixe de ser apenas um ideal e se torne
uma realidade concreta.

Nas escolas observadas, constatou-se que o ensino de Matematica para alunos com TEA
ainda se apoia predominantemente em métodos tradicionais, baseados no uso exclusivo de
quadro, giz e livro. A auséncia de metodologias ativas e de recursos didaticos diversificados
limita as possibilidades de aprendizagem desses estudantes, tornando o processo de ensino
mondtono e pouco acessivel as suas necessidades especificas.

A pesquisa reforgou a ideia de que a atuagdo do professor regente/mediador e do
professor PAEE deve ser sustentada por uma estrutura institucional que incentive a colaborac¢ao
entre todos os agentes educativos. A articulacdo entre docentes, PAEE e gestores escolares
mostrou-se essencial para a criacao de ambientes de aprendizagem mais inclusivos e dinamicos.
A formagao continua dos professores, com enfoque nas especificidades do TEA e nas praticas
pedagogicas inclusivas, emerge como medida indispensavel para o fortalecimento da educagao
inclusiva.

Em suma, esta investigagao contribui para a reflexao critica acerca dos desafios e das
possibilidades da inclusdo escolar de alunos com TEA no ensino de Matematica, destacando a
necessidade de praticas educativas mais colaborativas, flexiveis e fundamentadas em principios
de equidade e respeito as diferencas. A verdadeira inclusdo somente sera alcangada quando o
ambiente escolar for capaz de reconhecer, valorizar e transformar a diversidade em um motor
de desenvolvimento para todos os estudantes.

E imprescindivel, portanto, que os professores desenvolvam praticas pedagogicas que
priorizem a equidade, a individualizacdo do ensino e o uso de recursos concretos, tecnologias
assistivas, linguagens acessiveis e suportes visuais. A mediagao torna-se essencial no processo
de aprendizagem, pois a interacao social, mediada por ferramentas adequadas, possibilita que

o aluno avance em seu desenvolvimento cognitivo. Ao se compreender a importancia da Zona
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de Desenvolvimento Proximal (ZDP), ¢ possivel planejar intervencdes pedagogicas que
desafiem o aluno de forma respeitosa ¢ adequada ao seu estagio de desenvolvimento,
promovendo a superacao de dificuldades e a ampliacao de suas capacidades.

Dentre os principais desafios identificados ao longo da pesquisa, destacam-se a
formacao inicial deficiente dos professores para praticas inclusivas, a escassez de materiais
didaticos adaptados e a caréncia de politicas publicas estruturadas que oferecam suporte
concreto ao cotidiano escolar. Apesar de o discurso inclusivo ser amplamente defendido nas
normativas legais e documentos institucionais, a implementagao pratica desses principios ainda
esbarra em barreiras estruturais e culturais que demandam superacao urgente.

Importa ressaltar, no entanto, que esta pesquisa apresenta limitagdes que precisam ser
consideradas. O estudo concentrou-se em apenas dois estudantes com TEA, em duas escolas
estaduais distintas, o que limita a possibilidade de generalizacdo dos resultados para outras
realidades educacionais. A especificidade do contexto observado evidencia a necessidade de
pesquisas futuras que contemplem amostras mais amplas e diversificadas, abrangendo
diferentes niveis de ensino, realidades socioecondmicas e perfis institucionais.

O recorte em duas escolas também impediu a analise de possiveis variagdes entre
distintos contextos educacionais, como diferencas de infraestrutura, praticas de gestao e niveis
de apoio pedagogico. Recomenda-se, portanto, a realizacdo de estudos em multiplos cenarios
para a constru¢ao de diagndsticos mais abrangentes e propostas de intervencao mais adequadas
as diversas realidades educacionais.

A pesquisa revelou, ainda, a auséncia de formacao especifica para o trabalho com alunos
com TEA, sobretudo no ensino de Matematica, como uma das lacunas mais preocupantes na
formacao docente. Embora muitos professores demonstrem sensibilidade e disposi¢do para
incluir, faltam-lhes conhecimentos técnicos e metodoldgicos que sustentem praticas
pedagdgicas efetivas. Torna-se urgente a reformulagdo dos programas de formagao inicial e
continuada, com a insercao sistematica de contetidos sobre educagao inclusiva e sobre o ensino
de estudantes com necessidades especificas.

Outro obstaculo relevante foi a insuficiéncia de materiais didaticos adaptados para o
ensino da Matemadtica, comprometendo a eficiéncia das praticas inclusivas. Nesse sentido, ¢
fundamental que politicas publicas incentivem o investimento na producao e disponibilizacao
de materiais pedagdgicos acessiveis, bem como no suporte técnico-pedagdgico aos professores.

Diante dos achados e limitagdes, recomenda-se que pesquisas futuras explorem

estratégias pedagogicas inovadoras no ensino de Matematica para alunos com TEA, realizem
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analises longitudinais sobre o impacto da formacao docente especifica e avaliem a eficacia de
materiais adaptados em diferentes realidades escolares.

Este estudo, apesar de suas delimitagdes, oferece relevantes contribuicdes para a
reflexdo sobre a inclusdo escolar de alunos com TEA, identificando barreiras e apontando
caminhos possiveis para sua superacdo. Ao fortalecer o debate sobre a necessidade de mudancgas
qualitativas nas praticas educativas, reitera-se a importancia de politicas publicas bem
estruturadas e de uma formacao docente continuada e especializada como pilares para a
constru¢do de uma educagao verdadeiramente inclusiva.

Conclui-se, assim, que o papel do professor mediador transcende a simples transmissao
de conteudos: exige sensibilidade, intencionalidade, flexibilidade e compromisso ético com a
diversidade. A inclusao de estudantes com TEA na Matematica demanda ndo apenas adaptacoes
metodoldgicas, mas, sobretudo, uma profunda mudancga de postura e de concepgdo pedagogica.
E imperativo que escolas e sistemas de ensino invistam na formacio de seus profissionais, na
criacdo de espacos de didlogo e escuta e na disponibilizacao de recursos adequados, para que a

inclusdo escolar se concretize como um direito de todos e um compromisso de toda a sociedade.
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APENDICE A —- PERGUNTAS PARA O CORPO DOCENTE ENTREVISTADO
ATRAVES DO FORMULARIO

1. Qual ¢ sua formagdo académica e quanto tempo vocé leciona?

2. Vocé ja recebeu alguma formagdo especifica para trabalhar com alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA)? Se sim, poderia descrever essa formagao?

3. Como foi sua experiéncia inicial ao ensinar alunos com TEA? Houve algum tipo
de preparacao oferecida pela escola?

4. Vocé se sente preparado para atender as necessidades de alunos com TEA?
Quais sdo as principais dificuldades?

5. Existe algum tipo de suporte ou orientagdo oferecido pela escola para atender
alunos com TEA?

6. Quais recursos ou treinamentos voc€ considera mais uteis para o trabalho com
alunos com TEA?

7. Quais estratégias pedagogicas vocé utiliza com alunos com TEA em sala de
aula? Poderia dar exemplos especificos?

8. Como vocé adapta o conteudo e as atividades para facilitar a compreensao dos
alunos com TEA?

9. Quais adaptagdes (se houver) foram realizadas no ambiente fisico da sala de aula
para atender a esses alunos?

10. Vocé usa alguma forma de avaliagdo diferenciada para alunos com TEA? Se
sim, poderia descrever como funciona?

11. Quais sdo os principais desafios enfrentados ao ensinar alunos com TEA?

12. Quais sdo as principais necessidades que vocé percebe para que o ensino a
alunos com TEA seja mais eficaz?

13. Em sua opinido, o que poderia ser feito para melhorar o suporte e o atendimento
aos alunos com TEA na escola?

14. Como vocé percebe a interacao dos alunos com TEA com os outros alunos em
sala de aula? Existem atividades especificas que ajudam nessa interacao?

15. Como vocé promove a inclusdo de alunos com TEA no contexto geral da turma?
Poderia compartilhar alguma estratégia ou experiéncia que considera importante?

16. Quais atitudes ou comportamentos dos colegas sdo incentivados para promover

um ambiente inclusivo para alunos com TEA?
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17. O que vocé considera fundamental para o desenvolvimento e aprendizado de
alunos com TEA?

18. Que conselhos vocé daria para outros professores que irdo comegar a trabalhar
com alunos com TEA?

19. O aluno da sua institui¢do costuma faltar com frequéncia? Se sim, apresenta
algum motivo aparente?

20. Existe algo que vocé gostaria de acrescentar sobre sua experiéncia ou sobre as

praticas pedagogicas para alunos com TEA que ndo foi abordado?
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APENDICE B - MODELO DE PERGUNTAS PARA DIRECIONAMENTO DAS

10.

11.

12.

13.

OBSERVACOES EM SALA DE AULA

Como esta organizada a sala de aula? Existem adaptacdes fisicas ou espaciais para
atender as necessidades dos alunos com TEA (ex.: posicdo dos mdveis, recursos
visuais, areas de descanso)?

Existem recursos especificos (materiais visuais, sinalizagdes, materiais sensoriais)
que auxiliam o aluno com TEA a se orientar ou a manter a atengao?

Quais métodos de ensino ou estratégias pedagogicas o professor utiliza
especificamente para o aluno com TEA?

Como o professor adapta as atividades para facilitar a compreensao e a participagao
do aluno com TEA? H4 uso de instru¢des mais curtas, imagens, apoio visual ou
instrugdes em etapas?

O aluno com TEA recebe algum tipo de assisténcia adicional (por exemplo,
mediador ou apoio especializado) durante as atividades?

Interagdo entre o Aluno com TEA e o Professor Mediador.

Como o professor interage com o aluno com TEA? A comunicagdo ¢ feita de forma
diferenciada? Hé uso de linguagem adaptada?

O professor oferece apoio ou orientagdes adicionais durante as atividades? Quais
sdo as estratégias usadas para incentivar a participagdo do aluno com TEA?

Como o professor responde a eventuais comportamentos ou necessidades
especificas do aluno com TEA (ex.: dificuldade de atencdo, necessidade de apoio
emocional)?

Como o aluno com TEA interage com os demais colegas de sala? Ele participa
ativamente de atividades coletivas ou se mantém em atividades individuais?
Existem situagdes de interagdo espontdnea entre o aluno com TEA e os outros
alunos? Como essa interagdo ocorre (por exemplo, brincadeiras, atividades em
grupo)?

Os colegas de sala interagem de forma inclusiva com o aluno com TEA? O professor
ou outro adulto facilita essas interagdes?

O aluno com TEA consegue seguir as instru¢des dadas pelo professor? Como ele
reage a diferentes tipos de atividades (ex.: leitura, escrita, atividades manuais,

jogos)?



14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.
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O aluno com TEA demonstra interesse e engajamento durante as atividades? Quais
atividades parecem despertar maior interesse?

Como o aluno com TEA responde a situagdes de mudanca na rotina ou a atividades
que exigem maior concentragao?

O aluno com TEA manifesta comportamentos especificos (ex.: movimentos
repetitivos, necessidade de se afastar, sinais de ansiedade) em determinados
momentos da aula?

Como o aluno com TEA lida com a frustracdo ou com a necessidade de esperar
durante a execugao de atividades?

O aluno com TEA demonstra algum sinal de desconforto ou estresse em
determinadas situacgdes (ex.: muito barulho, atividades em grupo)?

Hé algum recurso pedagogico especifico (ex.: materiais visuais, objetos sensoriais)
oferecido pela escola para atender as necessidades do aluno com TEA?

O aluno com TEA tem acesso a atividades diferenciadas ou alternativas quando ha
dificuldades de participagdo em uma atividade comum?

Existe alguma situacao especifica ou comportamento que chame atengdo e que pode
ser relevante para a analise?

Ha alguma dificuldade ou desafio percebido durante a interagdao do aluno com TEA

com o ambiente escolar?



