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OTTO, M. C. Dominio afetivo presente nas relacdes estabelecidas com a Matematica por
alunos do 5° e 9° ano do Ensino Fundamental. 2021. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de
Ciéncias e Educacdo Matematica) — Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa,
2021.

RESUMO

Em nivel de organizacéo da educacéo brasileira foram introduzidas discussdes sobre alguns dos
aspectos do dominio afetivo durante a elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Na construcdo desse documento foram elencadas as competéncias socioemocionais
necessarias para o desenvolvimento dos estudantes, dentre as quais a autoconsciéncia,
autogestdo, consciéncia social, habilidades de relacionamento e tomada de deciséo responsavel.
Mesmo que de forma menos aprofundada é um comeco para pensarmos a importancia dos
aspectos do dominio afetivo para uma educacdo que busca o desenvolvimento integral dos
estudantes, levando em consideracdo os aspectos cognitivos e afetivos. O nosso objeto de
pesquisa sdo os aspectos do dominio afetivo na educacdo Matematica escolar, com énfase nas
crencas, emogdes, sentimentos, atitudes e valores dos estudantes em relacdo a Matematica
escolar. A nossa pesquisa foi norteada pela seguinte questao: Quais os aspectos do dominio afetivo
sdo evidenciados pelos estudantes em relagdo a Matematica escolar? O estudo tem como objetivo
geral explicitar os aspectos do dominio afetivo evidenciados nas falas dos estudantes do 5° e 9°
ano do Ensino Fundamental. Os objetivos especificos sdo: apontar aspectos do dominio afetivo
presentes na relacdo entre professores e estudantes e entre esses sujeitos e 0 saber matematico
na escola; evidenciar fatores que podem favorecer sentimentos, emog0es, crencgas, atitudes e
valores positivos ou negativos nas relacdes estabelecidas com a Matematica na escola e
apresentar caracteristicas do dominio afetivo no 5° e 9° ano do Ensino Fundamental que
representem as relagcdes que estabelecem com a Matematica escolar e com os professores e
colegas. Para realizarmos a coleta de dados utilizamos como instrumento o questionario, que
foi aplicado para 232 estudantes do 5° ano e 9° ano do Ensino Fundamental. A analise dos dados
foi feita por meio da analise textual discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2016) e com apoio dos
Clusters gerados pelo software Mathematica. A base tedrica deste trabalho contou com os
estudos de Wallon (2005), Gomez Chacén (2013), Charlot (2013), entre outros. Dentre 0s
aspectos do dominio afetivo evidenciados nas respostas dos estudantes estdo os que envolvem
as atitudes em relacdo a Matematica, as crencas sobre a matematica, 0s sentimentos e as
emocdes. O gosto foi um dos elementos do dominio afetivo destacados pelos estudantes nas
relacdes estabelecidas com o saber matematico; a interacdo e caracteristicas pessoais foram
consideradas importantes na relagdo entre professores e alunos; os estudantes apresentam
crencas que afirmam que atitudes como esforco, dedicacdo, concentracdo, foco, sdo
fundamentais para que sejam capazes de aprender Matematica.

Palavras-chave: Afetividade, Educagdo Matematica, Ensino e aprendizagem.



OTTO, M. C. Affective domain present in the relationships established with Mathematics
by students of the 5th and 9th grade of elementary school. 2021. Master's Dissertation
(Master Degree in Science and Education Teaching Math) — State University of Ponta Grossa,
Ponta Grossa, 2021.

ABSTRACT

At the level of organization of Brazilian education, discussions on some aspects of the affective
domain were introduced during the elaboration of the Common National Curricular Base
(CNCB). In the construction of this document, the socio-emotional skills necessary for the
development of students were listed, including self-awareness, self-management, social
awareness, relationship skills and responsible decision-making. Even if in less depth, it is a
beginning to think about the importance of the aspects of the affective domain for education
that seeks the integral development of students, taking into account cognitive and affective
aspects.. Our research object is the affective domain in school mathematics education, with an
emphasis on students' beliefs, emotions, feelings, attitudes and values in relation to school
mathematics. Our research was guided by the following question: What aspects of the affective
domain are highlighted by students in relation to school mathematics? The research has the
general objective of tomake explicit the aspects of the affective domain evidenced in the
speeches of the students of the 5th and 9th grade of Elementary School. The specific objectives
are: to point out aspects of the affective domain present in the relationship between teachers
and students and between these subjects and mathematical knowledge at school; evidence
factors that can favor feelings, emotions, beliefs, attitudes and positive or negative values in the
relationships established with Mathematics at school and present characteristics of the affective
domain in the 5th and 9th grade of Elementary School that represent the relationships they
establish with school Mathematics and with teachers and colleagues.To carry out the data
collection, we used the questionnaire as an instrument, which was applied to 232 students in
the 5th and 9th grades of Elementary School. Data analysis was performed through textual
discursive analysis (MORAES; GALIAZZI, 2016) and with the support of Clusters generated
by the Software Mathematica. The theoretical basis of this work relied on the studies of Wallon
(2005), Gomez Chacon (2013), Charlot (2013), among others. Among the aspects of the
affective domain evidenced in the students' responses are those that involve attitudes towards
mathematics, beliefs about mathematics, feelings and emotions. Liking was one of the elements
of the affective domain highlighted by students in the relationships established with
mathematical knowledge; interaction and personal characteristics were considered important in
the relationship between teachers and students; students have beliefs that affirm that attitudes
such as effort, dedication, concentration, focus, are fundamental for them to be able to learn
mathematics.

Keywords: Affectivity, Mathematical Education, Teaching and learning.



Quadro 1

Quadro 2

Quadro 3

Quadro 4

Quadro 5

Quadro 6

Quadro 7

Quadro 8

Quadro 9

Quadro 10
Quadro 11
Quadro 12
Quadro 13
Quadro 14
Quadro 15
Quadro 16
Quadro 17
Quadro 18
Quadro 19
Quadro 20
Quadro 21
Quadro 22
Quadro 23
Quadro 24
Quadro 25
Quadro 26
Quadro 27
Quadro 28
Quadro 29
Quadro 30

Quadro 31

LISTA DE QUADROS

Categorizacao dos trabalhos do estado da arte...........cceevvevvervevesieeseeie s 27
O papel da afetividade nos diferentes eStagios ..........ccevvereeieeveieeiecie e 57
Descritores que compdem a afetividade na perspectiva de Henri Wallon........ 57
EMOGGES € SUAS JEfINIGORS ........coviiiieiieiieiee e 67
Relacéo entre as crencgas sobre a Matematica e a préatica dos professores........ 71
Nomenclatura e relagdo de estudantes por ano escolar...........c.ccoecvevvrerieennene 85
Processo de ATD realizado em cada pergunta do questionario...............c........ 90
Organizacgao das respostas a0 qUESLIONANIO..........ccuvviveeerierieie e 91
Organizacdo das categorias iniciais da questdo 10 .........ccccccevevevevieeseciiesiennns 93
Organizacdo das categorias iniciais da qUestao 1 ........cccccovveereeiereeieniieniennas 94
Perguntas dos questionarios, grandes categorias e categorias iniciais.............. 95
Participante POr CIUSTET..........ooiiiiiiieee s 104
Tematicas doS agruPaMENTOS .........ccveiveeieieerie e sree e eee e e sre e sreesreeaesreeaneas 113
Respostas dos estudantes categoria inicial Dificuldade da Matematica
(o LEES Lo T SR 116
Respostas dos estudantes categoria inicial A facilidade em Matemaética
(o TUEES Lo T ) SRR 116
Respostas dos estudantes para categoria inicial Dificuldades em
Matematica (QUESEAD 3) ...ccvvereeieirieiie et 117
Respostas que fazem parte categoria inicial A Matematica ser facil ou
IfiCH (QUESTAO 4) ..o 118
Respostas que fazem parte da categoria inicial Dificuldade e facilidade em
Matematica (QUESLAD 7) ...ccvveeeeieeieeiie et 119
Respostas que fazem parte da categoria inicial Dificuldade (questéo 10)......120
Respostas que fazem parte da categoria inicial Facilidade (questao 10)........ 120
Respostas que fazem parte da categoria inicial Importancia da Matematica
(0T LSES] Lo T OSSR 122
Respostas que fazem parte da categoria inicial Utilidade da Matemaética
(OO =TS = o I ) SRR 123
Respostas que fazem parte da categoria inicial Importancia para a vida
(QUESEAO 2) ..ttt ettt ettt e e 123
Respostas que fazem parte da categoria inicial Importancia pela utilidade
(OO =] 7= o 1) ISP SRR 124
Resposta que fazem parte da categoria inicial Importancia para o futuro
(QUESEAO 2) ..ttt st e e e 125
Respostas que fazem parte da categoria inicial Importante porque tudo esta
na Matematica e a Matematica estd em tudo (questao 2).........cccccevuvennenne. 125
Respostas que fazem parte da categoria inicial Caracteristicas e atitudes
dos estudantes (QUESTAD 3)......cciuiivieiieiiieiie et 127
Respostas que fazem parte da categoria inicial Esforco, dedicacdo e
vontade de aprender (QUESEAD 3)........covviiieeiieiiie e 129
Respostas que fazem parte da categoria inicial Esforco, dedicacdo, gosto e
vontade de aprender (QUESEAO 4)........covviieeiie e 129
Respostas que fazem parte da categoria inicial Esforco, dedicacdo e
vontade de aprender (QUESLE0 5)........coeiveriririiinieeeeeee e 130

Respostas que fazem parte da categoria inicial Atengdo, concentracdo e
TOCO (QUESLED 5) ...ttt 132



Quadro 32
Quadro 33
Quadro 34
Quadro 35
Quadro 36
Quadro 37
Quadro 38
Quadro 39
Quadro 40

Quadro 41
Quadro 42

Quadro 43
Quadro 44

Quadro 45

Quadro 46
Quadro 47

Quadro 48

Quadro 49
Quadro 50

Quadro 51
Quadro 52
Quadro 53
Quadro 54

Quadro 55
Quadro 56

Quadro 57

Quadro 58

Respostas que fazem parte da categoria inicial Saber fazer/ resolver
exercicios em Matematica (QUESLAD 5) .....ccvevverveieiieieere e
Respostas que fazem parte da categoria inicial Praticar e se preparar
(O[T - Lo T ISR
Respostas que fazem parte da categoria inicial Importante para a
aprendizagem (QUESTAD 2)......cccveiveieieeieeie e seesiesee e see e e saeenaesraesees
Respostas que fazem parte da categoria inicial Conseguir aprender
(0T LEES Lo T SR
Respostas que fazem parte da categoria inicial Entender e aprender o que
€ ensiNAdO (QUESLAOD 5) ...eeveeeeriieiieeie e
Respostas que fazem parte da categoria inicial A possibilidade de aprender
OU N0 (QUESEAD B) ..e.vveveeieeeieiieesie ettt ste e e e nne s
Respostas que fazem parte da categoria inicial Ser bom em Matematica e
conseguir entender e aprender o que € ensinado (qUEStan 7) .........cceevenenn
Respostas que fazem parte da categoria inicial Contribuicdo para
aprendizagem (QUESTAD 9)......ccveiieieiieceee e
Respostas que fazem parte da categoria inicial Forma e método (questao

Respostas que fazem parte da categoria inicial Ensino (questdo 10)..............
Respostas que fazem parte da categoria inicial Forma de ensino (questdo

Respostas que fazem parte da categoria inicial Professor (questdo 8)............
Respostas que fazem parte da categoria inicial Caracteristicas do professor
(0T LSES] Lo T SRR
Respostas que fazem parte da categoria inicial A quantidade de aulas e
atividades (QUESTAD 8).....cc.ccveiiiiiiiccecce e
Respostas que fazem parte da categoria inicial Conteildo (questéao 8) ...........
Respostas que fazem parte da categoria inicial Relacdes estabelecidas com
a Matematica (QUESEED 1) ....ccoveerieieirierieiee e
Respostas que fazem parte da categoria inicial Relacdes estabelecidas com
a Matematica e expectativas (QUESLEO B)........cccerervrererieineneeee e,
Respostas que fazem parte da categoria inicial O gosto (questdo 7) ..............
Respostas que fazem parte da categoria inicial Elementos que oportunizam
ter vontade e gosto por estar na aula de Matematica (questdo 6)...............
Respostas que fazem parte da categoria inicial Matemética restrita ao
CAICUIO (QUESEAD 1) ...t
Respostas que fazem parte da categoria inicial As contas e as relagdes com
€laS (QUESLAD 4)....eeeiie ettt
Respostas que fazem parte da categoria inicial Colaboracéo dos e entre 0s
estudantes (QUESEAOD 8) .....c.eeoueiiieiiieiic e
Respostas que fazem parte da categoria inicial Colaboracéo e interacédo
(QUESTAD 9) ..ttt
Resposta que faz parte da categoria inicial Apoio (Questdo 3) .........cccccvevvnee.
Respostas que fazem parte da categoria inicial O apoio de outras pessoas
(0T LSES] Lo T S
Respostas que fazem parte da categoria inicial Relacdo estabelecida com
outras Pess0as (QUESLAO 9) .....ccveeireeieieeieeie e s e
Respostas que fazem parte da categoria Preferéncia e caracteristicas das
outras pessoas € do conteddo (QUESLED 9)......c.cvvverreeiierieriiie e



Quadro 59
Quadro 60
Quadro 61
Quadro 62

Quadro 63

Respostas que fazem parte da categoria inicial Relagdo com os alunos
(0T3S Lo Tt S

Respostas que fazem parte da categoria inicial Matematica é legal/
divertida (QUESEAOD 1) .....ccecueiieiierieeie e

Respostas que fazem parte da categoria inicial Ser legal/ divertido (questado

Respostas que fazem parte da categoria inicial Legal/ divertida/ dindmica
(0T3S Lo T 0 ) LSS

Respostas que fazem parte da categoria Inseguranca e expectativa em
relacdo a prova e ao desempenho (QUESEAOD 7) ..cvecveereveeeveerieeie e



Figura 1
Figura 2
Figura 3
Figura 4

LISTA DE FIGURAS

CiClo de ANALISE = ATD ..o 89
Organizacdo significantes mais elementares da questao 10...........ccccceevereennns 92
=T Lo | (00| - - USSR 101

Dendrograma com CluSters Marcados ..........ccoovevereeneerienie e 102



Tabela 1
Tabela 2
Tabela 3
Tabela 4
Tabela 5
Tabela 6
Tabela 7
Tabela 8
Tabela 9
Tabela 10
Tabela 11

Tabela 12
Tabela 13
Tabela 14
Tabela 15
Tabela 16
Tabela 17
Tabela 18
Tabela 19
Tabela 20
Tabela 21
Tabela 22
Tabela 23
Tabela 24
Tabela 25
Tabela 26
Tabela 27
Tabela 28
Tabela 29
Tabela 30
Tabela 31
Tabela 32

Tabela 33
Tabela 34
Tabela 35
Tabela 36
Tabela 37
Tabela 38
Tabela 39
Tabela 40
Tabela 41

Tabela 42
Tabela 43

LISTA DE TABELAS

Fonte dos trabalios ... 24
Trabalhos 0rganizados POr tiP0.......ccucieiiieiie e 24
Trabalhos encontrados POr reQiA0 .........cccuerverieriereeiee e 24
Trabalhos encontrados POr PEriOdO..........covrereiiieiiceee s 25
Trabalhos encontrado por nivel de escolaridade...........ccccooeveviveveiieiiesecee 25
Sujeitos dos trabalhos enCONrados ...........ccevveiiiiiiiieiiee e 25
Instrumentos utilizados NOs trabalnos...........ccoviiiiiiii 26
Idade dOS PartiCIPANTES. .......cviiieiieie et et 86
GENEro A0S PArtICIPANTES ......eeiveeveeee e eiestee st ste e se et e e e sraenae s 86
Etapa escolar dos partiCIPaNnteS .........ccooeeeieerieiie e 86
Estudantes do 9° ano que estudaram nas instituicbes de anos iniciais
PESQUISATAS ...ttt bbbt bbbt 86
Organizacao das categorias para gerar 0S CIUSEErS..........ccocvvevveveiieve e 96
DisSCIPIING Preferida..........ooeiiiiiiiieieeee e 98
Disciplina qUE MAIS VAL USA ........cveivieiieiiesieeieeiesieesie e sree e sneesraessesnee e ene e 98
Importancia de aprender MatematiCa...........ccocevrereinieneniese e 99
Capacidade de aprender MatemAtiCa ............ccecveeereeiesiiesee e eee e 99
Facilidade ou dificuldade em Matematica ...........ccocereiieniiineneeeseeeen 99
Sentimentos antes da QUL ...........oovveiiiieiee 100
Sentimento antes da PrOVA ..........oceieiiririeieesic e 100
Trabalho em grupo/dupla 0u SOZINNOS..........ccvevveiieiiiece e 101
CIUSTEN GBIaAl ...t 103
(O 1] (=] o USSP PRSI 105
(O 111 (- PSPPSR 106
(O 1] (=] g RSP PRPRR 107
(O 111 (- PSPPSR 108
(O 1] (=] o USSP PSR 109
(O 111 (- TSP 110
CHUSEEE 7 bbbttt et b et e nee e 111
Categorias relacionadas a dificuldade na Matematica escolar....................... 115
Categoria carater pratico e utilitario da Matematica.............c.cccecvevevvevreennenn, 121
Categoria Caracteristicas e atitudes dos estudantes...........cccocevveveveivseenennn, 127
Categoria relacionadas ao esfor¢o, dedicagdo e vontade de aprender
(=T T L o USSR 128
Categoria inicial Atencdo, concentrag@o € fOCO........cccccvveviviiivevieiie e, 132
Categoria inicial Saber fazer/ resolver exercicios em Matematica.................. 133
Categoria inicial Praticar € Se PrepParar .........ccocvevvveeieeiieeieesireesee e esree e 134
Categorias iniciais relacionadas a aprendizagem.........cccccveveeveereereseesnennenns 136
Categorias iniciais relacionadas a0 €NSIN0...........cccveeiieeiieiiie e 141
Categoria relacionadas a0 Professor .........ccueiveriiieiieerie e 145
Categoria inicial A quantidade de aula e atividades ............ccccevveiieeiiennnnne, 148
Categoria inicial CoNtEUO........cceevveiieiiere e 149
Categorias iniciais que tratam das relagOes estabelecidas com a
IMAEEIMALICA ... ettt bbb 150
Categoria INICIAl GOSTO ......cveivieiiiie e 153

Categoria inicial Elementos que oportunizam ter vontade e gosto por estar
Na aula de MatemMAtiCa..........ccccveieieriiie et 154



Tabela 44
Tabela 45
Tabela 46
Tabela 47
Tabela 48
Tabela 49

Tabela 50
Tabela 51
Tabela 52

Categoria inicial Matematica restrita ao Calculo.............cccoevievieiicicceene, 156

Categoria inicial As contas e as relagdes com elas.........cccoccvvveviveiecieinennnn, 157
Categorias iniciais relacionadas a colaboragao...........ccocevevereresiesceinseenenn, 159
Categorias relacionadas a0 apP0i0..........ccuevveeereereiieseese e e se e se e 161
Categoria inicial Relacdo estabelecida com outras pessoas...........ccceeverveennene 162
Categoria inicial Preferéncia e caracteristicas das outras pessoas e do
(01091 1= 0T [0TSR 163
Categoria inicial Relagcdo com 0S alunos .........cccccvvvieiverecie e 164
Categoria relacionadas & AiVEISA0.........cevvererereiiieseeeerie e 166

Categoria inicial Inseguranca e expectativa em relacdo a prova e ao
ESEMPENNO.....eiiiiciie et 169



SUMARIO

CONSIDERANC(N)ES INICIAIS Lo
INTRODUGAD ...ttt b e e n e s
CAPITULO1 ESTADO DA ARTE DOS ESTUDOS SOBRE A

AFETIVIDADE NO PROCESSO DE ENSINO E

APRENDIZAGEM DE MATEMATICA......cooieeeeeeseeeeeee e,
1.1 AFETIVIDADE E OS PROCESSOS DE ENSINO E DE

APRENDIZAGEM E DA EDUCACAO A DISTANCIA.......cccooovveerrerenne,
1.1.1 Categoria | - Papel da afetividade no processo de ensino e

aprendizagem de MateMALiCa...........cocveiieieiieie e
1.1.2 Categoria Il - Relagdo com o conhecimento matematico e o seu ensino e

aprendizagem: crencas, sentimentos, emog0es, atitudes e outros ....................
1.1.3 Categoria Il - Afetividade, metodologia, estratégias e recursos para o

ensino e aprendizagem de MateMALICA ........oevevvereiieiinieeie e
1.1.4 Categoria IV - Afetividade na educagdo a distAncia..........cccccvevververeeiieiiennnnnn
1.2 RELACOES ENTRE AFETIVIDADE E: DESEMPENHO DOS

ALUNOS, MOTIVACAO PARA APRENDIZAGEM, MEMORIAS,

COGNICAO, METACOGNICAO, RELACAO ENTRE PROFESSOR

E ALUNO ..ottt
1.2.1 Categoria V - Afetividade e desempenio...........cccoveiiiiiieieicnen e
1.2.2 Categoria VI - Afetividade e motivacdo para aprendizagem ..........cccceeveevennnnn
1.2.3 Categoria VII - Afetividade, metacogniGdo € COgNIGAO ........ccevverververerirennnns
1.2.4 Categoria VIII - Afetividade na relacdo professor-aluno..........ccccccceevevveinennnnn
1.25 Categoria IX - Afetividade € MemMOrias.........ccovvieveiiiiieiiieieie s
1.3 AFETIVIDADE E A FORMAGCAO DOCENTE ......coveveiieeiceeee e,
13.1 Categoria X - Influéncia da formagao na afetividade...........cccocevvrinininnnnnns
CAPITULO 2 FUNDAMENTAGAO TEORICA .....coooiiieieiieineineissiseieiesessssesesenns
2.1 AFETIVIDADE E SOCIALIZACAO NA PERSPECTIVA DE HENRI

WALLON ...ttt bbbttt bbbt
211 A afetividade na teoria de Henri Wallon...........ccooevieiieiiin i
2.1.2 Processo de sociabilidade da crianca: peculiaridades das relacGes

estabelecidas com o meio durante a infancia e adolescéncia ..............ccccoeeeee.
2.2 AFETIVIDADE NA EDUCACAO MATEMATICA ..o,
2.2.1 Dominio afetivo na Educagdo Matematica na perspectiva de Inés Maria

GOMEZ CRACON ...ttt bbb eneas
2.2.2 MateMALICA € @S CIEINGAS ....c.veueveeeieeterteee ettt ettt ne e
2.2.2.1 CONCEITO T8 CrENGA ....c.vecvieiveeie ettt ste ettt re et e e ste e sneesre s
2222 Crencas No ensino de MatemMALICa. ..........ccovrereieiieeeee e
2.3 BERNARD CHARLOT E A RELACAO COM O SABER: ENSINO E

APRENDIZAGEM DE MATEMATICA ..o
CAPITULO3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DE COLETA,

ORGANIZACAO E ANALISE DOS DADOS.........covvoeieriesieeeeeeeneeenens
3.1 O DELINEAMENTO DA PESQUISA E O PAPEL DA

ABORDAGEM QUALITATIVA ..ot
3.2 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA, INSTRUMENTOS DE

PESQUISA E A COLETA DOS DADOS ......cco i,
3.2.1 Caracterizagdo doS PartiCIPANTES ........cccveieriieriirie e



3.3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS ........ccoevererererereeieeeeene. 88

331 ANalise Textual DISCUISIVA........cccuiiiiiieieie st 88
3.3.2 Procedimentos para Analise de CIUSErS .......cc.covveiecvieiiecece e 96
35 APRESENTACAO E DESCRICAQO DOS DADOS........covvererereerenrerierenens 97
35.1 Respostas das questdes feChadas ..........cccooveiiieiiiiiic i 97
3.5.2 Apresentacdo dos clusters das questdes abertas do questionario ................... 101
CAPITULO 4 ANALISE DOS DADOS DOS CLUSTERS REUNIDOS POR

TEMATICAS ..ottt 113
4.1 CRENCAS SOBRE DIFICULDADE DA MATEMATICA ESCOLAR.......114
4.2 CRENCAS SOBRE O CARATER PRATICO E UTILITARIO DA

MATEMATICA ...oooiiieicieee et 121
4.3 CRENCAS SOBRE AS ATITUDES E CARACTERISTICAS DOS

ESTUDANTES IMPORTANTES NAS RELACOES
ESTABELECIDAS COM A MATEMATICA NA ESCOLA E COM

COLEGAS E PROFESSORES .......ccoviiiieieiiescse et 126
4.3.1 Caracteristicas e atitudes dos eStUAANTES .........ccerereririniniere e 127
4.3.2 Esforco, dedicacdo e vontade de aprender..........ccooovevveveeeeneeneniee e 128
4.3.3 ALencao coNCENtragao € TOCO.......cciveiiiieci et 131
4.3.4 Saber fazer/ resolver exercicios em Matematica..........cceverereriveneseeienan, 133
435 PratiCar € SE PrEPAIAT ........cvevveerieeiesteesteeiesteesteetesreesraeseesreesreesteaseesraesseeneenres 134
4.4 ASPECTOS DO DOMINIO AFETIVO RELACIONADOS AO

ENSINO E A APRENDIZAGEM DA MATEMATICA NA ESCOLA ....... 135
441 APTENAIZAGEIM ...ttt bbbttt bbb 136
4.4.2 ENSINO ¢ 140
4.4.3 e 0] 1= SRR 145
4.4.4 Quantidade de aulas € CONtEUAOD ..........cccvvevreiiiiieiie et 148
4.5 RELACAO COM O SABER MATEMATICO ....c.ocovvieeeeeeeeeerseesae 150
45.1 RelacBes estabelecidas com a matematiCa..........ccccvvevveveiieieesesie e 150
45.2 (€0 (o T TR P PP 152
453 Elementos que oportunizam a vontade e o gosto por estar na aula de

MALEMALICA. .. .e.veveiecie ettt e et et et et e resreeneeneans 154
4.6 MATEMATICA RESTRITA AO CALCULO ..o 156
4.7 ASPECTOS DO DOMINIO AFETIVO VOLTADOS PARA AS

RELACOES ESTABELECIDAS ENTRE ALUNOS E ALUNOS E

ENTRE ALUNOS E PROFESSORES.........cccoooiiiiieeecee e 158
4.7.1 Colaboracao e interagdo entre 0S eStUdantes ..........ccoovvevvrieereeneniie e 159
4.7.2 AAPOTO ettt bbb 160
4.7.3 Relacionamento entre 0S alUNOS .........cccooviiiiiinieiiesiee e 162
4.7.4 Relacéo dos alunos COM 0S ProfeSSOrES.......ccciveeeieereeriesee e esie e 164
4.8 POR UMA MATEMATICA DIVERTIDA .....cooveevceeeeeeeeeeeveee e 166
4.9 INSEGURANCA E EXPECTATIVA EM RELACAO A PROVA E

AO DESEMPENHO.......coiiiiiieiteeceeee et 168
CONSIDERAGOES FINAIS .....coooveveeeveeeeeeeeeeesesse s ss s aes s sssaa s sesses s 171
REFERENCIAS.......ooceeeeeeteee ettt ettt s st an et ean st enaasnaanensans 176
APENDICE A QUADROS DE ORGANIZACAO COM CATEGORIAIS

INTCTALS ..ottt ne e 185

APENDICE B QUESTIONARIOS ..ottt ee et 196



14

CONSIDERACOES INICIAIS

A primeira inquietacdo envolvendo a tematica da afetividade na Educacdo Matematica
surgiu da falta de compreenséo sobre as origens de algumas das minhas reacgdes afetivas durante
0 ensino e aprendizagem de Matemaética, desde a Educacdo Bésica até os dias atuais. Durante a
minha trajetdria escolar nunca tive problemas significativos em relacdo ao desempenho em
Matematica e, muito menos, referentes ao meu relacionamento com os(as) professores(as) de
Matematica. No entanto, sempre que me é apresentado algo relacionado a essa area de
conhecimento sinto que as expectativas aumentam e junto com elas surge uma enorme
ansiedade. Entender os motivos que levavam a me sentir assim foi um desejo que sempre me
acompanhou.

Ao prosseguir com os estudos no Ensino Superior, no curso de Licenciatura em
Pedagogia, demorei a ter contato com estudos que enfatizavam o ensino de Matematica voltado
para nossa etapa de atuacdo (Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental), pois
no curso a disciplina de Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos em Matematica é ofertada
apenas no terceiro ano. Foi durante os estudos dessa disciplina que aquele desejo de entender
0s motivos de certas reacdes afetivas em relacdo & Matematica comegou a se materializar.
Estava em um curso que tinha a finalidade de formar professores que iriam ensinar Matematica
e, durante quase todas as aulas de Matematica, ouvia relatos que expressavam a falta de gosto
pela Matematica de grande parte das futuras professoras. Além de relatos dentro do curso, era
comum que pessoas de outros grupos de convivéncia se expressassem da mesma forma. A partir
dai surgiram alguns gquestionamentos iniciais dentre eles estdo: quais 0s motivos que levam as
pessoas a ndo gostarem de Matematica? Qual o impacto da falta de gosto em Matematica dos
professores no aprendizado dos estudantes? Qual o impacto da falta de gosto em Matemaética
pelos estudantes na sua propria aprendizagem?

As questdes foram tomando forma e logo ao final do terceiro ano optei por fazer a minha
monografia sobre a afetividade na Educacdo Matematica. A pergunta que me norteou foi a
seguinte: Quais os fatores que influenciam na mobilizacdo e no prazer que os alunos e
professores tém ou deixam de ter pelo ensino e aprendizagem de Matematica? A producdo deste
trabalho foi decisiva para minha formacéo, pois nesse estudo percebi que havia me encontrado
e com ele pude esclarecer e contribuir para algumas questées sobre o tema, apesar de muitas
questdes que ainda podiam ser investigadas. A construcdo dos conhecimentos nessa tematica

estava longe de se esgotar.



15

Durante a contextualizacdo do tema e a andlise dos dados do trabalho de concluséo de
curso foi possivel perceber a queda significativa no percentual de proficiéncia em Matematica
entre os anos iniciais e anos finais do Ensino Fundamental. Partindo desses dados foi elaborado
0 projeto de mestrado, que originou nossa pesquisa voltada para o papel da afetividade durante

0 processo de ensino e aprendizagem Matematica nessas duas etapas da educagéo bésica.



16

INTRODUCAO

Quando pensamos nos documentos que normatizam e contribuem para organizagédo da
educacdo brasileira podemos citar a BNCC como o primeiro documento obrigatorio que tem
como foco a discussdo que envolve especificamente aspectos do dominio afetivo sendo
pensados em nivel nacional. A construcdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
envolveu a discussao sobre as competéncias socioemocionais necessarias para que 0S jovens
sejam bem-sucedidos na trajetoria escolar e na vida como um todo. No entanto, no proprio
documento essas competéncias sdo mencionadas apenas duas vezes, primeiro para conceituar
0 que sdo competéncias e posteriormente para introduzir a area de linguagens. E somente no
caderno de praticas para a implementacao da base que estdo elencadas e que sao explicadas as
cinco competéncias socioemocionais escolhidas como essenciais.

As competéncias socioemocionais sdo autoconsciéncia, autogestdo, consciéncia social,
habilidades de relacionamento e tomada de decisdo responsavel, essas foram escolhidas com
referéncia nas ideias da Collaborative for Academic, Social and Emotional Learning
(CASEL)!. Mesmo com discussdes pouco aprofundadas sobre o tema, isso é um avango no
sentido de introduzir os aspectos do dominio afetivo como sendo algo essencial dentro da
educacdo em nivel nacional. Porém ainda precisam ser discutidos muitos outros estudos que
tratem dessa tematica explorando diferentes vieses e perspectivas. O que esta na BNCC se
aproxima do nosso objeto de estudo em certos aspectos, como por exemplo, a importancia que
se da aos aspectos afetivos em funcdo dos relacionamentos interpessoais em sala de aula, no
entanto o0 nosso estudo se preocupa especificamente com aspectos do dominio afetivo na
Educacao Matematica, com a relacdo que os estudantes estabelecem com o saber matematico e
ndo s6 consigo mesmos e com 0s colegas e professores.

O objeto de investigacdo sdo os aspectos do dominio afetivo presentes na Educagdo
Matematica Escolar, com énfase nas crencas, sentimentos, emoc0es, atitudes e valores dos
estudantes em relacdo & Matematica Escolar e ao seu processo de ensino e aprendizagem. E
comum nos depararmos nas escolas com préaticas que enfatizam a dimenséo cognitiva e ignoram
o dominio afetivo durante o processo de ensino e aprendizagem de Matematica. Os sujeitos

envolvidos no processo de ensino e aprendizagem devem ser concebidos em sua totalidade,

! Instituicdo estadunidense, com sede em Chicago que foi formada em 1994 com o objetivo de estabelecer a
aprendizagem social e emocional para alunos desde a pré-escola até o ensino médio.



17

levando em consideracdo os diversos fatores que interferem na constru¢do dos conhecimentos
matematicos.

Os estudos referentes a tematica da nossa pesquisa podem facilitar a discussdo e a
reflexdo sobre o processo de ensino e aprendizagem de Matematica, buscando novos caminhos
e estratégias para a Educacdo Matematica, que levem em consideracdo esse aspecto e que
contribuam para a existéncia de sentimentos, emogdes e crengas positivas na escola. O estudo
sobre a tematica permitird analisar os aspectos afetivos como um fator que pode favorecer ou
dificultar o ensino e aprendizado nessa area de conhecimento, considerando a afetividade como
parte da construgdo dos conhecimentos matematicos, pois ela estd presente em todas as esferas
da vida dos seres humanos, inclusive durante as aulas de Matematica.

Durante o processo de ensino e aprendizagem de Matematica ndo é possivel que 0s
estudantes se separarem de suas vivéncias, crencas e emogdes. A Matematica pode marcar as
pessoas positivamente ou negativamente durante toda sua vida, podendo contribuir para sucesso
ou fracasso escolar. Além disso, 0s saberes matematicos ndo se restringem apenas ao ambiente
escolar, podem auxiliar na relacdo das pessoas com o mundo, na transformacéo da realidade,
na convivéncia em sociedade e para o desenvolvimento humano e social.

De acordo com Ferreira e Acioly-Régnier (2010), os estudos sobre a afetividade na
educacdo sdo considerados recentes, e isso pode ser ocasionado pela heranca positivista na
pesquisa, que dificultou a escolha por temas voltados para as questfes afetivas no ambito
educacional. A afetividade era resumida em uma forma de justificar as dificuldades de
relacionamento com aqueles que ndo seguiam as regras no ambiente escolar. Os estudos nessa
area, segundo o positivismo, eram considerados “ndo cientificos”.

Além disso, existe certa tendéncia em separar os afetos e a cogni¢do em alguns estudos
que envolvem o processo de ensino e aprendizagem. Mesmo que nao seja o0 ponto central de
suas teorias, autores como Vygotsky e Piaget sdo exemplos de pesquisadores que juntamente
com Wallon concordavam que afetividade e cognicdo nédo se separam e que atuam de forma
complementar e conjunta. Loos-Sant’ana e Sant’ana (2007, p. 7) afirmam que para Vygotsky
ndo existe a separacao entre pensamento, emoc¢ao e a dimensado social. Segundo esse autor “[...]
a vida emocional esta intimamente ligada a outros processos psicologicos e ao desenvolvimento
da consciéncia de um modo geral”.

Segundo Corréa (2017), Jean Piaget também entende que a inteligéncia e a afetividade
sdo fungdes superiores indissociaveis. Partindo dessa perspectiva, a autora afirma que, para

Piaget, a aprendizagem depende do desenvolvimento e que ela é favorecida ou dificultada pelo
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desenvolvimento cognitivo e afetivo. Para Piaget, o desenvolvimento afetivo é configurado pela
necessidade e interesse que sao fatores afetivos que se relacionam a aprendizagem. Corréa
(2017, p. 5) afirma que:

[...] para Piaget (1964/2014), a aprendizagem ndo ocorre sem que haja interesse do
préprio individuo, no que o interesse € regulador de energia. A intervencdo do
interesse mobiliza as reservas internas de forca de tal modo que ocorre a sensacéo de
facilidade e a diminuicdo da fadiga quando o conhecimento proposto interessa ao
aluno. Para ele, os escolares obtém um rendimento melhor quando o ensino apela para
seus interesses e quando os conhecimentos que sdo propostos correspondem as suas
necessidades.

Ao refletirmos sobre questdes relacionadas a afetividade e cogni¢do e o processo de
ensino e aprendizagem, é dificil ndo mencionarmos os estudos de Henri Wallon. O autor
defende a compreensdo da pessoa integral ou pessoa completa, que articula as dimensoes
afetiva, cognitiva e motora e contraria a compreensao das pessoas de uma forma fragmentada.
Segundo Ferreira e Acioly-Régnier (2010), Wallon afirma que existe a alternancia da
afetividade e da cognicdo no decorrer do desenvolvimento dos sujeitos, porém mesmo durante
a predominancia de um ou de outro os conjuntos ndo dominantes ndo deixam de atuar e
interagir.

O desenvolvimento da pessoa como um ser completo ndo ocorre de forma linear e
continua, mas apresenta movimentos que implicam integracdo, conflitos e
alternancias na predominancia dos conjuntos funcionais. No que diz respeito a
afetividade e cognicgdo, esses conjuntos revezam-se, em termos de prevaléncia, ao

longo dos estagios de desenvolvimento. (FERREIRA; ACIOLY-REGNIER, 2010, p.
29).

Quando a cognicdo ainda ndo se desenvolveu o suficiente para que haja uma
comunicacdo por meio da linguagem simbdlica é a dimensdo afetiva que supre as necessidades
bioldgicas, afetivas e sociais dos homens. Ao longo da vida dos individuos, a dimensédo
cognitiva vai se desenvolvendo e o afeto ndo serd mais a unica forma de comunicacao, mas
continuara a existir influenciando em todas as esferas das vidas dos sujeitos. De acordo com
Gomez Chacon (2003), as emocdes sdo respostas dadas aos acontecimentos, essas respostas sao
organizadas e ndo estdo ligadas apenas a dimensdo psicoldgica, mas também as dimensdes
cognitivas, fisioldgicas, motivacionais e ao sistema experiencial. Para Wallon (2007), as
emocdes sdo sistemas de atitudes, cada uma das atitudes corresponde a um tipo de situacéo,
atitude e situacdo se articulam, e assim se constitui uma maneira universal de reagir aos
acontecimentos. Sobre a fungdo da emogéo, Camargo (1999, p.10) afirma que:

A emogdo compreendida em sua origem revela a sua primeira funcio. E ela que

permite ao homem estabelecer os seus primeiros contatos. A emocédo é a primeira
forma de comunicacdo. O recém-nascido se comunica com 0 mundo, sofre a acdo do
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mundo, e pode atuar sobre ele gracas a emoc¢do. Através dela iniciam-se as bases das
relagBes interindividuais.

E a partir da emog&o que o recém-nascido tem suas primeiras relagdes com o mundo.

Essas relacdes ndo se restringem as necessidades bioldgicas das criancas, € por meio delas que

elas buscam se relacionar com os outros seres humanos afetivamente e socialmente. Atualmente

existem varias definicOes de afeto e ou afetividade, dentre as quais destaca-se o conceito de
Gomez Chacdn (2003, p.20) que define o dominio afetivo de forma ampla, como:

[...] uma extensa categoria de sentimentos e de humor (estados de animo) que

geralmente sdo considerados como algo diferente da pura cognicdo. Em nossa

definicdo consideramos ndo apenas o0s sentimentos e as emogfes como descritores
bésicos, mas também as crengas, as atitudes, os valores e as consideragoes.

De acordo com Almeida e Mahoney (2007), os sentimentos diferentes da emoc¢éo podem
ser expressos pela linguagem, a comunicacdo da emocdo € fundamentalmente fisioldgica,
podemos ler as emocdes quando lemos o corpo de outras pessoas e igual em diferentes lugares
do mundo. Os sentimentos podem ser definidos por meio da linguagem falada e escrita e néo
apenas pelas expressdes corporais. Segundo Wallon (2007), o sentimento pode se tornar mais
consistente e coeso quando nao se perde totalmente da emocéo.

Os sentimentos, sem dudvida, e a paixdo, sobretudo, serdo mais tenazes, perseverantes
e absolutos quanto mais irradiarem uma afetividade mais ardente, na qual continuam
operando algumas das reacfes, a0 menos vegetativas, da emocdo. S0 também a
reducdo, por outras influéncias, da emocdo atualizada. Sdo o resultado de uma
interferéncia ou mesmo de conflitos entre efeitos que pertencem a vida organica e

postural e outros que dependem da representacdo, ou conhecimento, e da pessoa.
(WALLON, 2007, p. 126).

Para Gomez Chacdn (2003) ndo existe um consenso sobre a definigdo de crencgas. Ela
pode ser considerada como algo que faz parte das concepg¢des, junto com significados,
conceitos, preferéncias, entre outros. Além disso, alguns autores acreditam que existem varios
graus de convencimentos nas crencas. As crencgas se originam das experiéncias, e podem ser
consideradas verdades incontestaveis.

Gbémez Chacén (2003, p.21) afirma que a atitude tem uma tendéncia de avaliar
positivamente ou negativamente as situac@es, ela influencia no comportamento e nas intencdes.
Ela se constitui por trés componentes, “[...] um cognitivo, que se manifesta nas crengas
implicitas em tal atitude; um componente afetivo, que se manifesta nos sentimentos de aceitacao
ou de repudio da tarefa ou da matéria; e um componente intencional ou de tendéncia a certo
tipo de comportamento.” Essa defini¢do ¢ valida para todo tipo de atividade, porém existem

definicOes especificas da area da Matematica que serdo exploradas no decorrer do trabalho.
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Em nossos estudos partimos do pressuposto de que o dominio afetivo e a cognicéo
trabalham juntos durante a constru¢cdo do conhecimento e que os estudantes devem ser
considerados em sua integralidade. Temos como norte a seguinte pergunta de pesquisa: Quais
os aspectos do dominio afetivo sdo evidenciados pelos estudantes em relacdo a Matematica
escolar no 5° e 9° do Ensino Fundamental? Os objetivos de pesquisa podem ser visualizados a

sequir.

Objetivo geral
e Explicitar os aspectos do dominio afetivo evidenciados nas falas dos estudantes do 5° e

9° ano do Ensino Fundamental.

Obijetivos especificos

e Apontar aspectos do dominio afetivo presentes na relacédo entre professores e estudantes
e entre esses sujeitos e 0 saber matematico na escola;

e Evidenciar fatores que podem favorecer sentimentos, emogdes e crencas positivas nas
relacGes estabelecidas com a Matematica na escola;

e Apresentar caracteristicas do dominio afetivo no 5° e 9° ano do Ensino Fundamental que
representem as relagcdes que estabelecem com a Matematica e com os professores e
colegas.

Para realizarmos a coleta de dados utilizamos como instrumento o questionario, que foi
aplicado para 232 estudantes do 5° ano e 9° ano do Ensino Fundamental. Utilizamos como
instrumentos de coleta de dados questionérios, que foram aplicados para estudantes do 5° e do
9° ano do Ensino Fundamental em trés escolas de cada etapa.

O trabalho esta organizado em quatro capitulos. No primeiro capitulo da dissertacdo
mostraremos um panorama das producgdes que tratam de aspectos afetivos no processo de
ensino e aprendizagem e suas contribuicdes para a area. No segundo capitulo nos encarregamos
de discutir os principais conceitos sobre a afetividade, adotados pelos autores escolhidos para a
fundamentacéo tedrica deste trabalho, entre eles estdo, Gbmez Chacon (2003), Wallon (2005,
2015) e Charlot (2013). O terceiro capitulo estard& composto pelos procedimentos
metodoldgicos utilizados na pesquisa, pela apresentacdo da coleta e organizacdo dos dados. No
quarto capitulo, apresentamos a andlise e discussdo dos dados obtidos com a pesquisa

organizados por tematica. O trabalho podera contribuir para que professores se conscientizem
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sobre a importancia do dominio afetivo para a matematica escolar e para as relacdes que 0s
estudantes estabelecem com a disciplina, com os professores e com 0s colegas. Os docentes
poderdo refletir sobre a realidade percebida pelos estudantes, assim como 0s aspectos do
dominio afetivo presente nessas percepcdes. Os resultados encontrados serdo apresentados por

meio de reflexdes analiticas. E por fim as considerag6es finais.
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CAPITULO 1 - ESTADO DA ARTE DOS ESTUDOS SOBRE A AFETIVIDADE NO
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE MATEMATICA

Esse capitulo se baseia em uma pesquisa bibliografica do tipo estado da arte que tem
como perguntas centrais: Como os aspectos do dominio afetivo se manifestam na literatura?
Quais aspectos do dominio afetivo sdo mais enfatizados? Aqui apresentamos a forma que 0s
aspectos do dominio afetivo e a Educacdo Matematica Escolar sdo abordados, apontamos as
tematicas mais estudadas e analisamos as contribuigdes dos estudos para area da Educacédo
Matematica.

A presente pesquisa sobre o estado da arte é de natureza bibliogréafica e a busca foi
centrada em trabalhos que tinham como ponto principal o estudo da afetividade na Educacao
Matematica. De acordo com Romanowski e Ens (2006, p.41): “Um estado da arte pode
constituir-se em levantamentos do que se conhece sobre determinada area, desenvolvimento de
prototipos de analises de pesquisas, avaliacdo da situacao da producgédo do conhecimento da area
focalizada [...]”. Segundo as autoras, para ser denominado como estado da arte é necessario
contemplar toda area de conhecimento, ou seja, quando buscamos os conhecimentos elaborados
em diferentes contextos. Essa pesquisa explorou teses, dissertacdes, artigos em periédicos e
trabalhos apresentados em eventos.

Durante a nossa procura consideramos como aspectos afetivos ndo sé emocdes e
sentimentos, mas também crencas, valores, atitudes e considera¢fes conforme concepcao
baseada no conceito de dominio afetivo adotado por Gomez Chacon (2003). Os estudos da
autora evidenciam diferentes aspectos do dominio afetivo que fazem parte do processo de
ensino e aprendizagem de Matematica, sendo capazes de atuar de forma negativa ou positiva.

As crencas na Educacdo Matemética podem ser divididas em crengas sobre a
Matematica, crengas sobre si mesmo, crengas sobre o ensino da Matematica e crencas sobre 0
contexto no qual acontece a Educacdo Matematica. De acordo com Gomez Chacon (2003) sao
duas as crencgas que influenciam os aprendizes de Matematica, elas sdo as crencas sobre a
Matematica como disciplina e as crencas dos professores e alunos em relacdo a si e a relacao
que estabelecem com a Matemaética. Esses dois tipos de crencas envolvem mais o componente
afetivo e sdo ligadas a autoconsciéncia e a metacognicao.

Quando pensamos em Educacdo Matematica, as atitudes podem ser divididas em
atitudes Matematica (flexibilidade de pensamento, abertura mental, espirito critico,
objetividade, etc.) e atitudes em relacdo a Matematica (interesse, valorizagdo, apreco pela

Matematica, etc.). As atitudes em relagcdo a Matemaética tém um maior componente afetivo. De
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acordo com Gémez Chacon (2003, p.21) a atitude para qualquer objeto, incluindo a Matematica
pode ser definida como:
[...] uma predisposicdo avaliativa (isto é, positiva ou negativa) que determina as
intencdes pessoais e influi no comportamento. Consta, portanto, de trés componentes:
um cognitivo, que se manifesta nas crencas implicitas em tal atitude; um componente
afetivo, que se manifesta nos sentimentos de aceitacdo ou de repddio da tarefa ou da

matéria; e um componente intencional ou de tendéncia a um certo tipo de
comportamento.

As emocg0Oes consideradas como parte do conjunto de descritores que compdem o
dominio afetivo desempenham um importante papel dentro do processo de ensino e
aprendizagem. Gomez Chacén (2003, p.22) afirma que as emogdes emergem “como resposta a
um acontecimento, interno ou externo, que possui uma carga de significado positiva ou negativa
para o individuo”. Os valores relacionados ao ato emocional sdo posteriores a uma “percepcao
ou discrepancia cognitiva na qual as expectativas do sujeito sdo desrespeitadas”. E essas
expectativas sdo fundamentadas nas diferentes crencas em relacdo a Matematica. (GOMEZ
CHACON, 2003, p. 22);

O levantamento dos trabalhos foi feito entre marco e julho de 2019, exclusivamente pela
internet e seguindo dois caminhos distintos. Primeiramente foi realizada uma busca por assunto
usando as palavras afetividade, crencas, emocdes, sentimentos cada uma separadamente junto
com Educacdo Matematica na Biblioteca Nacional de Teses e Dissertacdes, Catalogo de Teses
e Dissertaces da Capes, Portal de Periddicos da Capes e Google Académico. Posteriormente
realizou-se uma pesquisa no Portal de Periddico da Capes, no qual as bases pesquisadas foram
a ERIC, SciELO Citation Index (Web of Science v.5.32), Sciencedirect e Springer-Link, durante
essa procura foram usados os termos affectivity and mathematical education (afetividade e
Educacdo Matematica).

O processo descrito anteriormente resultou em oitenta e cinco (85) trabalhos. Desse
total, optamos por permanecer com apenas estudos em portugués e assim restaram setenta e
quatro (74) trabalhos. Feito isso, retiramos os estudos tedricos que totalizavam dez (10), os
trabalhos que ndo tivemos acesso ao arquivo completo pela internet que somavam seis (6) e
durante a categorizacéo foi retirado um trabalho no qual a afetividade ndo era o ponto central
do estudo. Os estudos tedricos foram retirados da pesquisa pelo fato de buscarmos pesquisas
empiricas, como é 0 caso da nossa pesquisa, ou seja, por serem estudos que se desenvolveram
com processos que envolvessem a participacdo direta dos sujeitos. Assim, ficamos com
cinguenta e oito (58) trabalhos que serdo mapeados, caracterizados, categorizados e analisados.
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Os dados foram organizados por fonte, tipo de trabalho, regido, periodo, nivel de
escolaridade investigado, sujeitos da pesquisa e instrumentos de coleta de dados.
Posteriormente categorizamos os trabalhos por tematicas centrais.

A maioria dos trabalhos foi encontrada na Biblioteca de Digital de Teses e Dissertacfes
e no Portal de Periédico da Capes, como podemos visualizar na Tabela 1.

Tabela 1 - Fonte dos trabalhos
TRABALHOS ENCONTRADOS POR FONTE

Fonte Numero de trabalhos encontrados
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes 29
Portal de Periddicos da CAPES 11
Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES 10
Google Académico 07
Recebido por outras fontes 01
Total de trabalhos encontrados 58

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Dentre os tipos de trabalhos encontrados a maioria eram dissertacdes e em segundo

lugar artigos publicados em periddicos, esses dados podem ser visualizados na Tabela 2.

Tabela 2 - Trabalhos organizados por tipo
TRABALHOS ENCONTRADOS POR TIPO

Tipos de trabalho Nimero de trabalhos encontrados
Dissertacdes 28
Artigos em Periddicos 15
Teses 13
Trabalho em eventos 02
Total 58

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.
Encontramos trabalhos de todas as regides brasileiras. A maioria dos estudos estava
situada na regido Sudeste, em segundo lugar no Sul e apenas um trabalho era da regido Norte.
Esses dados podem ser visualizados na Tabela 3.

Tabela 3 - Trabalhos encontrados por regido
TRABALHOS ENCONTRADOS POR REGIAO

Regido Numero de trabalhos encontrados
Sudeste 36
Sul 09
Nordeste 08
Centro-Oeste 04
Norte 01

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Foram encontrados trabalhos desde o ano de 1998 até 2018, os trabalhos foram divididos
em periodos de cinco anos. Os dados mostram que o numero de trabalhos tem crescido. No

periodo de 2008 até 2012 foi o que houve maior produgdo. S6 no ano de 2018 ja foram
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publicados oito trabalhos, o que representa metade do nimero de trabalhos do periodo de cinco

de 2003 a 2017 em apenas um ano. Esses dados podem ser visualizados na Tabela 4.

Tabela 4 - Trabalhos encontrados por periodo

TRABALHOS ENCONTRADOS POR PERIODO

Periodo Numero de trabalhos encontrados
De 1998 até 2002 01
De 2003 até 2007 08
De 2008 até 2012 25
De 2013 até 2017 16
2018 08

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

A maioria das investigacdes foi realizada nos anos finais do Ensino Fundamental, depois

nos anos iniciais do Ensino Fundamental e em seguida no Ensino Médio. Isso pode ser

ocasionado pela transi¢ao que acontece entre anos iniciais e anos finais do Ensino Fundamental.

A passagem de uma etapa para a outra pode transformar a afetividade em relacdo a Matematica.

Os dados podem ser visualizados na Tabela 5.

Tabela 5 - Trabalhos encontrado por nivel de escolaridade

TRABALHOS ENCONTRADOS POR NIVEL DE ESCOLARIDADE INVESTIGADO

Nivel de escolaridade Numero de trabalhos encontrados
Anos Finais do Ensino Fundamental 19
Anos Iniciais do Ensino Fundamental 10
Ensino Médio 10
Ensino Superior 07
Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental 04
Educacdo de Jovens e Adultos 04
Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio 01
Educacdo de Jovens e Adultos e Educagdo a Distancia 01
P6s-Graduagdo 01
Organizacéo de Portugal 01

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

A maioria das pesquisas tinham como sujeitos de pesquisa o0s estudantes e em segundo

lugar os professores. 1sso mostra que a escola de hoje em geral estd mais centrada nos estudantes

do que nos professores. Esses dados explicitam que os pesquisadores estdo preocupados em

entender como os estudantes se relacionam com a Matematica e com 0s outros sujeitos. Os

dados podem ser visualizados na Tabela 6.

Tabela 6 - Sujeitos dos trabalhos encontrados

SUJEITOS DOS TRABALHOS ENCONTRADOS

Sujeitos Numero de trabalhos encontrados
Estudantes 34
Professores 12
Professores e estudantes 08
Estudantes-professores(as) 02
Estudantes e pais 01
Tutores EAD 01

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.
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Os instrumentos de coleta de dados mais utilizados nas pesquisas foram o questionario,
entrevista e observacdo. Diversos trabalhos utilizaram mais de um instrumento para a coleta de
dados, portanto um mesmo trabalho pode se encontrar em mais de uma categoria. Os dados

podem ser visualizados na Tabela 7.

Tabela 7 - Instrumentos utilizados nos trabalhos

INSTRUMENTOS UTILIZADOS NOS TRABALHOS ENCONTRADQOS
Instrumentos Numero de trabalhos que utilizou
Questionario 34
Entrevistas 28
Observagado 22
Instrumentos de avaliacdo de 06
Matematica
Registro escrito dos participantes 08
Narrativas 04
Grupo focal 02
Sequéncia didatica 02
Outros 05

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Apbs selecdo e analise das pesquisas que compdem 0 corpus na presente pesquisa,
utilizamos a Anélise de Conteudo de Bardin (2011) para identificarmos as principais categorias
entre essas pesquisas. A autora divide a Analise de Contetdo em trés fases: a pré-analise; a
exploragdo do material; o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacéo.

Apos a realizacdo dessas trés fases, identificamos dez categorias de acordo com as
tematicas centrais dos trabalhos. As categorias e os trabalhos que foram por elas contemplados

podem ser visualizados no Quadro 1.
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Categorizacdo dos trabalhos
Tema Categoria Autores Total
| - Papel da afetividade no Cardozo e Benevides-Pereira (2009); Alves
processo de ensino e (2014); Medeiros (2009); Peruchin (2017), 9
aprendizagem de Matemética | Azevedo (2009)e Guimardes (2017)
::Lhﬁe%?rﬁi?wtgoma?emético o Ortega e Santos (2018); Yamamoto (2012);
Afetividade e os seUl ensino e aprendizagem: Ardiles (2017); Mattos (2016); Travassos 8
processos de ensino ap gem: (2018); Rodrigues (2015) e Mendes e Carmo
. crencas, sentimentos,
e de aprendizagem ~ itud (2014)
e da educacdo a emocdes, atitudes e outros - T T
N - - enega ; Fonseca , Martins,
distancia 111 - Afetividade, es_trateglas e Bianc%ini(e Yae)gashi (2017(). Noz)re (2018):
FECUrSOS para 0 ensno € Sander (2018); Anjos (2014) e Suleiman !
aprendizagem de Matemética (2008)
IV - Afetividade na educacao | . nveirg (2016) e Rocha-Filho (2015). 2
a distancia
Biachini (2014); Mendes, Nascimento e
Relacs N Costa-Lobo (2018); Dittrich (2010); Zacarias
? nggs gn r_e (2008); Medeiros (2018); Hazin, Frade e
da etivi ahe g' V- Afetividade e desempenho | Falcdo (2010); Lima (2012); Dolasso e Brito 14
Iesempe” 0 dos (2010); Ferreira (1998); Cazorla et al.(2008);
alunos, motivacao Loos-Sant’ana e Brito (2017), Loos-Sant’ana
apreﬁgzgaag om (2018) e Machado (2014)
memérias, | ") Afe“‘gqade € MOUVAG0 | \ 1610 (2009): Torisu (2010) e Oliveira (2015) | 3
metacognicio para aprendizagem
relacio entre, VII - Afetividade, Souza e Bastos (2011); Roder (2018) e Alves 3
rof%ssores o metacognicdo e cognicao e Luz (2007)
P alunos VIII - Afetividade na relagdo Machado (2008), Machado, Frade e Falcdo 4
professor/alunos (2010), Reis (2008) e Carvalho (2005)
IX - Afetividade e memorias Carneiro (2014) e Gongalves (2013) 2
Afetividade e a X - Influéncia da formag&o na (22%0(5)0 12&;?2?” ((225)1%)) 'g}”ggfig Aﬂg{g 6
formacdo docente | afetividade (2016)’e Oliveira (2009) ’

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Na proxima secao passamos a evidenciar as principais caracteristicas de cada uma das

categorias identificadas.

1.1 AFETIVIDADE E OS PROCESSOS DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM E DA

EDUCACAO A DISTANCIA

Esse tema apresenta resultados de estudos voltados para o papel da afetividade nos

processos de ensino e aprendizagem incluidos na categoria | na qual estdo os estudos de
Cardozo e Benevides-Pereira (2009); Alves (2014); Medeiros (2009); Peruchin (2017),

Azevedo (2009) e Guimardes (2017).

A relacdo entre a afetividade e o conhecimento

matematico no tocante aos processos de ensino e aprendizagem com referéncia a crencas,

sentimentos, emoc0es, atitudes, incluidos na categoria Il na qual estdo os estudos de Ortega e
Santos (2018); Yamamoto (2012); Ardiles (2017); Mattos (2016); Travassos (2018); Rodrigues



28

(2015) e Mendes e Carmo (2014). A relacdo entre afetividade e as metodologias, estratégias e
recursos utilizados no processo de ensino da matematica voltado para a aprendizagem da
matematica incluidos na categoria Il na qual estdo os estudos de Menegat (2006); Fonseca
(2008), Martins, Bianchini e Yaegashi (2017); Nobre (2018); Sander (2018); Anjos (2014) e
Suleiman (2008). Incluidos na categoria IV que trata do papel da afetividade na modalidade de

Educacdo a Distancia estdo os estudos de Monteiro (2016) e Rocha-Filho.

1.1.1 Categoria | - Papel da afetividade no processo de ensino e aprendizagem de matematica

Influéncia, interferéncia, consequéncia, importancia e contribuicdo da afetividade no
processo de ensino e aprendizagem sdo palavras que podem descrever o cerne dos estudos
descritos sobre o papel da afetividade na Educacdo Matematica. compreender qual é o
entendimento dos sujeitos sobre a relevancia da dimenséo afetiva que esta integrada no processo
de ensino e aprendizagem de Matematica é crucial especialmente para que possam ser
repensadas essas questdes na formacédo de professores que ensinam Matematica.

Nos estudos reunidos na Categoria | estdo autores que trabalharam com a dimenséo
emocional no ensino de Matematica na escola, nos quais buscou-se identificar consequéncias
gue manifestacbes emocionais podem gerar no aprendizado dos estudantes. Evidenciaram-se
no discurso dos alunos participantes sentimentos relacionados a Matematica e ao professor. Os
estudantes consideraram o professor como uma pessoa distinta. Foi ressaltada também a
relevancia da atengéo individualizada do docente para com os estudantes. A facilidade ou
dificuldade em Matemaética foram ligadas pelos estudantes aos aspectos cognitivos inatos como
“cabega boa” (CARDOSO; FRANCO; BENEVIDES-PEREIRA, 2010; CARDOSO, 2010;
CARDOSO; BENEVIDES-PEREIRA, 2009).

Segundo Cardoso e Benevides-Pereira (2009) é comum que os profissionais da escola
desconhecam a importancia da dimenséo afetiva no processo de ensino e aprendizagem. No
ambiente escolar tendem a serem considerados apenas 0s aspectos cognitivos, havendo a
desvalorizacdo e repressdo das emocdes. Quando elas sdo reconhecidas em geral sdo
evidenciadas apenas a partir de seus aspectos negativos. Segundo as autoras, a aprendizagem é
resultado dos aspectos cognitivos e afetivos, sendo assim, uma boa aprendizagem ajuda a
construir bons vinculos afetivos e a afetividade contribui para a aprendizagem:

Quando a escola ignora a emocéo, desconsiderando a individualidade do aluno, como

consequéncia torna-se mais excludente. Alguns alunos conseguem aprender, mas 0s
que possuem emogdes mais negativas em relacdo aos professores e as disciplinas que
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estes ministram, tendem a apresentar um histérico escolar com baixo rendimento e a
abandonam com frequéncia o ambiente escolar. (CARDOSO; BENEVIDES-
PEREIRA, 2009, p.3026).

Os professores devem favorecer as reacdes afetivas positivas e minimizar as negativas
em sala de aula, identificando nos estudantes as emocgdes que estdo visiveis em seus rostos e
que nenhum ser humano esta isento. E essencial que os professores reconhecam as emogoes
dos estudantes para que sejam capazes de entender suas necessidades, pois todas as atividades
realizadas pelos humanos sdo baseadas em alguma emocdo. (CARDOSO; BENEVIDES-
PEREIRA, 2009).

Alves (2014) em sua pesquisa investigou o papel que estudantes e professores atribuem
a afetividade durante o processo de ensino e aprendizagem de Matematica. Os professores nao
consideraram que a afetividade desempenha um papel nas aulas de Matematica. Porém, quando
o0 professor se mostrou mais afetivo notou-se uma maior aproximacdo dos estudantes com a
Matemaética. Os estudantes do 6° ano demonstraram se relacionar bem com a Matematica. Em
contrapartida os alunos dos 9° anos ndo se mostraram satisfeitos, a perda do gosto pela
Matematica foi ligada a relacdo que estabeleciam com cada professor da disciplina, para eles a
aprendizagem de Matematica era favorecida quando professor era mais afetivo.

Assim como Alves (2014) trata do papel que é atribuido a afetividade em Matematica,
Amorim (2017) estuda a atencdo que é dada pelos professores as emocdes durante as aulas de
Matematica partindo dos Critérios de ldoneidade Didatica. Atividades motivadoras, didlogo e
entendimento do erro como algo importante para aprendizagem Matematica podem aumentar a
idoneidade e, consequentemente a autonomia, a confianca e a perseveranca dos alunos sdo
favorecidas. Além disso, os estudos podem ser estimulados a refletirem sobre elementos que
fazem parte do processo de ensino e aprendizagem de Matematica.

Para Medeiros (2009) a aprendizagem necessita de um motivo que a impulsione.
Durante as atividades Matematicas os estudantes estdo sempre manifestando reacoes afetivas.
Em sua pesquisa verificou-se situagdes em que os alunos desejavam o conhecimento
matematico, ha contentamento quando o seu desejo é satisfeito e ha frustracdo quando ndo séo
oferecidas as condic¢des para satisfazer esse desejo. De acordo com a autora € necessario que 0
professor pense nos estudantes de forma integral e que suas praticas devem estar em
conformidade com as necessidades afetivas, sociais e cognitivas.

Peruchin (2017) pesquisou a forma que os aspectos emocionais podem influenciar a
aprendizagem de Matemaética. Os aspectos emocionais podem influenciar o aprendizado pelo

relacionamento com os professores e colegas, pela influéncia da familia e sociedade e pelas
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reacOes fisicas e comportamentais. Ficou evidente com esse estudo a importancia do interesse
e da motivacdo dos estudantes para o aprendizado de Matematica. RelacGes emocionais
positivas entre professores e estudantes pode ser um fator facilitador da aprendizagem de
Matemaética e contribuir também para uma boa relacdo com os colegas. Segundo Peruchin
(2017) é necessario que o professor considere as reagGes emocionais durante as aulas,
assumindo o papel de orientar os alunos para saberem lidar com suas emogdes.

Azevedo (2009) buscou compreender sentimentos e emog¢des envolvidos nas praticas de
professores de Matematica da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Com base nos dados
obtidos ficou evidente que os professores acreditam que o EJA é uma modalidade importante.
Os professores relataram também a falta de preparo no inicio das atividades para trabalhar com
esse publico, em compensacdo afirmaram a relevancia que teve a ajuda que receberam quando
iniciaram na Educacéo de Jovens e Adultos. De acordo com a autora, sentimentos de bem-estar
séo gerados quando as necessidades de professores e alunos sdo atendidas e de mal-estar quando
n&o s&o.

Guimarées (2007) pesquisou sobre o processo afetivo nas representacdes dos estudantes
e no aprendizado de Matematica. Ao iniciar o estudo, a autora acreditava que a maioria dos
estudantes relataram ndo gostar de Matematica, mas isso ndo foi confirmado. Ela parte da
questdo na qual se afirma que as representac¢des sociais presentes na dimenséo afetiva podem
gerar fracasso ou sucesso no aprendizado de Matematica e com isso busca propostas para
mudancas dessas representacdes. Pretendia-se também tratar da interferéncia e consequéncias
do processo afetivo na aprendizagem dos alunos. A interferéncia da afetividade que engloba as
relacdes entre 0s sujeitos no contexto educacional teve resultados positivos e importantes.

Os estudos explorados nessa secdo mostram que a aprendizagem nao € um fendmeno
isolado, ela depende de diversos fatores para se efetivar, entre eles os fatores afetivos. Foram
evidenciadas questdes que englobam a relacdo entre os estudantes e os professores; a
importancia de praticas que deem conta de satisfazer as necessidades afetivas de professores e
estudantes e também a importancia da atuacao e orientacdo dos professores para que os alunos

se tornem capazes de lidar com as emoc0@es durante o processo de aprendizagem de Matematica.
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1.1.2 Categoria Il - Relagdo com o conhecimento matematico e o seu ensino e aprendizagem:

crencas, sentimentos, emocoes, atitudes e outros

A relacdo que as pessoas estabelecem com o conhecimento matemaético e o seu ensino
e aprendizagem pode ser expressa por aspectos afetivos como as crencas, sentimentos,
emoc0es, atitudes, entre outros. A Matematica tem suas peculiaridades e os trabalhos reunidos
e explanados na Categoria Il, contribuem para que seja possivel verificar a afetividade como
uma forma de caracterizar o vinculo entre estudante, professores e os conhecimentos
matematicos.

Ortega e Santos (2018) analisaram a relagdo de estudantes de Pedagogia com o
conhecimento matematico e seu ensino. Registros foram realizados durante todo o periodo de
formacgédo. Ao final do estudo constatou-se que ao final do curso os alunos estavam mais
préximos do conhecimento Matemaética e a crenca de que a Matematica ndo era acessivel foi
transformada. Consideraram que na Matematica é necessario estudar sempre, que Sao
importantes atividades e materiais diversificados, ddo destaque a relacao professor-aluno, além
disso, afirmaram ser crucial ter diferentes maneiras de explicar os conceitos e também aplica-
los.

Yamamoto (2012) pesquisou crengas e concepcdes de estudantes de licenciatura em
Matematica sobre o ensino de Matematica. O que se evidenciou foi que para os participantes
ndo é suficiente conhecer o contetdo € preciso também saber ensinar de forma que o aluno
aprenda. A importancia da relagdo da Matemética com outras disciplinas também se destaca na
fala dos estudantes. Afirmam que o curso de Licenciatura em Matematica é dificil, mas isso é
importante para formar professores de qualidade. Como futuros professores assumem que vao
enfrentar varios desafios, entre eles o discurso que afirma que a Matematica € dificil, que pode
gerar medo nos estudantes e interferir no processo de ensino e aprendizagem.

Ardiles (2017) realizou um estudo que buscou investigar e verificar as relagdes entre as
concepgoes, crencas, atitudes em relagdo a Matematica e também a confianca e a utilidade
Matematica para professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A maioria dos
participantes da pesquisa demonstrou ser confiante e ter mais atitudes positivas em relacéo a
Matematica. As concepcBes foram em sua maior parte construtivistas e as crengas
instrumentalistas. A concepgdo construtivista predominou para professores com menor tempo
de experiéncia e que se formaram em instituicbes publicas. De acordo com o autor, 0s

constructos tendem a ter dependéncia e relacdo uns com 0s outros.
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A relacdo dos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental com a Matematica é o
ponto central da pesquisa de Mattos (2016). Além disso, a autora buscou entender as influéncias
que podem gerar interesse ou desinteresse, e aproximacdo ou afastamento para com 0s
contetdos estudados nessa disciplina. Ela buscou saber qual o sentido da Matematica para 0s
estudantes. Evidenciou-se uma carga afetiva complexa na relagéo entre professor e alunos. Os
alunos tendem a se empenhar quando o professor tem expectativas em relagdo ao seu
desempenho e quando o conteddo e atividades sdo inseridos na sua cultura. O professor tende
ao ensino significativo quando os alunos estdo interessados e motivados e quando reconhecem
seu esforgo por meio da aprendizagem manifestada pelos alunos. Na Matematica do sentido
(MATTOS, 2016) os estudantes sdo afetados por ela ao ponto de serem capazes de transformar
os sentidos dados aos contetidos e de poderem utiliza-los em diversos ambitos de suas vidas.

Travassos (2018) buscou identificar e refletir sobre os fatores que podem diminuir ou
acabar com a matofobia, com a intengdo de melhorar o resultado do processo de ensino e
aprendizagem de Matemaética. A aversdo, rejeicdo e o medo sdo caracteristicas da matofobia e
sdo sentimentos negativos que sdo comumente apresentados por estudantes. O professor foi
considerado pela autora com um papel central para acabar com esse problema em estudantes.

Ha no minimo vinte anos a literatura considera que a motivagao para aprendizagem sofre
influéncia da percepcao sobre a propria competéncia, afirma Rodrigues (2015). Porém ainda
ndo tém se dado a devida importancia as crencas e emogdes relacionadas a visdo de si mesmo
ao aprender Matematica na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A autora pesquisou as
mobilizacbes das crencas na realizacdo de atividades Matematicas nas experiéncias de
estudantes de EJA, sendo elas atuais e também anteriores, vivenciadas durante outros periodos
da trajetdria de vida dos participantes. Dentre os resultados apontados estdo: a evidéncia de
mobilizacdo das crencas de autoeficacia; experiéncias de sucesso estdo ligadas a maior
persisténcia, participacdo mais ativa e autbnoma, maior autoconfianga, bem estar emocional,
curiosidade e interesse em temas novos. As percepcdes dos alunos foram diferentes durante a
avaliacdo em relacdo as aulas, havendo varia¢do no controle das emogdes negativas.

Mendes e Carmo (2014) tiveram como objeto de estudo o grau de ansiedade e
atribuicbes dadas a Matematica. Eles evidenciaram em sua pesquisa a existéncia de maior
nimero de reagfes emocionais negativas nos anos finais do Ensino Fundamental quando
comparado ao dos anos iniciais do Ensino Fundamental, com tendéncia a aumentar com o
passar dos anos. Trazem também a questdo de género, observando maior ansiedade em meninas,

mas afirmam que podem decorrer de fatores culturais, sobre papéis masculinos e femininos na
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sociedade. Os autores também enfatizam que a possibilidade de falha pode gerar ansiedade e
que a classificacdo e avaliacdo podem favorecer concepcdes negativas sobre a disciplina.

E essencial que os professores tenham sensibilidade para identificar os afetos durante o
processo de ensino e aprendizagem de Matematica e consequentemente planeje acdes que
levem em consideracdo a afetividade. Tanto na Educacdo Bésica quanto na superior os afetos
podem se tornar uma forma de diagnosticar as relacbes que estudantes estabelecem com a
Matematica e 0 seu ensino e aprendizagem e assim se torna viavel pensar acGes que possam

transformé-las se forem negativas.

1.1.3 Categoria Il - Afetividade, metodologia, estratégias e recursos para 0 ensino e

aprendizagem de matematica

Existem pesquisas sobre a Educacdo Matematica que enfatizam a importancia da
metodologia, das estratégias e dos recursos usados durante as aulas de Matematica na dimenséo
afetividade dos estudantes no que se refere a Matematica. Dentre eles sdo tratados nessa
categoria o recurso quadro de escrever e o livro didatico e as estratégias de ensino, 0s jogos, a
WebQuest, sequéncia didatica, e também a utilizacdo de tarefas numéricas na verificacdo de
crengas de autoeficacia.

Menegat (2006) realizou sua pesquisa com foco no afeto e metodologia adotada pelo
professor e suas influéncias na construgdo de conhecimentos matematicos. Alguns participantes
do estudo consideraram a metodologia e o afeto indissociaveis. Além disso, julgaram
importantes tanto a metodologia quanto a relacdo entre o professor e o aluno. Emergiram
também nos relatos dos sujeitos situacdes desagradaveis e menos favoraveis para aprendizagem
de Matematica. Outros elementos também surgiram, como por exemplo, a relevancia do
respeito do professor as diferencgas dos alunos e da sua habilidade em saber ouvi-los.

Fonseca (2008) teve como objeto de estudo as relacdes afetivas que acontecem por meio
do uso interativo do quadro de escrever. E comum que o uso do quadro de escrever esteja
associado a aulas onde os estudantes sdo mais passivos e que tem uma abordagem tradicional
de ensino, quando se trata de uso interativo € uma forma de conceber esse recurso como uma
ferramenta onde os estudantes possam ser ativos e participar das aulas, além de estreitar
vinculos entre os sujeitos. A autora analisou as possibilidades de interacGes entre os alunos, e
entre eles o professor, que podem ser favorecidas por esse recurso na resolucéo de problemas

matematicos. A autora concluiu que o uso interativo do quadro de escrever pode fortalecer
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relacGes afetivas positivas e contribuir para a construgdo dos conhecimentos matematicos e
compreensdo da resolucao de problemas e seus procedimentos.

Martins, Bianchini e Yaegashi (2017) realizaram um estudo voltado para a afetividade
envolvida com o uso da WebQuest na aula de Matematica. Os autores buscaram fazer a
articulacdo dos sentimentos despertados durante a resolugéo do desafio, a interagdo entre o
grupo de estudantes e entre eles o conhecimento matematico. Os alunos interagiram baseados
na cooperacdo. No inicio do desafio surgiram sentimentos como interesse, medo e ansiedade,
no decorrer do processo de resolucdo com erros e acertos ficaram evidentes a alegria, 0
desanimo, o interesse, 0 medo, etc. Notou-se também a persisténcia dos estudantes, todos
permaneceram até o final do desafio. De acordo com os autores, foram das a¢des cognitivas dos
participantes que se originaram os sentimentos. A WebQuest foi capaz de instigar e despertar o
interesse dos estudantes dentro do processo de ensino e aprendizagem de Matematica.

De acordo com Nobre (2018) a cognigéo e o afeto ndo podem ser estudados de forma
separada e nem a afetividade deve ser pensada fora do contexto do qual os sujeitos fazem parte.
Partindo desse pressuposto a autora investigou as crencgas, emogdes e atitudes que emergiram
da interacdo entre os alunos em uma sequéncia didatica voltada para Matematica, tratando
especificamente da geometria. A pesquisa verificou o surgimento de crencas, emocgdes e
atitudes sobre a aprendizagem durante a atividade realizada. O estudo mostrou também que o
comportamento pode sofrer influéncia de componentes cognitivos, afetivos e intencionais das
atitudes. Além disso, as dimensdes do dominio cognitivo se mostraram dependentes umas das
outras.

Sander (2018) teve como objeto de estudo as crencas de autoeficicia e o sentido de
numero elucidado durante a realizacao de tarefas numéricas. Na pesquisa que foi realizada com
estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em sua maioria, foram observadas crencas
de autoeficéacia positivas diferentes, de acordo com o que compde o sentido de nimero. Os
calculos foram realizados em sua maior parte com o algoritmo, o conhecimento e a habilidade
com os numeros foram considerados importantes para o sentido de nimero. Nao existiram
correlagdes relevantes entre o sentido de nimero e a crencga de autoeficacia, nem entre 0 método
utilizado para o calculo e a crenga de autoeficacia, isso pode ser decorrente do fato das tarefas
serem diferentes das que sdo normalmente usadas para o ensino de Matematica. De acordo com
a autora, é preciso pensar nos aspectos cognitivos e afetivos durante o processo de ensino e
aprendizagem de Matematica, pensar diferentes formas de realizar calculos além do algoritmo

e levar em consideracao a afetividade e sua contribuicdo para resolugéo de tarefas matematicas.
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As crencas envolvidas durante a interacdo de um professor com os livros didaticos foram
0 cerne da pesquisa de Anjos (2014). As crencas sao elaboradas e moldadas a partir da formacao
ao longo da vida e de suas experiéncias, e podem influenciar aspectos que envolvem a préatica
do professor. Durante a analise da préatica do professor ao ensinar trigonometria e logaritmos
com o livro didatico foi possivel perceber casos no qual o docente adaptou as atividades
originais para ficar de acordo com o livro. Também verificou a omissdo de contetidos que nao
estavam de acordo com suas crengas e sua forma de pensar o ensino. O autor observou
discrepancias entre 0 pensamento e as praticas do professor e a necessidade da superacdo de
crencas tradicionalistas sobre o ensino.

Suleiman (2008) realizou sua pesquisa com o intuito de conhecer as concepgodes e
crencas de professores de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental, quanto ao lugar
dos jogos na sua pratica pedagogica. Seus estudos mostraram que 0s professores usavam 0s
jogos, porém nem sempre com um papel central. O estudo constatou também que falta para os
professores uma base tedrica que permita entender o papel do jogo como mediador entre
conhecimento matematico e a aprendizagem dos estudantes. O jogo era mais voltado para a
motivacdo do que para um contexto de aprendizagem construtivista.

As metodologias, recursos e estratégias podem também ser importantes para que 0s
alunos desenvolvam crencas, sentimentos e emocdes positivas durante o processo de ensino e
aprendizagem de Matematica. As escolhas feitas pelos professores para a realizacdo de suas
aulas podem favorecer por meio de tarefas coletivas as relacdes entre os estudantes ou
privilegiar o trabalho individual e isso pode afeta-los positivamente ou negativamente. O uso
de atividades ladicas como jogos pode ser uma maneira de desenvolver o gosto pela Matematica
e mobilizar os estudantes para o aprendizado. Além disso, 0s recursos usados, como, por
exemplo, o livro didatico, carregam crencas e concepcdes de quem os produziram e a forma

como os professores optam por utiliza-lo sera também influenciada por suas crencas.

1.1.4 Categoria IV - Afetividade na educacdo a distancia

A Categoria IV reune pesquisa cujo tema é a afetividade na educacdo a distancia. Essa
modalidade de ensino pode dar uma falsa impressao de que ha falta de vinculos afetivos entre
0s sujeitos envolvidos nesse tipo de ensino. Os dois autores que optaram por pesquisar a
afetividade na educacédo a distancia vem desmistificar esse tipo de entendimento baseado no

senso comum. Monteiro (2016) investigando as emocdes e Rocha-Filho (2015) pesquisando 0s
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lagos afetivos em Matematica que podem ser favorecidos nesse contexto de ensino e
aprendizagem.

Monteiro (2016) entende que toda acéo se apoia em uma emocao e partiu desse principio
para a sua investigacdo sobre as consequéncias das emogdes na pratica da tutoria a distancia.
Foram analisados em sua pesquisa aspectos positivos e negativos nas vivéncias da educacgao a
distancia. De acordo com a autora, a pratica dos tutores & muito afetada pelas emog6es no
ambito da sua formacgdo e também no seu trabalho na tutoria e elas desencadeiam estratégias
que possibilitem a convivéncia virtual.

Rocha-Filho (2015) fez a articulacéo entre o trabalho com cartuns em sala de aula e os
lagos afetivos em Matematica. Com seu estudo buscou analisar a importancia do uso dessa
estratégia para o estreitamento dos lacos afetivos na Educacdo de Jovens e Adultos na
modalidade a distancia. Os cartuns foram considerados pelo autor como um facilitador do
ensino e aprendizagem, eles tendem a contribuir por meio de lagos afetivos para a permanéncia
dos estudantes na escola, também podem ajudar na autoestima dos alunos e afetar positivamente
0 seu desempenho.

Os dois estudos evidenciaram que a afetividade desempenha um papel no ensino e
aprendizagem na educacdo a distancia. A afetividade pode influenciar a pratica dos professores
e as escolhas feitas pelos docentes podem estreitar ou alargar os lagos afetivos em Matematica

e consequentemente contribuir para os aprendizados dos estudantes.

1.2 RELANQC)ES ENTRE AFETIVIDADE E: DESEMPENHO DOS ALUNOS,
MOTIVACAO PARA APRENDIZAGEM, MEMORIAS, COGNICAO, METACOGNICAO,
RELACAO ENTRE PROFESSOR E ALUNO

Esse tdpico apresentara resultados de pesquisas voltados para as relagfes entre a
afetividade e o desempenho dos alunos incluidos na categoria V na qual estdo os estudos de
Biachini (2014), Mendes, Nascimento e Costa-Lobo (2018), Dittrich (2010), Zacarias (2008),
Medeiros (2018), Hazin, Frade e Falcdo (2010), Lima (2012), Dolasso e Brito (2010), Ferreira
(1998), Cazorla et al.(2008), Loos-Sant’ana e Brito (2017), Loos-Sant’ana (2018) ¢ Machado
(2014). Relacgbes entre afetividade e motivacdo para a aprendizagem incluidos na categoria VI
na qual estdo os estudos de Melo (2009), Torisu (2010) e Oliveira (2015). Relacdes entre
afetividade memodrias, incluidos na categoria IX na qual estdo os estudos de Carneiro (2014) e
Goncalves (2013). E relacdes entre afetividade cognicdo e metacognicdo incluidos na categoria
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VII na qual estdo os estudos de Souza e Bastos (2011), Roder (2018) e Alves e Luz (2007) e
relacdes entre afetividade e a relacdo professor aluno incluidos na categoria VIII na qual estdo
os estudos de Machado (2008), Machado, Frade e Falcdo (2010), Reis (2008) e Carvalho
(2005).

1.2.1 Categoria V - Afetividade e desempenho

O desempenho na disciplina de Matematica pode em geral estar relacionado a aspectos
cognitivos, contudo, existem autores que buscam integrar a afetividade e cognicéo e pensar
aspectos afetivos como algo que pode interferir no rendimento dos estudantes em Matematica.
Entre as tematicas encontradas, na Categoria V, esta o papel da afetividade referente ao erro;
afetividade e autoeficacia, aspectos afetivos de estudante bem-sucedidos; autoestima; emocdes;
atitudes; influéncia da familia e crencas integradas ao desempenho dos sujeitos na disciplina de
Matematica.

Bianchini (2014) considerou que erro dentro da escola pode produzir significacdes
negativas e por isso na sua investigacdo analisou o papel da afetividade em relacdo ao erro de
estudantes com dificuldade em Matemaética. Para os estudantes o erro esteve relacionado a
desobediéncia ao professor e a falta de respeito as regras. Em relacéo aos professores e colegas
foram desencadeados pelo erro sentimentos como culpa e desanimo. No que se refere ao
processo de ensino e aprendizagem o erro é considerado pelos estudantes como algo a parte, 0s
quais demonstraram em situacdes de erro falta de interesse, esforgo e implicagéo.

Mendes, Nascimento e Costa-Lobo (2018) consideraram a afetividade e a autoeficacia
como fatores importantes para o rendimento escolar. Os autores testaram os efeitos do Apoio
Curricular Entre Pares (ACP) na autoeficacia, afetividade e rendimento escolar em Matematica
e portugués. Durante os estudos foi feita a comparacéo entre estudantes que frequentavam o
Apoio Curricular Entre Pares e os que cursaram a Oferta Complementar (OC). O nivel de
autoeficacia, de eficicia autorregulatoria e de aprendizagem autorregulada foram mais altos
para quem participava do ACP. O ACP foi considerado pelos autores como uma importante
contribuicdo para o ensino e aprendizagem em Matematica e portugués.

Dittrich (2010) buscou aspectos que podem contribuir para o sucesso em Matematica,
para isso foram analisadas as historias de vida escolar de trés estudantes bem-sucedidos em
Matematica. De acordo com a autora, os estudantes destacaram fatores que podem favorecer,

entre eles 0 gosto e 0 sucesso na Matematica, a instigacdo na familia desde muito jovens, 0s
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jogos e brincadeiras, a relacdo professor-aluno e as atitudes dos professores. Zacarias (2008)
investigou os motivos da defasagem em Matematica e se isso aconteceu por causa do medo e
do mito sobre a Matematica ou até pela ndo aquisi¢do de conceitos basicos de Matematica. O
estudo evidenciou que relagGes afetivas no ambiente escolar sdo relevantes para que o aluno
tenha sucesso ou fracasso, além disso, podem favorecer os bloqueios e medo da Matematica.

As dificuldades de aprendizagem sdo geralmente ligadas a dimensdo cognitiva,
deixando de lado as emocgOes desencadeadas durante o processo de aprendizagem de
Matematica, afirma Medeiros (2018). A pesquisa da autora emergiu da necessidade de mais
estudos que enfatizem as questfes afetivas e da busca por compreender a subjetividade da
aprendizagem matematica de criancas em dificuldade. ConfiguragBes subjetivas singulares
foram encontradas e a inseguranca apareceu no discurso de todas as criangas que participaram
do estudo. A valorizacdo do conhecimento dos estudantes se mostrou essencial para a superacao
das dificuldades e para a transformacdo da subjetividade.

Outra questdo que também envolve a afetividade no processo de ensino e aprendizagem
de Matematica é o estudo da autoestima dos estudantes e a relacdo com seu desempenho. Hazin,
Frade e Falcdo (2010) quando pesquisaram essa tematica, buscaram integrar aspectos relativos
a cognicdo e a afetividade, usando de alguns autores como Freud, Vygotsky e Piaget. Em sua
pesquisa com alunos da 52 série do Ensino Fundamental os autores identificaram a existéncia
de uma conexdo empirica entre desempenho (cognicdo) e autoestima (afetividade). Sobre os
estudos gue articulam essas duas dimensdes Hazin, Frade e Falcao (2010, p. 2) afirmam que:

A construcdo de relacBes entre cognicdo e afetividade é uma tarefa tedrica apenas
iniciada em psicologia. A tradigéo, desde Descartes, de cisdo entre aspectos cognitivos
(res cogitans) e somaético-afetivos (res extensa) propiciou o contexto filoséfico e

psicoldgico de onde surgiram sistemas tedricos com énfases em um ou outro desses
dominios.

Lima (2012) também fez relacBes entre afetividade e desempenho em Matemética com
seus estudos sobre emoc6es de desempenho na Matematica. Em sua pesquisa a autora partiu da
teoria do controle-valor, fazendo a anélise do autoconceito e das emocgbes de desempenho
experimentadas por alunos do Ensino Medio. A partir do self (eu) fez reflexdes sobre a
autoimagem e autoconsciéncia relacionadas as emocdes de desempenho em Matematica. Lima
(2012, p.19) cita como exemplos de emogdes que se relacionam ao desempenho, “o prazer
desencadeado por uma nota alta em uma prova, o tédio experienciado em instrugcdes em sala de
aula ou a frustracdo e a raiva que sente o estudante quando lida com tarefas dificeis [...]”. Em

sua pesquisa evidenciou a potencial relacdo entre aspectos afetivos e cognitivos.
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Dobarro e Brito (2010) articularam crencas de autoeficacia e atitudes de estudantes do
Ensino Médio ao seu desempenho na resolucdo de problemas. Evidenciou-se também uma
relacdo consideravel entre desempenho, autoeficacia e atitudes em Matematica. Os
profissionais da educacdo em geral tendem a responsabilizar apenas os alunos por suas
dificuldades, as justificando pela falta de dedicacdo. Porém € necessario considerar o contexto,
as dimensoes afetivas e cognitivas dos estudantes. De acordo com as autoras, as crencas de
autoeficacia podem influenciar a tomada de decisdes na resolucdo de problemas. Elas afirmam
de acordo com Teoria Social Cognitiva de Bandura (1986) que:

[...] ndo basta apenas possuir conhecimentos e habilidades se a crenga de autoeficacia
percebida pelo sujeito é negativa. A crenca de autoeficécia influencia a solugdo de
problemas de Matematica em todos os niveis de habilidades, ou seja, sujeitos em cada
um dos niveis de habilidade (baixa, média ou elevada) sempre apresentam

desempenho melhor quando suas crencas de autoeficdcia em Matematica sdo mais
positivas [...]. (DOBARRO; BRITO, 2010, p. 200).

Ferreira (1998), pensando nas peculiaridades do ensino noturno, entende que as crencas
podem orientar 0 comportamento e as atitudes dos estudantes. De acordo com a autora, 0S
estudantes dessa modalidade muitas vezes enfrentam com tranquilidade as questfes
Matematicas do cotidiano e na escola sentem dificuldades. A autora buscou descobrir quais as
crencas dos estudantes sobre o ensino e aprendizagem de Matematica e a sua relacdo com o
desempenho e com a autoestima dos participantes. A autora evidenciou com sua pesquisa que
é predominante a visdo utilitarista da Matematica, que os alunos entendem que para aprender
Matematica é preciso unicamente de esforco individual e interesse, a relagdo professor-aluno
foi considerada essencial, para os alunos o professor tem o dever ser paciente e amigo e por fim
sdo afirmadas as implicacfes das condi¢des socioculturais na aprendizagem de Matematica.

As crencas vao sendo construidas ao longo da vida dos sujeitos de acordo com as
experiéncias que as pessoas estabelecem com a Matematica, podendo ser influenciadas pelas
familias, midia, professores, material didatico, entre outros. Conforme Cazorla et al.(2008, p.
149):

[...] as crencas em relacdo a Matemaética apresentam um cunho menos afetivo e dizem
respeito as crencas sobre a importancia da Matematica, sua dificuldade e sua natureza,
enquanto a percepcao de utilidade se correlaciona com o desempenho, vindo a surgir
no contexto escolar. Ja as crencas dos estudantes (e do professor) em relagdo a si

mesmos possuem um forte componente afetivo e abrangem as crengas relativas ao
autoconceito, a confianga e a atribuicdo causal do sucesso e do fracasso escolar.

Segundo Cazorla et al.(2008) quando se trata das crencas sobre si mesmo em relacdo ao
seu desempenho durante o processo de ensino e aprendizagem de Matematica, entram em

questdo a autoconfianga e as expectativas dos sujeitos. O aluno que se sente capaz, se engaja



40

mais nas atividades e desafios que possam surgir durante a aula, se sentindo responsavel pelo
seu aprendizado e conseguindo controlar mais a ansiedade e o estresse quando se depara com
0s problemas matematicos. Os estudos de Loos-Sant’ana e Brito (2017) e Loos-Sant’ana (2018)
se relacionam aos de Cazorla et al.(2008) visto que na pesquisa realizada pelas autoras foram
articuladas as atitudes em relagdo a Matemaética e o desempenho, e também as crencas
autorreferenciadas e a familia dos estudantes. Sobre a influéncia da escola e da familia sobre as
crencas, as autoras afirmam que:
Tanto as crengas associadas a representacdo social da Matemética como as crencgas
acerca de si mesmos enquanto individuos atuantes e competentes (ou néo)
desenvolvidas pelos estudantes — assim como tantas outras — recebem influéncia,
principalmente, dos contextos familiar e escolar. Nesses contextos, criangas e
adolescentes estdo expostos a modelos com os quais se identificam, construindo-se a
si préprias a partir do referente sociocultural. Além disso, reagem as expectativas que

sdo criadas em torno deles, principalmente por parte dos adultos que lhes séo
significativos. (LOOS-SANT’ANA; BRITO, 2017, p.4).

Para Loos-Sant’ana (2018) ¢ importante pensar sobre a influéncia da familia e das
crencas autorreferenciadas no desempenho e atitudes em relacdo a Matematica. Em sua
pesquisa com estudantes do Ensino Fundamental a autora evidenciou uma maior quantidade de
crencas autorreferenciadas e atitudes positivas em relagdo & Matematica. Os alunos mais jovens
expressaram maior confianca e motivacdo, além disso, tiveram um melhor desempenho. As
meninas expressaram mais crencas autorreferenciadas positivas que 0s meninos, que mesmo
com melhor desempenho ndo tinham percepgdo de desempenho maior. As percepgOes e
expectativas da familia foram em sua maior parte positivas, a atitude dos pais nao se relacionou
diretamente com a dos filhos. No entanto, as atitudes e expectativas dos pais estdo relacionadas
com as crencas autorreferenciadas dos filhos, e elas sdo essenciais para as atitudes dos
estudantes e seu desempenho.

Machado (2014) buscou identificar e descrever relagdes entre crencas de autoeficacia
matematica, atitudes em relacdo a Matematica, género e o desempenho em Matematica por
meio de itens do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Participaram da pesquisa
estudantes do terceiro ano do Ensino Médio de duas escolas. A autora concluiu que existem
relacBes entre atitudes, autoeficécia, autoconceito e desempenho em alguns itens, ha também
relacGes entre esses construtos se tratando do género e tipo de escola.

Os aspectos afetivos podem estar mais conectados com o desempenho dos estudantes
em Matematica do que podemos imaginar. Os autores aqui mencionados levantam muitas
questdes significativas que estdo envolvidas no sucesso ou fracasso dos estudantes em
Matemética. Um dos pontos mais discutidos séo as crengas de autoeficacia do estudante e a
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maneira como o sujeito se enxerga em relagéo ao seu desempenho se mostrou relevante para o
aprendizado. Todas as pesquisas articularam pelo menos dois aspectos afetivos relacionando-
0s ao desempenho ou rendimento em Matematica. Elucidou-se com isso a compreensao de que
a dimensdo afetiva é desenvolvida por meio da atuacao de diversos construtos que compdem

os afetos como as crengas, emocgdes, sentimentos, atitudes, valores, entre outros.

1.2.2 Categoria VI - Afetividade e motivacao para aprendizagem

Diante da necessidade de entender os motivos e as formas que levam os estudantes a
quererem aprender Matematica a Categoria VI, reine pesquisas que optaram por fazer a ligacao
entre a afetividade e motivacdo na educagdo Matematica. Dentro dessa temética encontramos
estudos com énfase na integracdo dos sentimentos, imagem de si mesmo e motivacdo de
Matematica; sobre influéncia de certas praticas de ensino nas crencas e motivacdo dos
estudantes e as crengas de professores sobre a motivacéo.

Melo (2009) fez relagfes entre a imagem de si mesmo referente & Matematica, que é
expressa por sentimentos e crencas, € a mobilizacdo para aprendizagem de Matematica. A
autora entende que é necessaria que seja superada a visdo da perspectiva tradicional da
psicologia que faz a divisdo dos comportamentos humanos em afetivos ou cognitivos. Em sua
pesquisa com estudantes do Ensino Médio foram analisadas as atitudes dos participantes no
cotidiano das aulas de Matematica. Com os estudos, ficou evidente que o ato emocional é
indissociavel da construcdo da imagem de si mesmo frente a Matematica. Além disso, 0
contexto pode ser determinante, pois foram observadas interacfes diferentes dependendo das
peculiaridades de cada grupo de alunos. Foram constatados também dois processos de excluséo,
o institucional e o da sala de aula.

Torisu (2010) verificou as contribuigdes do trabalho extraclasse para a construgao das
crencas sobre a Matematica e para a motivacdo dos estudantes. O autor usou como base para
seu estudo a Teoria Social Cognitiva de Albert Bandura, que considera que as crencgas de
autoeficacia podem ser essenciais para o envolvimento das pessoas em tarefas. As experiéncias
de éxito e persuasdo verbal mostraram-se como importantes instrumentos de autoeficacia, as
experiéncias extraclasses proporcionadas acrescentaram nas crencas de autoeficicia e
favoreceram o aumento do nivel de motivacéo.

Oliveira (2015) com o intuito de compreender e avangar nos conhecimentos das crencas
de professores sobre a motivacao dos alunos realizou uma pesquisa com professores da area de

ciéncias e Matematica. Os resultados evidenciaram que os professores nao tinham um conceito
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definido de motivacdo, eles também ndo relataram as diferengas entre motivacéo intrinseca e
motivacdo extrinseca. Os professores expressaram crencas sobre 0s motivos para aprender entre
elas estéo
[...] valorizar o contetido com a vivéncia do aluno, associado a pratica e as situacbes
do cotidiano; utilizar-se de desafios, e valorizar a ideia de que existem contetidos
desconhecidos; mostrar ao aluno que ele é capaz é uma motivacdo para aprender;
promover aulas dindmicas, descontraidas e estimular a participacdo em sala de aula;

buscar relagdes que promovam alguma afinidade para aprendizagem. (OLIVEIRA,
2015, p. 94).

Ficou visivel nos relatos dos docentes, que as tentativas de motivacgdo realizadas por
eles sdo baseadas nessas mesmas crencas.

Todas as a¢des humanas necessitam de uma mola que as impulsione, um motivo que
mobilize os sujeitos para as atividades cotidianas. Na aprendizagem de Matemaética ndo €
diferente, os estudantes precisam encontrar razdes dentro de si ou no exterior para que desejem
construir os conhecimentos matematicos. Diante de certas situacdes os estudantes podem ter
uma imagem negativa de si mesmo dentro do processo de ensino e aprendizagem de Matemaética
e isso pode afetar negativamente a sua motivacdo. Dar a devida atencdo as formas de ministrar
0 ensino pode ser essencial para transformar as crencgas que os alunos tém sobre sua propria
eficacia em Matematica e consequentemente aumentar a motivagédo dos estudantes. Além disso,
compreender 0 que os professores entendem por motivacéo e com isso elaborar formacgoes que
tratem desse tema que possam estruturar e transformar crengas e concepgdes sobre essa

tematica.

1.2.3 Categoria VII - Afetividade, metacognicao e cognicédo

A Categoria VII relne as pesquisas que buscam articular ou até integrar afetividade e
cognigéo, na intencéo de superar a tradicional cisdo entre razdo e emogéo. Dentre esses estudos
estdo Souza e Bastos (2011), bem como, autores que articulam a cognicdo, afetividade e
metacognicdo, enfatizando também nas pesquisas a relevancia da percepcao dos sujeitos da sua
prépria forma de aprender. (RODER, 2018; ALVES; LUZ; 2007).

Souza e Bastos (2011) partiram da ideia de que a razéo e afetividade estéo integradas
para a construcdo dos conhecimentos durante a vida dos sujeitos. Em sua pesquisa com
doutorandos e docentes de ciéncia e Matematica, os autores buscaram entender qual a fungédo
da afetividade na cognicéo. Por meio de narrativas exploraram as influéncias da afetividade no

processo de ensino e aprendizagem no decorrer da vida dos participantes. Uma das conclusfes
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gue os autores chegaram foi a de que ndo podemos justificar a incapacidade de aprender
Matematica pelo fato dos alunos serem indisciplinados, pelo contrario, eles podem apresentar
esse tipo de comportamento por ndo ter aprendido Matematica, alterando assim o interesse e
motivacéo dos estudantes.

Roder (2018) em seus estudos teve como foco descobrir como incentivar estratégias
metacognitivas com estudantes da 12 série do Ensino Médio, visando a mudanca das concepcdes
sobre a Matematica. Buscou enfatizar, também, as vantagens e efeitos de fortalecer as
habilidades de metacognicéo na autonomia e na afetividade dos estudantes.

Alves e Luz (2007) discutiram os aspectos metacognitivos, cognitivos e afetivos
envolvidos na resolucdo de problemas matematicos de forma heuristica com alunos do Ensino
Médio. Com seus estudos foi possivel identificar que os estudantes perceberam que a forma
tradicional para resolucdo de problemas era centrada no professor e quando usou a heuristica
havia maior participacdo dos estudantes. Os autores destacaram alguns aspectos mentais e
afetivos que podem estar envolvidos na resolucdo de problemas que sdo baseados no modelo
de Charles e Lester (apud BORRALHO, 1994), sdo eles a:

[...] capacidade espacial, capacidade légica, capacidade de leitura, pressao, motivacao,
interesse, stress, resisténcia aos bloqueios prematuros, perseveranca, familiaridade

com o contexto e o conteido do problema, idade e familiaridade com o dominio das
estratégias de resolucdo. (ALVES; LUZ, 2007, p. 103).

De acordo com Alves e Luz (2007) é papel dos estudantes o controle, autorregulacdo e
monitoramento de questdes afetivas e cognitivas durante a resolucéo de problemas, as quais sao
capazes de favorecer ou dificultar o processo de resolucdo. Essas acdes dos estudantes estdo
ligadas a avaliacdo da propria acdo Matematica e a compreensao do proprio desempenho na
disciplina cujo gerenciamento das atividades Matematicas caracteriza uma atitude
metacognitiva. Para o0s autores:

As capacidades metacognitivas relacionam-se aos conhecimentos que o(a) estudante
possui acerca dos seus processos de pensamentos, como descreve e toma consciéncia
dos seus proprios pensamentos, como auto-regula e auto-controla aquilo que esta por

fazer e como conduz as agdes durante a resolucdo de problemas de Matematica.
(ALVES; LUZ, 2007, p. 103).

E importante pensar que questdes afetivas na escola inicialmente tendiam a ficar
restritas a situacdes de indisciplina. O trabalho de Souza e Bastos (2011) tem importante
contribuicdo nesse sentido, colocando-a ndo como um fator que justifica a ndo aprendizagem
dos alunos. De acordo com os autores, os estudantes podem ser indisciplinados porque néo

aprendem e ndo ao contrario. Outra questdo que precisa ser destacada é a forma como pensamos
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0 aprendizado dos estudantes. No ensino tradicional a aprendizagem era alcangada por meio da
transmisséo, o papel do aluno era o de assimilar o conhecimento nele depositado. Atualmente
os estudos da metacognicdo consideram relevante que o proprio sujeito tenha consciéncia da
maneira como ele préprio aprende, para assim poder usar estratégias metacognitivas para
facilitar o aprendizado e autonomia durante o processo de ensino e aprendizagem de
Matematica. Alves e Luz (2007) evidenciou um papel mais ativo dos alunos ao pensar o papel
da Heuristica para que os estudantes sejam capazes de solucionar problemas de forma mais
independente e serem responsaveis pelo controle afetivo. Em contrapartida, a forma tradicional
de resolugéo de problemas se mostrou como uma forma na qual os estudantes praticamente ndo
participam do processo.

As praticas educativas que partem da concepc¢édo dos estudantes como sujeitos passivos,
que devem apenas assimilar os conhecimentos transferidos pelo professor, vem suprindo cada
vez menos as demandas da sociedade atual. Conhecer e levar em consideracdo o estudante em
sua totalidade é essencial para que o ensino dentro da escola faca sentido para os que aprendem.
A articulacdo entre aspectos cognitivos, afetivos e metacognitivos pode oportunizar uma
educacdo que visa o desenvolvimento humano, na qual os estudantes sdo mais ativos e sdo

capazes de compreender 0s seus papéis dentro do processo de ensino e aprendizagem.

1.2.4 Categoria VIII - Afetividade na relacdo professor-aluno

Quando o tema tratado é a afetividade na Educacdo Matematica € quase impossivel ndo
pensar na relagéo estabelecida entre os professores e alunos durante o processo de ensino e
aprendizagem. A maioria das pesquisas sobre essa tematica acabam passando mesmo que de
forma periférica por essa questdo. Porém existem autores que tem como prioridade a relagédo
professor-aluno nas investigacdes que envolvem a dimenséo afetiva. Entre os pontos elencados
pelos pesquisadores e reunidos na Categoria VIII estdo as influéncias da afetividade e das
formas de ensinar dos professores na afetividade dos estudantes durante a Educacdo Matematica
na escola. Também a interferéncia da dimenséo afetiva nas suas praticas em sala de aula e por
fim na perspectiva da psicanalise os processos transferenciais e de identificagcdo na relacéo entre
professores e alunos com a Matematica.

Machado (2008) articulou cultura e afetividade investigando a influéncia dos valores
dos professores na afetividade dos estudantes. Os valores dos professores afetaram

significativamente as crencas sobre a Matematica dos estudantes, sobre a visdo, sobre a sua
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prépria aprendizagem e sobre as formas de ensino. Sentimentos de fundo bons e ruins podem
estar ligados a essas crencas e esses sentimentos podem favorecer atitudes positivas ou
negativas referentes a Matematica.

De acordo com Machado, Frade e Falcdo (2010) os valores podem ser também
determinantes nas praticas dos professores e na afetividade dos alunos, sendo capazes de
influenciar suas crencas, atitudes e sentimentos de fundo sobre o ensino e aprendizagem de
Matematica. Os valores para os autores sdo entendidos como crencas-em-acao. E necessario
entdo, que a escola se volte para a necessidade de que os professores tenham consciéncia da
importancia de seus valores no desempenho e na afetividade dos alunos sobre a disciplina,
considerando afetividade e cogni¢do uma como parte da outra. Machado, Frade e Falcéo (2010,
p. 688-689) afirmam que:

[...] os valores na Educacdo Matematica representam uma internalizagdo de aspectos
afetivos, como crencas, sentimentos e atitudes, relacionados com a disciplina e com o
ensino e aprendizagem da Matematica. Eles constituem partes de um continuo

desenvolvimento pessoal de valores, que podem dar forma e modificar a maneira de
perceber e interpretar a Matematica e o mundo.

Reis (2008) entende que a aprendizagem de Matematica pode ser vista como um
processo de enculturacdo ou aculturacdo. O autor analisou a pratica de dois professores e as
crencgas, sentimentos de fundo e atitudes dos estudantes que séo despertadas pelas formas de
ensinar dos docentes. Os valores podem ter influéncia negativa ou positiva na afetividade dos
estudantes e por isso € importante que os professores tenham consciéncia de como isso pode
impactar os seus alunos.

A transferéncia na relagéo entre professor e aluno e a identificagdo com a disciplina foi
o0 ponto central do estudo de Carvalho (2005). Na perspectiva da psicandlise a investigagéo foi
realizada com dois professores de Matematica e seus alunos do 6° ano (antiga 5% série) e
evidenciou que para os professores e estudantes um bom professor € caracterizado de forma
afetiva-parental ligado aos cuidados e a figura do bom aluno esté articulada a realizacdo de
exercicios e a atengdo. Os sentimentos relatados pelos estudantes em sua maioria foram
positivos. Para Carvalho (2005) os processos transferenciais e de identificacdo sdo importantes
para o conhecimento do funcionamento da Matematica.

Arelacdo social faz parte da base da vida em sociedade. Existem autores que consideram
que as relagdes sociais sdo essenciais para o0 desenvolvimento do ser humano como, por
exemplo, Lev Vygotsky e Henri Wallon. A relacdo entre professores e alunos vem se
transformando ao longo dos tempos. Inicialmente os professores deveriam ser a figura

autoritaria detentora dos conhecimentos e os alunos se restringiam a aceitar o que o professor
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determinava e ensinava. Atualmente € comum pensarmos o professor de forma menos
centralizada com o papel de mediador, favorecendo dessa forma a autonomia dos estudantes
em sala de aula. No entanto sabemos que as formas mais tradicionais de ensinar sobrevivem
juntamente com outras maneiras de ensino. Por isso estudar a afetividade na relagéo professor-
aluno é muito importante, pois nessa relacdo existem trocas de valores, crencas, concepcdes,
etc. As préticas dos professores podem favorecer sentimentos e emog6es boas ou ruins e ao

mesmo tempo o proprio fazer do professor pode ser transformado por aspectos afetivos.

1.2.5 Categoria IX - Afetividade e memorias

Durante a trajetoria escolar as pessoas podem ser marcadas de forma positiva ou
negativa. A relacdo com a Matematica pode estar envolta por acontecimentos passados que
podem transformar a afetividade que temos com a disciplina. Essas questdes sdo o ponto central
identificados nessa categoria.

Carneiro (2014) estudou as lembrancas de estudantes de um curso de Pedagogia em
relacdo a Matematica, discutiu a cultura de aula de Matematica que esta presente nos relatos
das participantes. A andlise das narrativas das estudantes evidenciou uma cultura de aula
Matematica baseada na memorizacgdo e aplica¢do de formulas, aulas expositivas e experiéncias
boas e ruins referentes a relacdo professor-aluno, como compreensédo por parte dos docentes e
também humilhacdes e castigos.

Gongalves (2013) pesquisou as crencas e dificuldades dos estudantes de Licenciatura
em Matematica relacionadas as fracGes. Para esse estudo foram analisadas as recordacfes dos
estudantes sobre a educacao bésica. De acordo com a autora, as dificuldades foram expressas
pelo medo, bloqueio e apreensdo dos estudantes. Pouca atencdo dos professores as fracdes e
ensino tradicional foi relatada pelos alunos. O ensino a que foram submetidos pode originar as
crencas dos estudantes, relacbes desfavoraveis tendem a se repetir no decorrer da vida dos
estudantes a partir do momento em que as crencas séo elaboradas diante de situa¢des dentro das
aulas de Matematica. Para a autora é importante incluir temas relacionados ao papel da
afetividade no ensino e aprendizagem nos cursos de formacao de professores.

Um dos pontos mais destacados nas duas pesquisas sdéo memorias relacionadas a relacdo
de professores e alunos, nas quais os estudantes relatam castigos e repressdes. Além disso, a
forma como o ensino foi ministrado impactou os estudantes e pode ter favorecido uma visao

mais restrita do ensino e aprendizagem de Matematica. O ensino de Matematica em geral era
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mais mecanico e tradicional. Essas questdes explicitam a necessidade de pensar a afetividade
no ensino e na aprendizagem de Matematica, pois acontecimentos que parecem ndo ter tanta
importancia no cotidiano escolar podem influenciar a relagao entre as pessoas e a Matematica

por toda sua vida dentro e fora da escola.

1.3 AFETIVIDADE E A FORMACAO DOCENTE

Esse tema apresenta resultados de pesquisas voltadas para o papel da afetividade na
formacdo docente incluidos na categoria X estdo os estudos de Zat (2012), Zanon (2011),
Manrique e Andreé (2009), Maffei (2018), Gallicchio Neto (2016) e Oliveira (2009).

1.3.1 Categoria X - Influéncia da formacéo na afetividade

Os professores constroem suas crencgas, concepgoes, sentimentos emogdes ao longo das
suas vidas, elas podem interferir nas suas a¢des dentro da sala de aula, e por estarem arraigadas
existe grande dificuldade para que haja mudanca. A transformacdo e criagdo das crengas,
concepcdes, sentimentos e emog¢des por meio da formacao inicial e continuada e a relacdo com
as praticas de ensino é foco do que sera explanado na Categoria X.

De acordo com Zat (2012) os sujeitos possuem crencas construidas ao longo da sua vida
que sdo enraizadas e consequentemente a formacgdo encontra dificuldades em transforma-las. A
autora articulou as crencas e a formacdo e buscou entender como a formacdo e trajetoria
profissional de professores de Matematica podem contribuir para construcao das crencas sobre
0 campo matematico e como essas crengas norteiam as praticas dos docentes. Nessa pesquisa
ficou evidente a importancia da formacéo para a construgdo das crencas, os relatos mostraram
mudancas e influéncias das crencas na atuacéo dos professores.

Zanon (2011) teve como objeto de estudo as crengas, concepgdes e aprendizagem de
professores sobre a Matematica que surgem no processo de formacéo continuada. A formagéo
propiciou experiéncias que possibilitaram o pensamento e sentimentos sobre a Matemética e
sobre 0 processo pedagogico e favoreceu a colaboracdo e o dialogo. As professoras se sentiram
pertencentes ao processo de formacdo e viveram momentos em que houve lembrancas e
conflitos entre afetividade e cognicdo. Além disso, tornaram-se conscientes de suas crengas,

concepcdes e aprendizagens, desenvolvendo a consciéncia metacognitiva.
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Manrique e André (2009) discutiram as concepgdes, 0s sentimentos e as emocdes de
docentes de Matematica durante uma formacao continuada sobre geometria. A geometria € um
tema que mobiliza emocionalmente os professores, emogdes estavam presentes em Varios
momentos da formacdo e foram capazes de interferir no desenvolvimento cognitivo deles.
Identificar as emogOes e se conscientizar da sua existéncia favoreceu o engajamento dos
professores nas atividades solicitadas na formacgédo. Ou seja, entrar no trabalho, ou participar
dele.

Maffei (2018) estudou a afetividade em relacdo a Matematica presente no relato de
estudantes de Licenciatura em Pedagogia realizado no periodo em que faziam a disciplina de
Metodologia do Ensino de Matematica. Segundo a autora 0 que marcou as académicas foram
as vivéncias e algumas situacdes que envolviam as aulas de Matematica. A disciplina de
Matematica nem sempre foi o centro para o desenvolvimento da afetividade das futuras
professoras em relacdo a Matematica e sim as relagdes estabelecidas no contexto de formacé&o.

Gallicchio Neto (2016) fez estudos sobre a contribuicdo da formagdo para a
ressignificacao dos professores sobre o ensinar e o aprender. Buscou investigar se a formacéo
pode influenciar as crencas e 0s saberes dos professores sobre o ensino e aprendizagem de
Matematica e como isso pode se efetivar. A pesquisa evidenciou que os professores carregavam
muitas experiéncias negativas com Matematica vivenciadas na formacdo inicial. As crencas
construidas ao longo de toda a trajetdria escolar mostraram-se com poder de influéncia sobre a
pratica dos professores. A formacao contribuiu para a profissionalizacdo, o desenvolvimento,
construcdo de saberes, o enfrentamento de diversas situacfes desafios enfrentados pelos
docentes.

Oliveira (2009) em sua pesquisa sobre as crencas de professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental para a pratica pedagogica em Matematica, objetivou evidenciar o que ha
de comum e diferente nas crencas de pessoas formadas em Pedagogia e nas que tinham o curso
Normal Superior. As crengas se mostraram diferentes entre os professores com a mesma
formacdo e também houve discrepancia entre os grupos com formacéo diferenciada.

As pesquisas evidenciam que a formacdo inicial e continuada se mostrou importante
para a transformacdo e construgdo de crengas, concepgdes, sentimentos e emocgOes de
professores e futuros professores em relacdo a Matematica e ao seu ensino e aprendizagem. No
entanto, as experiéncias vivenciadas anteriormente como estudantes podem também ser cruciais

na relacdo que os sujeitos estabelecem com o saber matematico. A relagdo entre as pessoas
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envolvidas no processo de ensino e aprendizagem pode ser considerada mais relevante que a
propria disciplina de formacéo para futuros professores.

Concluimos de acordo com os dados obtidos com a nossa pesquisa que o numero de
trabalhos que tratam da afetividade na Educacdo Matemaética escolar tém crescido de 1998 até
os dias atuais. A maioria dos trabalhos sobre a afetividade na Educagdo Matemética esta
concentrada na regido sudoeste e a maior parte dos sujeitos investigados sdo os estudantes.
Grande parte da producéo ¢ de dissertagoes.

As tematicas contemplam as etapas de ensino e aprendizagem de Matematica como
um todo. Encontramos trabalhos que tratavam da educagdo basica na modalidade regular e
também na Educacédo de Jovens e Adultos, além disso, estudos no ensino superior (graduagao
e p6s-graduacdo). Foram contemplados o ensino presencial e a educacéo a distancia.

Foi possivel observar a articulagdo entre aspectos das producbes encontradas e 0s
estudos de Chacon (2003). Entre esses aspectos é importante citar a relevancia das crengas para
0 processo de ensino e aprendizagem. As crengas sao arraigadas nos sujeitos e a busca de
entender o papel da educacdo para construir e transforméa-las esteve presente em diferentes
estudos. Outro ponto que vai ao encontro dos estudos da autora € a questdo da influéncia das
crencas dos professores em suas préaticas ao ensinar Matemaética e também na afetividade dos
estudantes em relacdo a Matemaética. As crengas podem ser influenciadas, pelas familias, pelas
midias, pelos professores, entre outros. 1sso se evidencia em estudos que tratavam da influéncia
da familia, dos recursos didaticos, dos professores, da formacdo inicial e continuada para o
desenvolvimento afetivo em relagdo a Matematica.

O dominio afetivo presente no processo de ensino e aprendizagem de Matemaética foi
investigado em seus diversos aspectos. Alguns estudos que focaram mais questfes voltadas
para psicologia da educacdo como a integracdo de afetividade, cognicdo e a metacognicao.
Outras pesquisas enfatizavam a importancia das relagdes entre professores e alunos, alunos e
alunos, e alunos e o conhecimento matematico. As praticas de ensino foram investigadas em
termos de afetos, estando evidente a sua influéncia na afetividade e vice-versa. Outros autores
optaram por pesquisarem a afetividade elencando metodologias, estratégias e recursos
especificos para o ensino da Matematica. Em geral foi ressaltada a vivéncias e experiéncias dos
sujeitos como sendo essencial para o ensino e a aprendizagem de Matematica. Os afetos tendem
a ser influenciados pela convivéncia com grupos de convivéncia social como a familia e escola.

Nossos resultados apontam ainda que existem algumas lacunas como pesquisas sobre a

importancia da relacdo entre os proprios estudantes para o desenvolvimento da afetividade em
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Matematica. A maioria dos trabalhos enfatiza nas relacGes estabelecidas ou entre professor e
aluno, ou entre aluno ou professor e conhecimento matematico. Faltam pesquisas que enfatizem
a afetividade em seus aspectos positivos e seu potencial para contribuir para a constru¢do dos
conhecimentos matematicos.

Existe também pouco aprofundamento sobre as caracteristicas da afetividade em
diferentes etapas da educacéo basica. Além disso, faltam pesquisas que considerem como ponto
central o contexto no qual as pessoas vivem, ou seja, 0 meio com o qual se relacionam,
considerando como crucial para o dominio afetivo em Matematica a situacdo econdmica e
cultural dos sujeitos. Nesse sentido, faltam estudos que investiguem a afetividade em
Matematica no contexto da educacdo do campo, por exemplo. Porém essas lacunas podem ser
preenchidas com pesquisas futuras.

Com nossa pesquisa buscaremos investigar aspectos do dominio afetivo na Educacao
Matematica Escolar. O diferencial do nosso estudo é o fato de pesquisarmos as relacdes
estabelecidas com a matemaética e também com as pessoas que estdo envolvidas no contexto
das aulas de Matematica no ambiente escolar. A pesquisa pode possibilitar um olhar amplo
sobre as relacdes que os estudantes estabelecem com os colegas, professores e com o saber
matematico, a partir das perspectivas dos participantes. E como se nés pudéssemos olhar as
relagBes estabelecidas através dos olhos dos estudantes. Além disso, pesquisamos o Ensino
Fundamental, com estudantes da fase final dos anos finais e dos anos iniciais, favorecendo um

olhar mais amplo dos aspectos do dominio afetivo dos estudantes.
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CAPITULO 2 - FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Neste capitulo discutiremos a afetividade na educacdo de forma geral na perspectiva de
Henri Wallon (GALVAO, 2014; LA TAILLE; OLIVEIRA; DANTAS, 2019; WALLON,
2007,1975) e especificamente na Educacdo Matematica com os estudos do dominio afetivo de
Gomez Chacon (2013). Ao final traremos as contribui¢@es de Charlot (2013) com seus estudos

sobre a relacdo com o saber.

2.1 AFETIVIDADE E SOCIALIZACAO NA PERSPECTIVA DE HENRI WALLON

Nesse momento do trabalho discutiremos questdes que nos dardo a base teorica para a
pesquisa sobre a afetividade. Trataremos da concepgéo e estudos da afetividade na perspectiva
de Henri Wallon que trata da pessoa integral, articulando afetividade, cognicéo e acdo motora.
Isolamos para nossos estudos a dimensdo afetiva, porém ndo desconsideramos a importancia e
interdependéncia das trés dimensdes dos sujeitos e nem mesmo a influéncia do contexto social
que é considerado essencial pelo autor. Em um primeiro momento serdo explanadas questfes
fundamentais sobre a natureza da teoria de Henri Wallon, sua concepcao de afetividade e como
ela se desenvolve nos seres humanos. Wallon faz uma estreita ligacéo entre a afetividade e a
construcdo do eu nos seres humanos e é disso que trataremos em seguida explicando como as
relacbes e interacBes com 0s outros e consigo mesmo vdo se transformando com o

desenvolvimento dos sujeitos desde 0 nascimento até a adolescéncia.

2.1.1 A afetividade na teoria de Henri Wallon

Henri Wallon adota uma postura diferenciada em relacdo a sua concepcdo de
afetividade, especificamente no estudo das emocdes. O autor considera tendéncias classicas
como as de Cannon, Kantor e Lapicque mecanicistas, as quais tentam seguir uma logica linear
em que de um lado tenta-se pensar as emog¢0es apenas em seus aspectos positivos e do outro as
consideram fundamentalmente negativas. O autor segue outra forma de estruturar seu
pensamento e tenta compreender e entender a funcdo das emogBes como um todo. De acordo
com Galvao (2014, p. 59), Wallon afirma:

[...] que as emogBes sdo reacOes organizadas e que se exercem sob o comando do
sistema nervoso central. O fato de contarem com centros préprios de comando,

situados na regido subcortical, indica que possuem uma utilidade; caso fossem
desnecessarias ndo mais teriam centros nervosos responsaveis pela sua regulacao.
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A teoria da emocéo de Henri Wallon é dialética, o autor adota a atitude metodologica
do materialismo dialético para dar conta da natureza contraditéria da emocéo. Para o autor, a
emocao também ndo pode ser explicada sem a genética. A emog¢édo que nao pode ser controlada
tem origem no subcdrtex e depois da maturagdo do cértex é passivel de ser controlada. A partir
desse entendimento podemos compreender melhor o funcionamento da emocdo nos seres
humanos, ela pode seguir um caminho ou outro de acordo com nivel de funcionamento do
cérebro que esta agindo. Contudo, é preciso também levar em conta as mudancas fisioldgicas,
viscerais e metabdlicas que acompanham as emocdes para melhor entendé-las. (LA TAILLE;
OLIVEIRA; DANTAS, 2019).

As emocOes fazem parte da afetividade, e muitas vezes podem ser erroneamente
consideradas termos sindnimos. As emocdes possuem caracteristicas especificas que a
diferenciam de outros elementos afetivos como os sentimentos e os desejos, por exemplo, elas
vém sempre acompanhadas de uma mudanga fisica, além disso, as expressdes faciais e postura
se transformam, e por isso € contagiosa e pode mobilizar o meio com o qual o ser humano se
relaciona. (GALVAOQ, 2014).

O comportamento emocional tem uma funcdo basicamente social e por isso tem um
carater contagioso e epidémico. Ignorar essa caracteristica da afetividade pode prejudicar as
interacOes entre as criangas e os adultos. Criangas séo fundamentalmente emotivas e propagam
suas emocdes e 0s adultos que convivem com elas estdo suscetiveis ao contdgio emocional. “A
ansiedade infantil, por exemplo, pode produzir no adulto proximo também angustia e irritacao”.
(LA TAILLE; OLIVEIRA; DANTAS, 2019, p. 136). A emocéo também pode ser alimentada
pela presenca de outras pessoas, o efeito das plateias € um exemplo dessa caracteristica. Galvao
(2014) afirma que existem muitos casos infantis que podem ilustrar essa questdo, um deles é
guando uma crianca tem crises de choro e no momento que percebe que estd sozinha para de
chorar.

Devido ao seu poder de contégio, as emog¢des propiciam rela¢fes interindividuais nas
quais diluem-se os contornos da personalidade de cada um. Esta tendéncia de fuséo
prépria as emocdes explica o estado de simbiose com 0 meio em que a crianca se
encontra no inicio do desenvolvimento. E explica também a facilidade pela qual a
atmosfera emocional domina eventos que reinem grande concentragdo de pessoas,

como comicios, concertos de musica, rituais religiosos, situacdes nas quais apaga-se,
em cada um, a nocdo de sua individualidade. (GALVAO, 2014, p.65).

A emocéo tem alta capacidade de contagio e isso é decorrente da forma como ela esculpe
nossos corpos, ela é visivel ao observador por meio das expressdes faciais e corporais. Wallon

chama essa capacidade de dar forma ao corpo de atividade “proprioplastica”, que possibilita a
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comunicacdo por meio da atividade ténico postural. Desde o inicio da espécie humana é por
meio do contagio emocional que é suprida a falta de técnicas e instrumentos intelectuais,
garantindo uma solidariedade afetiva, diversos rituais primitivos podem ter o proposito de
desencaded-la. (LA TAILLE; OLIVEIRA; DANTAS, 2019).

Henri Wallon afirma que a afetividade estd acompanhada de mudancas no tonus
muscular. Com base nisso classifica as emocdes em hipotdnicas: emocdes que reduzem o toénus
muscular, como medo e depresséo e hipertonicas: emog¢des que aumentam o tdnus muscular,
como a cllera e a ansiedade. As primeiras relaxam os musculos e as segundas enrijecem. E
preciso escoar o ténus, para que ndo haja sofrimento. A alegria é um exemplo de emoc¢édo na
qual o ténus se eleva e se escoa, havendo um fluxo tonico, causando entéo prazer. (LA TAILLE;
OLIVEIRA; DANTAS, 2019).

Wallon (2007) reconhece o carater organico da afetividade nos seres humanos e destaca
0s aspectos bioldgicos ligados ao choro e as risadas, caracterizando-0s por espasmos que Sao
baseados em mudancas na atividade tonica dos musculos. Segundo Wallon (2007) no primeiro
momento da vida do ser humano, quando bebé, esses espasmos sao gerados apenas por
estimulos internos e isso s6 muda posteriormente. Galvéo (2014) evidencia que quando recém-
nascidos os bebés sorriem sozinhos como se fosse um reflexo e posteriormente passam a sorrir
apenas na presenca de outros seres humanos, passando de um sorriso fisiolégico para um sorriso
social. Posteriormente, por meio da fala e das representacdes mentais, as situacfes abstratas
também se tornam capazes de desencadear reagdes afetivas, afirma Galvédo (2014).

De acordo com os estudos de Henri Wallon a afetividade é fundamental tanto para
construcdo do individuo quanto para a constru¢do do conhecimento, que se iniciam no estagio
impulsivo-emocional (0 a 1 ano). O autor considera essa etapa como o inicio do psiquismo, a
afetividade nesse estagio se reduz a expressoes fisioldgicas das emogdes. Wallon se inspira em
Darwin para a elaboragdo da sua teoria da emocéo. A afetividade é considerada essencial para
a sobrevivéncia humana, por meio dela a crianca nos seus primeiros meses de vida é capaz de
mobilizar o ambiente que o cerca. A partir dessa sua fungéo bioldgica pode-se evidenciar o seu
carater epidémico e contagioso. (LA TAILLE; OLIVEIRA; DANTAS, 2019).

No entanto, de acordo La Taille, Oliveira e Dantas (2019), Wallon considera que a
emocao é essencialmente social, é por meio dela que se estabelecem as primeiras relac@es entre
0s seres humanos, diante da insuficiéncia de articulacdo cognitiva é a dimenséo afetiva que da
conta da comunicagédo e interacdo desde o inicio da humanidade. A atividade emocional é

considerada:
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[...] simultaneamente social e biolégica em sua natureza; realiza a transicdo entre o
estado organico do ser e a sua etapa cognitiva, racional, que s6 pode ser atingida por
meio da mediacdo cultural, isto é, social. A consciéncia afetiva é a forma como o
psiquismo emerge da vida organica: corresponde a sua primeira manifestagdo. Pelo
vinculo imediato que instaura com o ambiente social, ela garante acesso ao universo
simbdlico da cultura, elaborado e acumulado pelos homens ao longo da sua historia.
(LA TAILLE; OLIVEIRA; DANTAS, 2019, p. 132).

Galvao (2014) afirma que quando os seres humanos ndo tém outros recursos que
facilitem a adaptagdo ao meio séo as emogdes coletivas que tendem a suprir essa necessidade,
conforme os recursos aumentam, outras formas de atividade psiquica que ajudam na adaptacéo
passam a ser utilizadas. As fungdes intelectuais sao exemplos de outras formas de se relacionar
com o meio, elas vao progredindo e a linguagem é um marco para o seu desenvolvimento.
Podemos afirmar entdo que pelo fato de as emogdes proporcionarem 0O NOSSO acesso a
linguagem elas estdo na origem da atividade intelectual. As emog0es favorecem as interagdes
sociais e consequentemente contribuem para que seja possivel se apropriar do arsenal cultural
existente.

Para Wallon é a consciéncia afetiva que da origem a atividade cognitiva, pois é por meio
dela que os seres humanos tém acesso aos instrumentos utilizados por essa atividade. Mas por
possuir um carater arcaico de movimentagao organica tem ainda uma relacdo antagénica com
a atividade reflexiva, as emoc0es estdo envolvidas por dois niveis de funcionalmente cerebral,
0 do cortex e 0 do subcdrtex. Em muitos casos é perceptivel a perda de lucidez durante emocdes
fortes, porém é importante ter em mente que a emogdo se transforma na atividade intelectual
que por consequéncia a reduz. “Sua natureza contraditoria vem dai, do fato de participar de dois
mundos e ter como funcdo fazer a transigdo entre eles”. (LA TAILLE; OLIVEIRA; DANTAS,
2019, p. 133). Para Wallon (2017, p. 121):

As emocBes consistem essencialmente em sistemas de atitudes que, para cada uma,
correspondem a certo tipo de situacéo. Atitudes e situacdo correspondente se implicam
mutuamente, constituindo uma maneira global de reagir que é de tipo arcaico e
frequente na crianca. Uma totalizacdo indivisa opera-se entdo entre as disposicdes
psiquicas, todas orientadas no mesmo sentido, e os incidentes exteriores. Disso resulta

que, com frequéncia, é a emo¢do que da o tom ao real. Inversamente, porém,
incidentes exteriores adquirem o poder de desencadeé-la de maneira quase certa.

As atitudes que fazem parte das emocdes e 0s sons e imagens resultadas delas sdo
capazes de gerar reacGes semelhantes, complementares ou reciprocas em outras pessoas que
estdo no mesmo ambiente. Wallon (2007) da destaque ao contagio das emocdes como forma de
expressao e que esta presente desde o comeco da civilizacdo nos ritos e formas de cooperacéo.
A influéncia da afetividade presente desde o comeco da vida das criangas atua sobre a evolugédo

mental do ser humano. “A emocao compete o papel de unir os individuos entre si por suas
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reacGes mais organicas e mais intimas, e essa confusdo deve ter por consequéncia ulterior as
oposicdes e os desdobramentos dos quais poderdo gradualmente surgir as estruturas da
consciéncia”. (WALLON, 2007, p. 124).
De acordo com La Taille, Oliveira e Dantas (2019, p.137), Wallon afirma que
[...] aemotividade é diretamente proporcional ao grau de inaptidao, de incompeténcia,
de insuficiéncia de meios. A emotividade € caracterizada pelo surgimento de emocdes

fortes e na vida adulta, ela tende a surgir nas situacbes para as quais ndo se tem
recursos, nas circunstancias novas e dificeis.

O surgimento das emogdes em momentos de inaptiddo e a consequente reducdo do
funcionamento cognitivo cria o que Wallon chama de “circuito perverso” da emocao. Esse
circuito esté presente frequentemente nas relagdes entre criangas e adultos. Contudo, Wallon
destaca a necessidade de a educacao da emocdo fazer parte dos objetivos da agdo pedagdgica,
que passe entdo a estar incluido o conhecimento do seu funcionamento.

La Taille, Oliveira e Dantas (2019) afirmam que de acordo com Wallon existem trés
formas de reduzir ou ativar a afetividade: por meio da natureza quimica, central, da natureza
abstrata representacional e da natureza de tipo mecéanica-muscular periférica.
Consecutivamente as emocdes sdo geradas por substancias quimicas no cérebro, podem surgir
de meios representativos e também estimulos externos que podem diminuir ou gerar emocdes.
S&o citados pelo autor como exemplos disso, as massagens relaxantes e o efeito do som de
tambores gerando explosdes emocionais em criangas.

A afetividade ndo é considerada apenas uma dimensdo do ser humano, ela é considerada
uma fase de desenvolvimento, afirmam La Taille, Oliveira e Dantas (2019). Quando a espécie
humana deixou de ser apenas organica, ja era afetiva. No inicio era a afetividade que
predominava na mistura entre a inteligéncia e o afeto que existia. A vida racional foi de forma
gradativa se diferenciando da afetividade, mesmo com essa diferenciagéo eles continuam em
uma relacdo de reciprocidade. Elas se alternam e é quando ha o desenvolvimento do
equipamento sensorio-motor que se possibilita conhecer e se apropriar da realidade e que a
afetividade recua dando lugar & uma forte atividade cognitiva.

Depois disso, a afetividade e a inteligéncia se alternam na vida das pessoas, existindo
entdo fases nas quais a afetividade domina e fases nas quais € a inteligéncia que domina. Mas é
importante ressaltar que as conquistas de cada fase contribuem para a outra. A afetividade
depende dos ganhos na dimensao cognitiva e esse consequentemente depende dos ganhos em
relacdo a afetividade. De acordo com La Taille, Oliveira e Dantas (2019, p. 140):
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A ideia de fases do desenvolvimento da inteligéncia é bastante familiar; bem menos
comum é a nogdo de etapas da afetividade fora da psicanalise, na qual ela se aplica a
uma sexualidade que se desenvolve a margem da racionalidade. Aqui existe a
suposicdo de que ela incorpora de fato as construcBes da inteligéncia, e por
conseguinte tende a se racionalizar. As formas adultas de afetividade, por essa razéo,
podem diferir enormemente das suas formas infantis.

Wallon entdo introduz essa ideia indo além do que a psicanalise propunha, a afetividade
se apropria das elaboracdes da inteligéncia e vice-versa, por isso a cada fase da vida dos seres
humanos a afetividade e a inteligéncia vao se transformando. A emocéo no comeco da vida das
pessoas é pura, nesse momento a troca afetiva depende da proximidade entre os sujeitos.
Posteriormente com o desenvolvimento da fungdo simbdlica, a linguagem amplia a
comunicacdo afetiva, a escrita e a leitura se tornam meios que sdo somados a necessidade de
tocar ou ouvir, ou seja, se integram a comunicacao afetiva que era nutrida apenas pelos sentidos.
Na puberdade a afetividade passa a exigir racionalidade nas relagdes afetivas estabelecidas, é
exigido respeito, justica, igualdade, entre outros. Isso pode causar conflitos entre pais e filhos
guando as rela¢des quebram as expectativas da nova organizacao afetiva dessa fase da vida dos
jovens. (LA TAILLE; OLIVEIRA; DANTAS, 2019).

La Taille, Oliveira e Dantas (2019) destacam a existéncia de trés momentos da vida
afetiva das pessoas: a afetividade emocional ou tonica, a afetividade simbolica e a afetividade
categorial. Na alternéncia entre afetividade e cogni¢do, podemos afirmar que nas fases em que
o afetivo predomina o que esta em foco € a interacdo com 0s outros sujeitos, e em como isso
contribui para a construgdo do eu e quando é o cognitivo que prevalece, a atencao € o objeto, a
realidade que se transforma pelos meios adquiridos construidos pela cultura. Segundo Galvéo
(2014) a emocéo s6 esta na origem da consciéncia pessoal do ser humano por meio do grupo,
gue o ajudara a conhecer o mundo € a si mesmo.

La Taille, Oliveira e Dantas (2019, p. 141) afirmam que tanto nas fases de
predominancia da afetividade ou da cognigdo “[...] os processos sdo, por conseguinte, sociais,
embora em sentidos diferentes: no primeiro, social é sinénimo de interpessoal; no segundo, é 0
equivalente de cultural”. O sujeito e o objeto estdo integrados, assim como afetividade e
cognicdo e, por essa razdo, a construcdo do conhecimento também pode ser considerada
dependente da formacéo do eu. Segundo os autores, fica implicito na teoria de Wallon que a
educacédo nas diferentes fases da vida dos sujeitos tem o papel de satisfazer as necessidades
orgénicas e afetivas, além disso, favorecer a exploracdo da realidade e estimulo da funcéo
simbolica e da construcdo do eu. Almeida e Mahoney (2007, p.18-19) explicam de forma bem
didatica e organizada a atuacdo da afetividade na perspectiva de Wallon nos diferentes estagios

de desenvolvimento dos seres humanos. Essas informagdes estédo dispostas no Quadro 2.
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Quadro 2 - O papel da afetividade nos diferentes estagios
O papel da afetividade nos diferentes estagios

Estégio Papel da afetividade
A crianca expressa sua afetividade por meio de movimentos desordenados, em
Impulsivo-emocional (0 a | respostas a sensibilidades corporais dos musculos (proprioceptivas) e das

1 ano) visceras (interoceptivas) e do mundo externo (sensibilidade exteroceptiva), para
satisfazer suas necessidades basicas.
Ja& dispondo da marcha e da fala, a crianga volta-se para o mundo externo
(sensibilidade exteroceptiva), para o contato e a exploracdo de objetos e pessoas
de seu contexto.
Personalismo (3anosa 6 | E a fase de se descobrir diferente das outras criancas e do adulto. Compreende

anos) trés fases: oposicdo, seducdo e imitacdo.
Com diferenciagdo mais nitida entre o eu e o outro, ha condigdes para exploracéo
mental do mundo externo mediante atividades cognitivas de agrupamento,
classificacdo, categorizacdo em varios niveis de abstracdo.
Aparece aqui a exploragdo de si mesmo, na busca de uma identidade autbnoma,
mediante atividades de confronto, autoafirmacéo, questionamento. O dominio de
categorias de maior nivel de abstracdo, entre as quais a categoria dimensdo
temporal, possibilita a discriminagcdo mais clara dos limites de sua autonomia de
sua dependéncia, acrescida de um debate sobre valores.
Apesar de todas as transformagdes ocorridas nas fases anteriores, o adulto se
reconhece como 0 mesmo e unico ser: reconhece suas necessidades,
Idade adulta possibilidades e limitacBes, seus sentimentos e valores, assume escolhas em
decorréncia de seus valores. Ha um equilibrio entre “estar centrado em si” e “estar
centrado no outro”.

Fonte: Almeida e Mahoney (2007, p.18-19).

Sensorio-motor e projetivo
(1 ano a 3 anos)

Categorial (6 anos a 11
anos)

Puberdade e adolescéncia
(11 anos em diante)

De acordo com Almeida e Mahoney (2007) séo trés os descritores centrais no estudo da
afetividade na perspectiva de Henri Wallon, sdo eles os sentimentos, as emog0es e a paixao, as
autoras os definem e diferenciam entre si de forma resumida e clara. As definigdes podem ser

visualizadas a seguir no Quadros 3.

Quadro 3 - Descritores que comp8em a afetividade na perspectiva de Henri Wallon

Descritores que compdem a afetividade na perspectiva de Henri Wallon
Descritor Definicdo
E a exteriorizacdo da afetividade, ela é expressa pelo corpo e pela agio motora, ela é capaz de
moldar o corpo, expressar e contagiar. Ela que faz a ligagdo entre o orgénico e o social, por
meio das emocdes que os seres humanos estabelecem as primeiras rela¢cées com o meio (mundo
Emocéo humano, fisico e cultural). S8o combinadas atitudes e intenc¢des diante de variadas situagdes, as
indmeras emocdes sdo diferenciadas pelas oscilages viscerais, cada uma das emogdes é
caracterizada por um padrao postural. Ela é capaz de fomentar o desenvolvimento cognitivo e
ao mesmo tempo ha um antagonismo entre atividade intelectual e emogdes.
Diferencia-se da emoc¢do pela sua expressdo representacional, os sentimentos ndo sdo
Sentimento | instantaneos, agem no sentido de controlar as emoc@es e sua poténcia. Os sentimentos podem
usar a linguagem e a mimica como recurso para sua expressao.
Esta mais ligada ao autocontrole para dominio de uma situagéo, por meio dela configuram-se
0s comportamentos e a situacdo de acordo com suas proprias necessidades afetivas.

Fonte: Adaptado de Almeida e Mahoney (2007, p. 17-18).

Paixdo

Os estudos de Wallon podem contribuir para o entendimento do desenvolvimento social
das pessoas no decorrer das suas vidas, esses momentos sdo importantes na construcdo de

vinculos afetivos nas aulas de matematica. Quando compreendemos a relevancia do dominio
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afetivo desde a sua origem, passamos a entender que ela é fundamental em todos os setores da
vida dos seres humanos, inclusive durante as aulas de Matematica e nas atividades cognitivas
que elas exigem. A emoc¢édo desempenha um papel essencial para a relacfes estabelecidas entre

alunos e professores, entre os alunos e saber matematico e entre alunos e alunos.

2.1.2 Processo de sociabilidade da crianga: peculiaridades das relagdes estabelecidas com o
meio durante a infancia e adolescéncia

Wallon (1975) afirma a importancia de estudar o meio em que as criangas se
desenvolvem, porém considera impossivel separar o que é desencadeado pelo meio e 0 que €
espontaneo. O autor afirma que as primeiras relacdes que a crianga estabelece para satisfazer
suas necessidades sdo humanas e ndo com o meio fisico, e elas acontecem por meio de
expressoes, “[...] por isso que a crianga, se nao ¢ naturalmente um membro consciente da
sociedade, também ndo € um ser primitivo ¢ totalmente orientado para a sociedade”.
(WALLON, 1975, p. 198). E por meio das rea¢des emocionais e do meio, que se institui uma
comunicacdo afetiva ja nos primeiros meses de vida das criancas. Em relacdo a funcéo das
emocdes Wallon (1975, p. 198-199) afirma que:

O papel das emocdes é sem duvida de ser um sistema de expressdo anterior a
linguagem articulada: aquela que era preciso para originar, por uma espécie de
conteldo, fortes reaccOes coletivas. Estas foram cultivadas como tais pelos ritos dos
povos primitivos e ainda hoje sdo a forma de promover reaccdes gregarias.
Determinando naqueles que captam impulsdes convergentes ou complementares,
funde-as numa s6 massa que sente e que actua. Por elas, o individuo pertence ao seu
meio antes de pertencer a si proprio. No plano psicolégico é uma espécie de

comunismo primitivo. E é esta certamente a primeira fase por onde passa a
consciéncia da crianca.

Wallon (1975) considera a simbiose afetiva como uma caracteristica fundamental para
0s seres humanos, ela esta presente desde o nascimento e surge acompanhando a necessidade
alimentar do bebé. Para o autor a afetividade ndo estd resumida apenas as necessidades
materiais, 0s bebés estabelecem um vinculo com as pessoas a sua volta que vai além da
sobrevivéncia e iSso é expresso nos sorrisos e demonstragdes de contentamento, constituindo
uma relagdo puramente afetiva. De acordo com o autor, na idade de seis meses as criangas
desenvolvem o que é chamado por ele de estado afetivo ou emotivo, nesse periodo a relacao
afetiva é tdo importante para a crianca quanto sua alimentacdao material.

O desenvolvimento psiquico das pessoas esta ligado ao seu desenvolvimento bioldgico,
afirma Wallon (1975). Para ele é possivel ilustrar essa ligacdo usando o exemplo de duas

criangas, uma que a partir de seis meses esta proxima da mae que esta em uma situagdo de
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vulnerabilidade e outra que esta longe da mae e recebe cuidados em uma creche modelo. Nesse
caso, a crianca que esteve proxima da mae teve um desenvolvimento psiquico e biolégico
superior ao da segunda crianca, pelo fato de ter sua necessidade afetiva suprida. De acordo com
0 autor, as condi¢des para o desenvolvimento psiquico sdo tdo importantes que podem se
sobressair em relacdo as condigdes para suprir as necessidades bioldgicas.

Segundo Wallon (1975) o desenvolvimento psiquico age de forma reciproca ao
desenvolvimento biolégico. E crucial que a crianca seja um objeto de manifestaces afetivas
para que tenha um desenvolvimento bioldgico normal. Para o autor o materialismo ndo pode
ser considerado como exclusivamente o que gera os fatos ligados a vida e a sociedade e sim a
acdo reciproca dos seres humanos e do seu meio. A crianga precisa ter um desenvolvimento
organico que permita a ela manter relagdes reciprocas com o seu ambiente, ele entao se constitui
em um ambiente social para ela.

Em um primeiro momento o ambiente social da crianca esta restrito a relagdo com sua
mée, posteriormente ele vai se ampliando. As criangas passam entdo a diferenciar as pessoas a
sua volta por meio do papel desempenhado por elas. O desenvolvimento social se transforma
mais rapido quando as criancas aprendem a andar e falar, pois isso amplia seus horizontes. A
acdo da crianca sobre o ambiente é mais ativa quando anda e com a fala pode nomear os objetos
a sua volta. Depois que a crianca aprende a falar e andar ela entra em um periodo no qual ela
conhece 0s outros como pessoas, agora ela comeca a entender a acdo com dois lados, 0 que € a
pratica e 0 que € o objeto dela. (WALLON, 1975).

Entre os trés (3) e cinco (5) anos de idade a crianca ja se sente parte da estrutura familiar,
as outras pessoas ndo sdo apenas as que com ela possuem vinculos afetivos e que tém a funcéo
de cuida-la, de acordo com Wallon (1975). A crianca adquire um status dentro da sua estrutura
familiar, pode ser filho Unico, o mais velho, o mais novo, entre outros. A familia desempenha
um papel importante na delimitacdo da personalidade da crianca. O lugar que é ocupado pela
crianca pode resultar em interesses, sentimentos, exigéncias e decepgdes dentro do conjunto
familiar.

Nessa faixa etaria se elaboram o que Wallon (1975, p.210) denomina de complexos, que
ele define como sendo “[...] atitudes duradouras de insatisfacdo que podem marcar, de maneira
ndo direi irrevogavel, mas de maneira prolongada, 0 comportamento da criangca nas suas
relagbes com o meio que as rodeia”. De acordo com o autor, os complexos t€ém importante

influéncia no comportamento das criangas, porém ndo de forma exclusiva, nas idades seguintes
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as relacBes com outras realidades podem também impactar na crianga, muitas vezes até de
forma mais decisiva.

A crianca entre trés (3) a cinco (5) anos de idade tende a ser mais ciumenta, pois néo é
capaz de diferenciar o que é o do outro e o que é dela, dai a dificuldade de abandonar um papel
que se encaixa na sua personalidade. Uma situacdo que pode despertar esse tipo de conflito é o
nascimento de um irmdo, assim ndo sera mais o filho Unico ou o mais novo, por exemplo. 1sso
pode gerar ansiedade na crianga, entdo € importante dar a devida atencéo a ela. Para o autor
essa etapa € ideal para emancipar a crianca que esta adaptada a estrutura familiar, Wallon (1975)
afirma isso com base no principio no qual se afirma que:

[...] em todos os periodos por que passa a crianca & preciso preparar para o periodo
seguinte. Este principio é precioso para evitar as crises dificeis pelas quais a maturacdo
da crianca, do seu ser psicoldgico, a pode fazer passar colocando-a perante novas

situacBes as quais j& ndo se adapta como anteriormente. (WALLON, 1975, p. 211-
212).

Na idade entre seis (6) sete (7) anos até os onze (11) doze (12) anos de idade as criangas
sdo capazes de se enxergar como uma unidade que pode fazer parte e até modificar diferentes
grupos. Articula-se o ponto de vista particular sobre determinadas questbes e objetos a
percepc¢do do outro, podendo haver tentativas de persuasdo ou dominagdo. Agora a crianca €
capaz de escolher estar em grupo ou sair dele, diferente do grupo familiar no qual ndo podia se
desligar e que Ihe era dado. Entre o grupo e o individuo ha uma relagéo reciproca, assim como
a crianca pode se recusar a permanecer no grupo, o coletivo também pode aceitad-lo ou néo.
Aqui a base da socializacdo é a cooperacao que é envolvida pela exclusao, pela rivalidade e por
uma individualizagio correlativa. E importante que a escola estimule a solidariedade e o
trabalho em equipe nessa etapa.

O periodo a partir dos doze (12) anos de idade, na puberdade, ¢ marcado pela
desorientacdo, pelas mudancas fisicas e psiquicas e consequentemente pela transformacéo das
relacdes estabelecidas com o meio. Nessa etapa a vida afetiva dos sujeitos se intensifica, Wallon
(1975) chama isso de ambivaléncia das atitudes ou dos sentimentos. Essa ambivaléncia pode
ser expressa pelas reacOes de vaidade, desejo de atrair a atencao, necessidade de surpreender,
timidez, sentimento de vergonha e questionamentos sobre si mesmo. De acordo com Wallon
(1975, p. 221) é possivel aproveitar aspectos positivos dessa etapa, & necessario entao:

[...] utilizar esse gosto de aventura, esse gosto de ultrapassar a vida quotidiana, esse
gosto de se unir a outros que tm 0s mesmaos sentimentos, as mesmas aspiracées, esse
gosto de ultrapassar o ambiente actual, para ajudar a crianca a fazer sua escolha entre

os valores em presenga, que podem ser por vezes valores criminosos, mas também
valores sociais, valores morais.
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A ambivaléncia pode ser percebida no sentimento de responsabilidade que integra
dominio e sacrificio. E preciso desenvolver o sentimento de responsabilidade dos adolescentes
em relagdo as suas praticas sociais. Contudo o professor também tem sua responsabilidade
diante do aluno, as suas praticas ndo devem estar restritas aos limites da escola. O docente deve
amparar seu trabalho na colaboragdo com os estudantes, além disso, deve conhecer e levar em
consideracdo a realidade e particularidades de cada um dos alunos.

E importante conhecer as etapas de sociabilidade da crianga para que sejam pensadas
praticas dentro da escola que levem em consideracao as peculiaridades de cada fase. A escola
é feita das relacGes entre os professores e os alunos e entre alunos e alunos, além disso, 0s
estudantes se relacionam com os saberes que devem aprender durante a trajetdria escolar.
Entender os pontos que precisam de atencdo em cada faixa etéria da crianca e como sdo
desenvolvidas as relacdes sociais pode contribuir para que o ambiente escolar seja mais
favoravel a construcdo dos conhecimentos e a formacdo e desenvolvimento humano dos
estudantes.

Os estudos da afetividade e etapas da socializagdo na perspectiva de Henri Wallon
podem possibilitar a reflexdo e analise das questdes do questionario que buscam investigar as
relacdes que os estudantes estabelecem com os colegas durante as aulas de Matematica.
Principalmente por considerar as peculiaridades das relagdes sociais em cada etapa de

desenvolvimento dos seres humanos.

2.2 AFETIVIDADE NA EDUCACAO MATEMATICA

O nosso objeto de estudo sdo os aspectos do dominio afetivo na Educacdo Matematica,
presente nas relacdes estabelecidas durante as aulas, cabe a nos entdo nos apoiarmos em estudos
que tratem da questdo afetiva especificamente na area da Educacdo Matematica. Abordaremos
neste topico o conceito e atribuicdes do dominio afetivo para o ensino e aprendizagem de
Matematica. Inicialmente faremos uma explanacdo sobre os componentes do dominio afetivo
defendidos por Gdémez Chacon (2003), explicando cada um deles. Posteriormente nos
aprofundamos nos diferentes tipos de crencas relacionadas & Matemaética e ao seu ensino e

aprendizagem.
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2.2.1 Dominio afetivo na Educagdo Matematica na perspectiva de Inés Maria Gomez Chacon

De acordo com GAmez Chacon (2003) a visdo sobre o que ¢ a Matematica escolar e
como ela deve ser ensinada vém se transformando com o passar dos tempos, 0s objetivos se
ampliaram e ela tem sido considerada bem menos estatica do que em outros periodos.
Geralmente para avaliar a aprendizagem baseamo-nos apenas nos resultados que medem
questdes voltadas ao cognitivo, porém sabe-se da importante acdo da afetividade e da
metacognicdo na qualidade da aprendizagem. Apenas na década de 80 pesquisadores se
voltaram para tematicas da Didatica da Matematica levando em consideracdo o contexto
sociocultural da aprendizagem, um dos pioneiros nos estudos da afetividade foi McLeod. Os
trabalhos desse autor nos ajudam a compreender o papel da afetividade no ensino e na
aprendizagem da Matematica.

Definir o que é afeto ou dominio afetivo € uma questdo complexa, que envolve diversas
questdes ligadas as linhas dos autores, as posturas que adotam diante de sua pesquisa, além de
sua visdo de mundo, suas experiéncias académicas, entre outras. No entanto, Gomez Chacon
(2003, p.20) afirma que uma das definicdes que vem sendo mais utilizadas é a da equipe de
educadores de taxionomia dos objetivos da educacdo, que definem que dentro do dominio
afetivo estdo ““[...] atitudes, crengas, consideragdes, gostos ¢ preferéncias, emogdes, sentimentos
¢ valores”. Porém, a defini¢do adotada por Gomez Chacon (2003, p.20) segue o pensamento de
McLeod (1989,1992) e Krathwohl et al. (1973) e considera entdo o dominio afetivo como uma
“[...] uma extensa categoria de sentimentos ¢ de humor (estados de &nimo) que geralmente sao
considerados como algo diferente da pura cognicdo”. Adotando essa definicdo a autora
considera as crencgas, as atitudes, os valores e as consideragfes como descritores basicos,
juntamente com os sentimentos e emogdes. Os estudos de Gomez Chacon (2003) tém énfase
nas emoc0es, crencas e atitudes, sendo assim ndo ha um conceito bem delineado dos valores e
considerac¢des. Em seguida, exploraremos um pouco mais sobre esses descritores para 0 melhor
entendimento dos descritores que comp&em o dominio afetivo.

As crencas sobre a Matematica fazem parte do conhecimento subjetivo implicito dos
sujeitos em relacdo a Matematica e 0 seu ensino e aprendizagem, esse conhecimento tem como
base as experiéncias. Para Gémez Chacon (2003) as concepg¢des sdo consideradas crencas
conscientes e estas se diferem das crengas basicas que sdo inconscientes e tém mais énfase no
componente afetivo. Gomez Chacon (2003, p.20) classifica as crencas em fungéo do objeto da

seguinte forma:
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e Crencas sobre a Matematica (o objeto);
e Crengas sobre si mesmo;
e Crencas sobre o ensino da Matematica e

e Crengas sobre o contexto no qual a Educacdo Matematica acontece (contexto social).

GOmez Chacon (2003) destaca dois tipos de crencas que influenciam mais quem aprende
Matematica, as crencas sobre a Matematica como disciplina que ndo envolve muito o
componente afetivo, mas que fazem parte do contexto em que € desenvolvido o afeto e as
crencas dos estudantes e do professor sobre si mesmo e a relagdo que estabelecem com a
Matematica, essa sim possui intenso componente afetivo. As crencgas sobre si mesmo envolvem
crencas referentes a confianga, ao autoconceito e as causas atribuidas ao sucesso e fracasso
escolar e se relacionam com a metacogni¢do e autoconsciéncia.

As atitudes sdo definidas por Gémez Chacon (2003, p.21) “[..] como uma
predisposicdo avaliativa (isto €, positiva ou negativa) que determinam as inten¢Ges pessoais €
influi no comportamento”. As atitudes sdo compostas por um elemento cognitivo, um elemento
afetivo e um elemento intencional. O cognitivo se apresenta nas crengas implicitas em certa
atitude, o afetivo esta presente quando os sujeitos tendem a aceitar ou repudiar determinada
tarefa ou matéria e o intencional diz respeito a tendéncia que a pessoa tem de se comportar de
uma forma ou outra. Essa forma de delimitar as atitudes podem ser utilizadas para qualquer
objeto.

Gbémez Chacon (2003, p. 21) classifica as atitudes em dois tipos, quando se trata
especificamente da Matematica como objeto. Para a autora as atitudes podem ser divididas em
“atitudes em relacdo a Matematica” incluindo questdes como o valor, o aprego e o interesse,
que se da a Matematica e a sua aprendizagem, essas sdo consideradas predominantemente
afetivas e “atitudes Matematicas” que fazem mencao a utilizagdo de capacidades, como a
flexibilidade de pensamento, a abertura mental, o espirito critico, a objetividade, essas sendo
fundamentalmente cognitivas.

De acordo com GOmez Chacdn (2003) gostar de Matematica ndo garante que 0s
estudantes tenham atitudes Matematicas (flexibilidade de pensamento, abertura mental, o
espirito critico e objetividade), pois mesmo sentindo paixdo pela Matematica o estudante pode
ndo ser capaz de assumir a postura adequada diante dos problemas utilizando as atitudes

Matematicas. Para que comportamentos possam ser chamados de atitudes € necessario levar em
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consideracdo os aspectos afetivos, sabendo diferenciar o que a pessoa consegue fazer e o que
prefere fazer.

Gbomez Chacén (2003, p. 22) define de forma bem ampla e completa as emocdes,
mostrando que esta atuando em diversos dominios do ser humano. Geralmente quando se pensa
em emocdo nos vem logo a mente que isso faz parte do psicol6gico dos seres humanos, porém
a autora afirma que “as emogdes sdo respostas organizadas além da fronteira dos sistemas
psicolégicos, incluindo o fisiologico, o cognitivo, o motivacional e o sistema experiencial”.
Elas podem ter sua origem em acontecimentos internos ou externos que podem ter um
significado positivo ou negativo para 0s sujeitos.

O valor dado aos acontecimentos relacionados as emoc@es antecede uma percep¢do ou
discrepancia cognitiva em que as pessoas possuem expectativas que sdo quebradas, afirma
Gomez Chacon (2003). Essas expectativas sdo determinadas pelas crencas, sendo elas em
relacdo a natureza da atividade Matematica, a si mesmos, ou ao papel do estudante dentro da
interacdo nas aulas de Matematica. As crengas tém, entdo, relacdo estreita com as emogdes, as
crencas podem ajudar a estruturar a realidade social da sala de aula, dai entdo podem se originar
os significados dos atos emocionais.

A interacdo entre afeto e aprendizagem € ciclica, a relacdo especifica entre as crencas e
aprendizagem é um exemplo de como os componentes afetivos podem interagir. As crencas
sofrem influéncia das vivéncias dos estudantes durante a aprendizagem de Matematica e das
reacOes geradas por essas Vvivéncias e as crencas também sdo capazes de interferir no
comportamento e na capacidade dos sujeitos de aprender Matematica. Quando as pessoas estao
aprendendo Matematica recebem diversos estimulos que causam tensdo, que pode provocar
reacdes afetivas positivas ou negativas e, também, dar condi¢des para que elas acontecam. As
reacdes emocionais podem se tornar automaticas e se cristalizar em atitudes quando o estudante
passa pelas mesmas situacdes inimeras vezes, despertando 0os mesmos tipos de emocoes.
(GOMEZ CHACON, 2003).

Os afetos que aqui séo entendidos como o conjunto composto de emogdes, crencas e
atitudes, considerados cruciais para entender os comportamentos em Matematica, além de
possuir um papel central no fracasso ou sucesso dentro dessa disciplina. As principais
consequéncias dos afetos no ensino e aprendizagem de Matematica destacados por Gémez
Chacdn (2003, p. 23) séo: efeito na forma de aprender dos alunos e na utilizacdo da Matematica,
os afetos que criam o contexto pessoal no qual o ensino e aprendizado acontecem; influéncia

no autoconceito dos aprendizes de Matematica; interacdes no sistema cognitivo; influéncia na
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composic¢do da realidade social da sala de aula e obstaculo que se tornam para que se seja um
aprendiz eficaz. As atitudes e emoces interferem nas crencgas e colaboram na sua construcao.
(GOMEZ CHACON, 2003).

As dificuldades dos estudantes podem ter origem nas crencas que eles possuem sobre a
Matematica e essas crencas podem sofrer influéncia das crencas das pessoas que interagem com
eles e fazem parte das suas realidades, como pais e professores, por exemplo, que possuem suas
proprias crencas em relacdo a Mateméatica. (GOMEZ CHACON, 2003).

Gomez Chacon (2003) afirma que os afetos sdo um sistema regulador da estrutura de
conhecimento. Um exemplo mencionado pela autora é o caso de um estudante que acredita que
a Matematica é so calculo e que quando tem que enfrentar situagBes nas quais precisa se utilizar
de outras ferramentas para resolver os problemas tende a sentir desanimo, medo, vontade de
desistir e apresentar dificuldades. Os estudantes devem desenvolver a capacidade de regulagéo
dos seus sentimentos, atitudes e crencas, além disso, precisam formar a consciéncia das suas
emocdes, pois isso pode ajudar nas relagdes que os sujeitos estabelecem fora da sala de aula e
dentro, atuando como uma forma dos estudantes por si proprios regularem sua aprendizagem.

O aumento progressivo da responsabilidade do aluno no planejamento, no controle do
processo de aprendizagem e na avaliacdo sup@e, necessariamente, levar em conta a
regulacdo dos sentimentos, das atitudes e das crengas. Os alunos atuam dentro de uma
complexa rede de influéncias (Underhill, 1990, fala em redes de crencas). Por
exemplo, os professores de Matematica, os alunos e os pais tém uma visdo prépria da
Matematica de seu ensino e de sua aprendizagem. Essas crencgas afetam as crengas do
aprendiz e, geralmente, nem sempre do mesmo modo. A tomada de consciéncia da
atividade emocional € um instrumento de controle pessoal, um poderoso mediador nas

relagdes com os outros e um elemento chave da auto regulacao da aprendizagem em
sala de aula. (GOMEZ CHACON, 2003, p.24).

Na pratica, durante as aulas de Matematica, os afetos podem se tornar um instrumento
avaliativo poderoso, por meio da observacdo das crencas, atitudes e emocgdes dos sujeitos
podemos perceber como se situa o estudante em relacdo a aprendizagem de Matematica, quais
foram suas experiéncias durante a sua trajetoria. E possivel perceber isso ndo apenas em relagéo
aos alunos, mas também aos professores que ensinam Matematica. Suas crencas sobre 0 que é
a Matematica e seu ensino e aprendizagem, suas atitudes durante as aulas e as emocOes
expressas podem ser indicativos das experiéncias que os estudantes e os professores tiveram
durante seus percursos enquanto aprendizes de Matematica e do tipo de ensino que receberam.
(GOMEZ CHACON, 2003).

Os afetos podem tanto contribuir para impulsionar as atividades Matematicas, quanto
para favorecer uma resisténcia em relacéo a transformacéo diante dela, afirma Gémez Chacén

(2003). Isso se da pelo fato de os conhecimentos subjetivos serem altamente estaveis e
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enraizados nos sujeitos. Professores que possuem uma visdo da Matematica restrita a aspectos
de memorizacdo e apenas execucdo de passos para a solucdo de questdes Matematicas, por
exemplo, tendem a ter sua pratica dentro da sala de aula impactada por essas crencas e resistir
a mudancas. Os estudos dos diferentes tipos de crencas ligadas as diferentes praticas dos
professores de Matematica, pode aumentar o conhecimento didatico desses profissionais. Os
estudantes também podem apresentar resisténcia quando um professor conduz as aulas
assumindo uma postura diferente da que é afirmada nas crencas dos estudantes sobre o que € a
aprendizagem de Matematica.

De acordo com Gémez Chacon (2003) h& necessidade se dar atengdo as exigéncias
afetivas durante as aulas de Matematica. Os professores buscam os motivos pelos quais 0s
estudantes tém dificuldades ou até fracassam em Matematica e as respostas ndo estdo apenas
em aspectos cognitivos. A afetividade pode ser um meio para compreender as razdes que levam
a essas dificuldades, que podem ser determinadas por atitudes, pela natureza da Matematica,
pela linguagem e notacdo Matematica e pela forma que os estudantes aprendem Matemaética.
Estudos que investigam a imagem da Matematica e os sentimentos que ela gera nas pessoas
podem contribuir para que as metodologias e estratégias possam ser repensadas no ambito das
aulas de Matematica.

Gomez Chacdn (2003) afirma que as pesquisas tém dado énfase em descobrir quais as
crencas, atitudes e emocdes dos sujeitos em relacdo a Matematica e ndo na procura de
estratégias que agreguem as questdes afetivas das pessoas e nem na definicao de quais fatores
podem impactar mais para intervir de forma eficiente. Um elemento que pode ser considerado
importante nesse quesito é a autoridade compartilhada entre professor e alunos, presente nos
estudos realizados por Thompson (1992) e Ernest (1989) e citados por Gémez Chacén (2003).
A autora destaca a importancia de se colocar alguns pontos dentro das propostas curriculares
para que sejam melhoradas as competéncias emocionais. Segundo ela deveriam ser inseridas
nos curriculos discussdes sobre:

[...] fatores afetivos e crencgas sobre a natureza da Matematica; Matematica e cultura:
a Matematica como conhecimento cultural; a influéncia da historia pessoal nas

atitudes e consideracdes; interacdo entre cognicao e afeto; o autoconceito do aluno
como aprendiz de Matemética. (GOMEZ CHACON, 2003, p.25-26).

Dentre os estudos sobre afeto existentes, Gomez Chacon (2003) afirma que séo poucos
os estudos que articulam os afetos ao contexto social dos participantes das pesquisas. E preciso

pensar na organizagdo social da escola e da sala de aula, pois na construgdo dos conhecimentos
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nédo existe apenas a interagcdo entre o professor e o aluno, os alunos interagem e se relacionam
entre si e com meio do qual fazem parte.
Um desenvolvimento excelente da dimensdo afetiva na aula de Matemaética requer
apresentar modelos de situac6es que permitam descobrir e liberar crengas limitativas

dos alunos, incorporar a experiéncia vital e considerar a emogdo e afeto como veiculos
do conhecimento matematico. (GOMEZ CHACON, 2003, p.26).

Nos estudos realizados por GOmez Chacén (2003) investigou-se as emogoes
desencadeadas por estudantes durante a resolucdo de problemas, com isso a autora elenca
diversas emocdes que podem surgir durante esse processo, explicando como pode ocorrer cada
uma delas. Essas emocdes e suas defini¢cbes podem ser visualizadas no Quadro 4 que foi uma

adaptacao das explicagdes contidas em Gémez Chacdn (2003) realizada por Otto (2017).

Quadro 4 - Emogdes e suas definicGes
(continua)

EMOCAO DEFINICAO

E a busca por saber, é averiguar, 0 estudante examina a proposta do problema, é o momento
que procura-se entender, deduzir, compreender, perguntar, explorar, experimentar,
descobrir e explicar. A curiosidade diferencia-se de motivadores pautado nas instrugdes do
professor para resolucdo do problema.

Momento de perturbacdo e conflito cognitivo, quando ndo sabe para onde ir, existe
Desorientacdo | discordancia entre o que deseja ser resolvido e 0 rumo a tomar para que isso aconteca e nao
sabe a resposta.

Aparece quando ndo veem sentido na atividade, quando exige-se um esforco a mais,
quando o individuo esta cansado e/ou ndo sabe realizar a tarefa, provocando desanimo,
com isso os alunos tendem a se distrair facilmente e podem resistir a realizacdo das
atividades propostas.

Velocidade com quem se quer realizar determinada coisa, parece que falta tempo, tenta-se
Pressa apressar as ideias e as decisfes, acelera-se o processo, a atividade € momentanea,
desencadeada pela crenca de que problemas devem ser resolvidos rapidamente.

Aparece quando se revisa 0 processo sem sucesso, o afeto faz com que a informagéo néo
venha a tona de forma imediata, isso causa desanimo e frustracdo, o estudante tende a
paralisar. Ha discordancia entre o que o sujeito sabe e o que precisa resolver. O bloqueio e
a frustracdo nem sempre é negativo, essa reacdo pode gerar hipéteses (teis.

E caracterizado por um estado cognitivo ativo que exige grande esforco de atengfo, onde
o0 aluno tenta inimeras vezes relacionar o que sabe com a resolugdo da tarefa é marcado
pelo nervosismo e por reclamagoes.

Estado de desilusdo, desconfianca da propria capacidade, desanimo desengano,
pessimismo e impaciéncia. E gerado por ndo saber resolver a tarefa e por néo conseguir
alcancar a solucdo, pode estar ligado ao blogueio, pode gerar baixa autoestima e desejos
Desespero de agressao. O desejo de fuga pode surgir, pois a situagdo se torna insuportavel. “Durante
essa reacdo emocional podem ser construidos e provocados mecanismos de defesa
poderosos, processos cognitivos e competéncias hipotéticas para evitar o problema e/ou
encobrir a atribui¢do do fracasso de quem resolve o problema”

Estado em que a pessoa manifesta prazer com a atividade, a pessoa tem controle sobre 0
que precisa fazer, estd associado com a alegria e prazer na realizacdo da atividade
proporcionado pelo dominio do método e pela posse dos conhecimentos necessarios para
Animo a resolucdo do problema. Esse estado esta ligado a uma atividade cognitiva dindmica, a
resolucdo do problema lhe oferece prazer e a sensacdo de sucesso de ter alcanga parte da
resolucdo do problema faz com que continue aplicando aquele procedimento que foi bem
sucedido.

Curiosidade

Tédio

Bloqueio

“Quebrando a
cabeca”
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Quadro 4 - Emocdes e suas definicdes
(conclusdo)

EMOCAO DEFINICAO
Estado em que existe a confianca que € possivel chegar a solugdo do problema, é
caracterizado pela manifestacdo de tranquilidade e serenidade que sdo desencadeados pelo

G lEn dominio que o sujeito tem do processo e pela familiarizagdo com o andamento da situagdo
problema.
Aparece com surgimento de uma descoberta momenténea, onde se descobre por intui¢do
Exceléncia uma forma bem sucedida para resolucéo do problema. Esté ligado a um estado de euforia

mental, alivio ou libertagdo.

Esse estado emocional esta ligado a diversos fatores, como por exemplo, “ter o maximo
rendimento quando o sujeito concentrou a sua atencdo; ou ndo precisar de ajuda para
realizar a tarefa, ou sentir o desejo de identificar que estilo tipo de problema gosta de
Prazer trabalhar; ou perceber do dominio de saber fazer, experimentando um grande prazer
aproveitando ao maximo; também aparece quando “saboreia” a tarefa que esta sendo
executada ou quando chega o final da resolucdo, como expressdo da satisfacdo pelo
processo terminado e a solugdo encontrada”.

E manifestado pelo prazer, alegria e gosto pela atividade. Durante esse estado emocional
Diversdo percebe-se expansao, distracdo, entretenimento, despreocupacdo, farra e espairecimento,
se liga ao &nimo e disposi¢do que aluno vai para aula.

Esse estado emocional é caracterizado pela falta de interesse, distanciamento, apatia,
Indiferenca inércia, passividade e desapego. A pessoa ndo sente nem atracdo nem repulsa pelo
problema a ser resolvido.

Esse estado emocional surge quando o individuo tem controle do problema, ndo tem pressa
Tranquilidade | e nervosismo, tem sossego, Serenidade e paciéncia, se ndo souber como resolver o
problema ndo se preocupa age com calma diante a situagdo problema.

Fonte: Gdmez Chacén (2003, p. 137-143) adaptado por Otto (2017, p. 59-60).

O entendimento das caracteristicas das diferentes emogdes e sentimentos podem
contribuir para a administracdo das relagdes que se estabelecem nas aulas de Matematica. Além
disso, conhecer as emocdes que 0s alunos podem apresentar pode contribuir para avaliacao das
formas de ensino que receberam em etapas anteriores na escola. Os valores, as atitudes também
estdo vinculadas as emocgfes e sentimentos e podem interferir na relacdo que estudantes

estabelecem com colegas e professores e também com o saber matematico.

2.2.2 Matematica e as crencas

2.2.2.1 Conceito de crenca

Crencas e concepcdes para 0 nosso trabalho ndo séo consideradas termos sinbnimos, por
isso é importante explicitar quais sdo as principais diferencas entre esses dois conceitos. No
dicionario Michaelis dentre as defini¢bes de crenca (CRENCA, 2021) estdo a que ela pode ser
considerada o “pensamento que se acredita ser verdadeiro ou seguro; certeza, confianca,
seguranca” (CRENCA, 2021) e a “convicgado sobre a verdade de alguma afirmagao ou sobre a

realidade de algum ser, coisa ou fenémeno, especialmente quando ndo ha provas conclusivas
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ou confirmagao racional daquilo em que se acredita” (CRENCA, 2021). Dentre as definigdes
de concepgdo (CONCEPCAO, 2021) estio a que afirma que ela é uma “operagio mental para
a elaboracdo de ideias e conceitos” (CONCEPCAO, 2021) e a que ¢ considerada um “ponto de
vista; nogdo, opinido”. (CONCEPQAO, 2021).

Além de diferenciar o que é crenca e 0 que é concepgao, € essencial pensar nos aspectos
afetivos e metacognitivos contidos nas crengas. Para conceituar crengas e concepgdes, GoOmez
Chacon (2003) usa a definicdo utilizada por alguns autores como Thompson (1992), Schoenfeld
(1987, 1992), Ponte (1994), entre outros. De acordo com Gomez Chacén (2003), Thompson
(1992) considera que a concepgao € uma estrutura mental geral, e que fazem parte dela crencas
significados, conceitos, proposicoes, regras, imagens mentais, preferéncias e semelhangas. Para
ele a “[...] as crengas podem existir com varios graus de convencimento, ndo tém de ser
consensuais, a disputa esta associada a elas e, muitas vezes, elas existem ou sao justificadas por
razdes que ndo possuem critérios que comportem canones de evidéncias.” (GOMEZ CHACON,
2003, p. 61).

Segundo Gémez Chacén (2003), Schoenfeld (1987, 1992) afirma que as crencas fazem
parte dos aspectos metacognitivos. Ponte (1994) considera que tanto as crencas quanto as
concepgdes fazem parte do conhecimento, mas que as crencas estdo sob o dominio
metacognitivo e as concepgOes do cognitivo. Crengas sdo consideradas verdades pessoais, que
ndo podem ser contestadas, elas surgem das experiéncias ou da fantasia, os aspectos afetivos e
avaliativos nela sdo intensos. “As concepgdes sdo 0s esquemas implicitos de organizagédo de
conceitos, que tém essencialmente natureza cognitiva”. (GOMEZ CHACON, 2003, p. 62). No
entanto, esse autor ndo desconsidera a possivel intersecgdo de crengas e concepgdes.

Gbmez Chacdn (2003) da destaque a algumas caracteristicas das crengas mencionados
por Abelson (1979), de acordo com ele o sistema de crencas € diferente do sistema de
conhecimentos e afirma que: o sistema de crencas ndo surge do consenso; que ndo se refere
totalmente a entidades conceituais; que dentro dele podem ser representados mundos
alternativos; que ele depende de componentes afetivos e avaliativos; que tende a possuir muito
material episddico; que o conjunto de contetudos que podem ser incluidos nele é aberto e que as
crencas que fazem parte dele podem possuir um grau variavel de certeza.

Apesar da dificuldade em unificar o entendimento do que é a crenca, Gomez Chacon
ressalta algumas caracteristicas comuns as crencas citadas por Carrilo (1996). Segundo ele: as
crengas possuem diferenciados niveis de consciéncia, 0 inconsciente, pré-consciente e 0

consciente; as crencgas sdo vinculadas as situacdes; quanto menor for o papel dos afetos mais
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algo pode ser considerado conhecimento e menos crenga, levando em consideragdo as
diferencas entre conhecimento pessoal e objetivo; é preciso conceber de forma mais dindmica
0 que € crencga e ndo de forma estatica; é necessario falar de crencas basicas e crencas primitivas;
afetos, crencgas e conhecimentos sdo trés conjuntos, e as crencas podem ser consideradas parte
comum nos conjuntos dos afetos e do conhecimento. (GOMEZ CHACON, 2003).

De acordo com Gomez Chacon (2003) as pesquisas sobre as crengas estdo centradas em
quatro pontos: a) em investigar quais as crencas que compdem o sistema de crencas dos sujeitos;
b) as influéncias dos sistemas de crencas; ¢) a origem e o desenvolvimento do sistema de
crencas e; d) as condi¢des que favorecem as mudangas de crencas. A maioria desses estudos
esta centrada nos professores e alunos. Esse panorama deixa claro que existem muitos aspectos
relacionados as crengas na educacdo, que ainda carecem de estudos, mesmo nas questdes de

pesquisas que ja vém sendo realizadas.

2.2.2.2 Crengas no ensino de Matematica

Segundo GoOmez Chacon (2003) as mudancas na didatica da Matematica e a
concretizagdo das reformas educativas dependem em grande parte das transformagdes dos
professores, podendo ser mudangas pessoais, na proximidade com o ensino e aprendizagem de
Matematica e inclusive nas suas crengas. De acordo com a autora existem elementos essenciais
para as praticas de ensino de Matematica, dentre eles estdo os esquemas mentais e sistemas de
crencas sobre o ensino e aprendizagem de Matematica; o contexto social no qual acontece o
ensino ou em que o aluno acessa 0 conhecimento e o nivel de processos de pensamento e
reflexdo do professor.

De acordo com Gémez Chacon (2003) os elementos citados acima sdo importantes para
aautonomia do professor e para a efetivacao de propostas de inovagao no ensino de Matematica.
As crengas e 0s conhecimentos matematicos fazem parte dos esquemas mentais, porém sao as
crencas sobre a Matematica e a sua aprendizagem que marcam mais as praticas dos professores
de Matematica. Trés componentes das crencas dos professores merecem destaque, 0 que esta
relacionado a natureza da Matematica, a natureza do ensino de Matematica e aos processos de
aprendizagem de Matematica.

As concepcdes e crengas sobre a natureza da Matematica tem ligagdo com as visdes da
filosofia da Matematica, afirma Gomez Chacdn (2003). De acordo com a autora, a confrontacdo

dos professores de Matematica com suas concepc¢des epistemoldgicas que se relacionam com
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sua atuacdo ensinando, é um desafio na didatica da Matematica. Gomez Chacén aponta trés
tipologias de crencas dos professores de Matematica identificadas por Ernest (1988) e a seguir
explicita como pode ser a pratica do professor que adota cada uma das visdes sobre a

Matemaética, essas informac6es foram organizadas no Quadro 5 para melhor visualizag&o.

Quadro 5 - Relagdo entre as crencas sobre a Matematica e a pratica dos professores

Relacdo entre as crencas sobre a Matematica e a pratica dos professores

Crenca sobre a Matematica Tendéncia na pratica do professor

Visdo da Matemdtica como uma caixa de ferramentas. A
Matematica torna-se acumulativa na medida em que existem
objetivos externos que ela pode ajudar a conseguir. O fim que
persegue a criagdo do conhecimento matematico como
conjunto de fatos ndo-relacionados (visdo utilitarista).

Um instrumentalista ensina de maneira
prescritiva, enfatizando regras e procedimentos.

Visdo da Matematica como corpo estatico e unificado de | Um platdnico ensina enfatizando o significado
conhecimento. A Matematica, entdo, somente se descobre, | matematico dos conceitos e da ldgica dos
ndo se cria (visdes platbnicas). procedimentos matematicos.

Visdo dinamica da Matematica como um campo de criagdo
humana em continua expansao, no qual sdo gerados modelos
e procedimentos que sdo aprimorados como conhecimentos.
A Matemética é algo aberto e seus resultados permanecem
abertos a revisdo (perspectiva da resolucdo de problemas).

Um matematico que estiver na linha da
resolucdo de problemas enfatizar atividades
que levem o estudante a interessar-se por
processos gerativos da Matematica.

Fonte: Gimez Chacén (2003, p. 64-65).

E importante ressaltar que com a organizac&o das informag®es no Quadro 5 ndo temos
a intencdo de rotular professores e suas praticas e sim de relacionar crencas de professores sobre
a Matematica que ja foram observadas e articular com a possivel influéncia dessas crengas na
atuacdo dos docentes ao ensinar essa disciplina. Além disso, um mesmo professor pode possuir
crencas dos trés tipos dependendo da situacdo e do contexto, porém alguma visdo pode se
sobressair diante das outras.

O papel do professor pode variar de acordo com visdo da Matematica que adota, afirma
Gomez Chacon (2003). Na visdo utilitarista tem papel de instruir e na perspectiva da resolucéo
de problemas de mediar e ou facilitar a constru¢do dos conhecimentos matematicos. A autora
afirma que é preciso ressaltar a importancia da influéncia do contexto social e do grau de
consciéncia das préprias crencas, no que se refere as crencas dos professores e 0 seu efeito nas
suas praticas ensinando Matematica. Segundo Gomez Chacdén (2003, p. 65):

O contexto social, formado pelas expectativas dos estudantes, dos professores, dos
pais e de outras institui¢fes, oferece oportunidades ou restricGes para a situacdo de
ensino. De forma singular, a institucionalizacdo do curriculo que estabelece
conteudos, critérios metodoldgicos e de avaliagdo, bem como os efeitos que provocam
sua socializagcdo nos ambitos nacionais, incidem nas praticas de ensino. Em uma

mesma escola, apesar de os professores terem diferentes crencgas, as praticas escolares
podem ser similares, embora estas entre em conflito com as crencas.
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Séo elencados por Gdmez Chacdn (2003) alguns fatores que sdo considerados cruciais
sobre a relacdo entre o que pensam o0s professores e suas praticas. Sao eles: a consciéncia da
visdo adotada pelo professor sobre a natureza da Matematica; competéncia para justificar a
visdo adotada; consciéncia de que existem alternativas possiveis; sensibilidade em relacdo ao
contexto para optar por uma estratégia que se encaixe na sua visao; capacidade de refletir sobre
as proprias crencgas, os conflitos que se originam delas e como estdo incorporadas em suas
praticas. A autora ressalta que a crenca do professor sobre o ensino e aprendizagem de
Matematica e sobre a Matematica sao componentes importantes do seu pensamento.

Gomez Chacon (2003) se utiliza em seus estudos das quatro categorias de crencgas
criadas por McLeod (1992). S&o elas: as crencas sobre a Matematica, sobre si mesmo, sobre o
ensino da Matematica e sobre o contexto social.

De acordo com Gémez Chacon (2003) as crengas sobre o que € a Matematica podem
ser mais importantes do que a busca por entender qual a melhor forma de ensinar. A forma
como o professor apresenta a Matematica diz muito sobre o que ele considera primordial nela,
ou seja, por meio dela é desvelada sua crenca sobre a Matematica. Além disso, os alunos
também podem possuir crencas restritivas em relacdo a Matematica, por exemplo, pensar que
a Matematica esté limitada a aplicacdo de formulas e regras e entdo sé se sentirem motivados
para aprender quando o ensino vai ao encontro dessa crenca. Gomez Chacén (2003, p.164-165)

apresenta oito possiveis crencas sobre a Matematica.

1. A Matemaética é uma exploracdo de certas estruturas complexas da realidade
que, mediante uma manipulagdo racional rigorosa, dirige-se para um dominio afetivo
de tal realidade.

2. A Matematica ¢ uso comum de habilidades aritméticas em situagGes
cotidianas. A Matematica tem um uso préatico ou aplicacdo direta. O conhecimento
matematico € Util e necessario para se desenvolverem como cidaddos em uma
sociedade que incorpora e requer, cada vez mais, conceitos e procedimentos
matematicos.

3. A Matemética desenvolve uma linguagem universal com uma categoria
particular de estrutura Idgica. Contém um corpo de conhecimento relacionado com o
nimero e 0 espaco e prescrevem um conjunto de métodos para alcangar certas
conclusfes sobre 0 mundo fisico, além de ser uma atividade intelectual que exige
intuicdo e imaginagdo para deduzir “demonstracdes” e alcangar conclusoes.

4. A Matematica é a ciéncia das deducBes formais que vao desde axiomas até
teoremas. Desde a aritmética, ndo sdo mais do que um jogo de deducdes ldgicas. A
l6gica é instrumento essencial para efetud-la. A Matematica poderia ser caracterizada
pelo rigor na terminologia e na linguagem, no pensamento (pensamento l6gico), na
argumentacdo e na demonstracdo. A Matematica caracteriza-se por uma ldgica estrita
e um pensamento preciso na terminologia.

5. A Matematica é um processo, isto €, uma atividade na qual se pensa em
problemas, se expressam ideias e se encontram e compreendem as solugdes. E um
processo de descoberta, enquanto criacdo, invencdo e reinvencdo (redescoberta) da
Matematica. Partes essenciais desse processo sdo as invengdes, novas e boas ideias,
intuicdo e comprovacdo. Além disso, a verificacdo da coeréncia e a compreensdo dos
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fatos sdo igualmente importantes. A Matematica pode ser descrita como um assunto
referente ao processo de descoberta e compreensao.

6. A Matemética é um conjunto de resultados, de grande carater utilitario, cuja
veracidade e existéncia nfo estdo sujeitas a discussdo ou revisdo. E uma disciplina
exata, que ndo apresenta ambiguidade nem conflitos de interpretacdo, nem envolve
nenhum tipo de emogéo.

7. A Matematica é uma colecao de calculos e regras que indicam com precisdo
como resolver problemas. E uma caixa de ferramentas e um pacote de formulas. A
consequéncia é que a pratica da Matematica consiste em lembrar e aplicar regras,
formulas e fatos. A Matematica consiste em aprender, praticar, lembrar e aplicar
esquemas.

8. A Matemdtica trabalha com problemas abertos que requerem tempo,
perseveranca e flexibilidade de pensamento. Participa de muito dos aspectos do jogo,
mas ndo somente do jogo, é também uma ciéncia, uma arte intelectual criadora de uma
beleza peculiar, um dos eixos fundamentais da cultura, com um lugar muito central
nela e uma responsabilidade muito especial em seu correto desenvolvimento.
(CHACON, 2003, p.164-165).

As crencas sobre a aprendizagem de Matematica estdo mais ligadas a motivacdo dos
estudantes, afirma Gémez Chacon (2003). Os alunos possuem crengas de como devem aprender
Matematica, quando o ensino que o professor ministra vai de encontro a essas crencas, podem
ser gerados conflitos e frustracOes. Esse fato pode interferir diretamente na motivacdo desses
individuos e no desejo de aprender Matematica.

Os estudos de Gémez Chacon (2003) das crencas sobre o papel do professor na
aprendizagem e metodologia sdo centrados na perspectiva dos estudantes e ndo na dos proprios
professores. As crencas mais frequentes em sua pesquisa foram de que o professor € um
transmissor de conhecimentos e de que o professor € uma fonte de respostas. 1sso evidencia um
conflito que pode surgir dentro da escola, os estudantes possuem crencas ligadas a uma
concepc¢do mais tradicional de ensino, enquanto existem tendéncias na didatica que passam a
transformar o papel do professor, como por exemplo, o construtivismo, em que o professor
deixa de atuar apenas como transmissor e vira 0 mediador e ou facilitador na construgdo dos
conhecimentos matematicos.

Outra questdo que se tornou relevante com os dados obtidos por GGmez Chacon (2003)
é a necessidade que os estudantes podem apresentar de obter um suporte afetivo por parte do
professor, por meio da explicagédo, por exemplo. Os estudantes mostram que o professor precisa
ter cuidado nas interacdes em sala e no seu jeito de ser. Eles apresentam exigéncias como a de
que o professor seja mais divertido, que reconheca e considere o trabalho e opinido dos
estudantes e que sejam capazes de favorecer a autonomia durante as aulas.

[...] em relacéo ao papel dos professores na aprendizagem como mediagdo essencial
destacam-se suas caracteristicas pessoais positivas ou negativas, sua metodologia e

sua interacdo em sala de aula. Destacam-se sua capacidade de relacionamento pessoal
e sua capacidade de levar em consideracédo a diversidade de estudantes, exigindo deles
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suporte cognitivo e afetivo para o progresso do aluno em sua aprendizagem. (GOMEZ
CHACON, 2003, p. 75).

De acordo com Gomez Chacon (2003) as crengas sobre si mesmo como aprendiz de
Matematica dizem respeito ao autoconceito que as pessoas possuem em relagdo a construcao
dos conhecimentos matematicos. Sdo componentes do autoconceito os conhecimentos
subjetivos (crencas e cognicgdes), emocgdes e as intencBes sobre si mesmo em relacdo a
Matematica. A autora considera que as emocg0des e conhecimentos subjetivos mais importantes
sdo os que se referem ao interesse em Matemética e em relacdo a Matemaética; as razles
envolvidas com a motivacdo e prazer em Matematica; a eficiéncia, forca ou a dificuldade em
Matematica; as causas responsaveis pelo fracasso ou sucesso escolar e ao autoconceito que
estudante possui dentro de um grupo social especifico.

Gomez Chacon (2003, p.75) afirma que existem trés categorias de crencas que ndo
afetam os estudantes que se consideram bons em Matematica, mas afetam os que se consideram
ndo se encaixar nessa disciplina. Sao elas as crencas que se referem a “[...] confianga em si
mesmo para a resolucdo de problemas rotineiros; confianga em si mesmo para a resolugéo de
problemas ndo rotineiros; confianca em si mesmo na aprendizagem de fragdes, proporgdes,
algebra, geometria e calculo”.

O contexto social ndo pode ser desconsiderado ao discutirmos crencas, Gmez Chacon
(2003) tem esse fator como primordial para o estudo da afetividade, dando um papel de destaque
as questdes relacionadas ao contexto social no qual os estudantes estdo inseridos e a relacdo
que estabelecem com os conhecimentos matematicos. Segundo a autora, € essencial
compreender as crengas que sdo geradas pelo contexto social e as crengas sobre o contexto
social, podendo elas influenciar a aprendizagem e dar suporte para que ela aconteca. Para
explorar as crencas sobre o contexto dos jovens, Gomez Chacén (2003) centra seus estudos em
questBes relacionadas a experiéncia escolar em Matemaética dos estudantes e a experiéncia
pratica e em um contexto de desvantagem social.

As crencas dos estudantes sobre o sucesso e o fracasso escolar se articulam aos valores
do grupo social do qual fazem parte, da dimensao afetiva e da postura diante da Matematica.
Gomez Chacédn (2003, p.77) afirma que “o gosto pela Matematica aparece como um motivo
interno incontrolavel”. Controlar e transformar as atribui¢es dadas néo se apresenta ao alcance
dos sujeitos, ¢ comum afirmarem que ndo gostam de Matematica e por isso nao aprendem e
ponto final, tendo uma ideia permanente sobre 0s motivos que levam ao sucesso ou fracasso
nessa disciplina. H& consciéncia por parte dos estudantes sobre as explicagcdes aceitas pelo seu

grupo social para a situagdo do fracasso ou sucesso escolar, porem, quando a questdo se volta
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para analise deles mesmos passam a existir divergéncias. Os estudantes ndo acreditam que 0
sucesso ou fracasso escolar estdo ligados ao esforco pessoal. De acordo com os dados obtidos
Gomez Chacén (2003, p.77) afirma que:
Quando se referem ao sucesso ou fracasso escolar como resultado de “motivos
controlaveis” indicam aspectos como: trabalhar muito, prestar atengdo, perguntar ao

professor e organizar o tempo de estudo. Embora as justificativas que ddo também
sejam significativas, situando a origem da causa interna incontrolavel, “gente que
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nasceu para isso, vem de familia”, “nasceu para estudar”. Entre os motivos externos

CEINNT3

incontrolaveis aparecem: “situacao familiar”, “ter oportunidades” e “os professores”.

As crencas que os estudantes apresentaram sobre a aprendizagem em um contexto de
desvantagem social ligam a ndo escolarizacdo e o baixo desempenho escolar aos grupos em
desvantagem socioecondmica. Os estudantes tém ciéncia de que existe a Matematica que esta
dentro das instituicdes e a Matematica pratica, porém nédo ha reconhecimento por parte deles da
Matematica presente no contexto de desvantagem socioecondmica. De acordo com Gomez
Chacon (2003) essa falta de reconhecimento ndo se limita na falta de habilidades em reconhecer
0s conteudos matematicos, os jovens ndo se identificam como parte desse grupo, repudiam a
situacdo, a avaliam e julgam como alguém externo a situagéo.

O reconhecimento do uso da Matematica em situacfes de desvantagem esta
estreitamente interligado com sua posi¢cdo como integrantes do grupo, sua parte de
autoconceito derivada de seu conhecimento de ser membro de um grupo junto com o

valor e o significado emocional vinculado com o fato de ser membro. (GOMEZ
CHACON, 2003, p.79).

A Matematica pode ser considerada como um tipo de conhecimento que é fundamental
para o futuro, sendo ele no mercado de trabalho ou outras esferas da vida dos sujeitos. GOmez
Chacdn (2003) enfatiza que os jovens participantes de seus estudos tém a consciéncia de que
os trabalhadores de uma oficina conseguem realizar calculos simples sem o apoio da
escolarizacdo, por meio da experiéncia, da observacdo e do compartilhamento.

De acordo com Gémez Chacon (2003) as reacdes que os alunos tém em sala podem ser
justificadas pelas crencas sobre o lugar da aprendizagem da Matematica. A autora constatou
que os estudantes que acreditam que o ensino da Matematica acontece prioritariamente na
escola tendem a ndo apresentar aversdao as atividades realizadas em sala, no entanto o0s
estudantes que acreditam que a aprendizagem da Matematica ndo necessariamente acontece no
ambiente escolar resistem mais durante a aprendizagem com as atividades escolares. Os
estudantes tendem a ver um sentido maior na aprendizagem que realizam na oficina, pois em
geral os estudantes d&o mais valor para aprender um oficio e conseguir uma formagéo que os

ajudem no mercado de trabalho. Segundo Gomez Chacon (2003, p.82) “outras metas de
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formacdo cultural ou de aprendizagem da Matematica estdo em segundo plano, aparecendo
apenas o valor dos estudos como meio para obter um trabalho”.

Os estudos de Gomez Chacdn (2013) véo contribuir para subsidiar as discussdes sobre
as crencgas, sentimentos, emogdes e atitudes dos estudantes em relacdo a matematica. Também
vai ajudar a analisar pontos relacionados ao gosto, dificuldades, significado da Matematica
presentes nos discursos dos estudantes. Além disso, possibilitard a analise de aspectos do
dominio afetivo envolvidos no processo de ensino e aprendizagem e na relacdo entre

professores e alunos.

2.3 BERNARD CHARLOT E A RELACAO COM O SABER: ENSINO E APRENDIZAGEM
DE MATEMATICA

Nesse topico do trabalho discutiremos a relacdo com saber na perspectiva de Bernard
Charlot, voltando-se principalmente para as relacGes que os estudantes estabelecem com o saber
e para a pratica pedagdgica dos professores. O didlogo com o pensamento desse autor vai ao
encontro dos objetivos desse trabalho, no sentido da reflexdo sobre a relagdo que os estudantes
estabelecem com o saber matemaético, com o outro e com o mundo.

Charlot (2013) reflete sobre as transformag@es necessarias na escola e 0s motivos que
levam as criancas a ndo aprenderem, pois para ele a mudanca da escola esta ligada a atividade
do estudante. Sem a atividade intelectual dos estudantes a aprendizagem néo acontece. A escola
encontra como obstaculo esse fato, pois é necessario que o que é ensinado aos alunos tenha
sentido para eles, para entdo haver atividade intelectual. Segundo Charlot (2013, p. 159):

Sé aprende quem tem atividade intelectual, mas, para ter uma atividade intelectual, o
aprendiz tem de encontrar um sentido para isso. Um sentido relacionado com o
aprendizado, pois, se esse sentido for completamente alheio ao fato de aprender, nada
acontecera. Uma vez, um adolescente francés me disse: Na escola eu gosto de tudo,
menos das aulas e dos professores.” E claro que, mesmo nesse caso, a escola tem

sentido para o aluno, mas esse sentido ndo esté relacionado com aprender. N&o ha
prazer e, portanto, ndo ha sentido em aprender. (CHARLOT, 2013, p. 159).

Para aprender € necessario existir prazer, mas um prazer que ndo exclui o esforc¢o, afirma
Charlot (2013). E preciso buscar formas para que os estudantes se mobilizem, encontrar
maneiras de despertar o desejo de aprender, que € interno. A aula pode ser considerada
interessante quando o estudante satisfaz o seu desejo ao se relacionar com o conhecimento/

saber ensinado pelo professor.
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Charlot (2013) explicita a divisdo entre 0 eu empirico e o eu epistémico, o primeiro esta
relacionado aos estudantes com suas experiéncias cotidianas, 0 segundo é o eu pensante,
relacionado a razdo, ao conhecimento, € o0 eu epistémico que interessa para a escola. Porém ¢
ponto crucial achar formas de fazer os estudantes e suas experiéncias se transformarem em seres
pensantes partindo do seu eu empirico. No entanto, na escola muitos estudantes ndo tém
interesse em realizar atividades intelectuais e a didatica tradicional ndo d& conta nesse caso,
pois parte do principio de que todos querem aprender. De acordo com Charlot (2013) existem
alunos que estdo na escola, mas ndo nunca a adentraram realmente. Por isso ndo podemos falar
em abandono ou evaséo, ndo tem como sair quando nem sequer entrou.

O problema néo € saber por que eles saem, o problema fundamental é saber porque
muitos alunos nunca entram nas logicas simbdlicas da escola. Eles sdo matriculados

administrativamente, estdo presentes fisicamente (algumas vezes, pelo menos), mas
nunca entenderam o que consiste estar ali. (CHARLOT, p.161).

Para Charlot (2013) as formas de aprender s@o heterogéneas, aprender na escola € muito
importante, porém ndo podemos excluir as outras formas de aprender. As pessoas possuem
relacdes diferentes com o mundo e por isso aprendem de forma diferente. Os estudantes podem
saber ou ndo sobre determinado assunto ou contetddo, porém isso ndo pode ser justificado por
aspectos socioeconémicos, por exemplo. O estudante € definido por sua relagdo com 0 mundo,
com 0s outros, consigo mesmo e consequentemente com o saber ¢ ndo por suas “caréncias”. E
importante enxergar quem sdo os alunos que ndo conseguem fazer parte da dindmica escolar, o
que eles tém, ndo o que a eles falta.

Existe a correlacdo entre a origem familiar e o fracasso ou sucesso escolar, porém nao
podemos afirmar que a familia é a causa. Membros de uma mesma familia podem ter uma
diferente relacdo com a escola, além disso, ha casos em que pessoas possuem muitos recursos
que indicam que deveriam ser bem sucedidas e fracassam e outras que a condi¢Ges indicam
para o fracasso e sao bem sucedidas. (CHARLQOT, 2013)

Charlot (2013) afirma que o gosto se constitui a partir do social, e geralmente isso é
imperceptivel aos sujeitos, que entendem o gosto como algo proprio de cada um, como algo
que pertence a si de forma particular/ singular. No entanto, os gostos se mostram similares
porgue sao construidos socialmente. Ao mesmo tempo, a pessoa possui uma histéria social e
uma histéria pessoal, ocupa uma posicdo social objetiva e outra social subjetiva. Cada um
responde de forma particular a posicao objetiva que se encontra. Segundo Charlot (2013, p.166)
“o que vai decidir na mobilizac¢do intelectual dessa pessoa ¢ a interpretacdo de sua posi¢do

social objetiva e, portanto, sua posi¢ao social subjetiva”.



78

Ao pensarmos nos estudantes e no contexto escolar é imprescindivel levar em
consideracdo essas duas dimensdes do ser. O aluno, além de ser um agente social, é ator e
sujeito, possui sua propria historia. Ao pensar em sujeitos é preciso entender que 0s sujeitos
possuem desejos, sofrimentos e sua propria maneira de se relacionar com o mundo e de
interpretar sua posicéo dentro dele. De acordo com Charlot (2013, p. 167), o estudante:

Ao mesmo tempo que pode se sentir fracassado na escola, pode experimentar uma
sensacdo de triunfo, liderando uma gangue no seu bairro. Ele tem uma histéria que se
desenrola em uma histéria mais ampla, que é a histéria de uma sociedade, de uma

cultura, da espécie humana. Esse aluno tem uma posicéo social basica, definida em
termos de renda e condicdes de vida, mas, também, tem vérias outras posi¢cdes sociais.

De acordo com Charlot (2013) nés ndo apenas ocupamos um lugar no mundo, nos
atuamos nele e sobre ele, somos capazes de transformar o mundo e nossa posicao social. O
autor afirma que o homem é resultado de uma construcdo. Os seres humanos sdo construidos
pela sua propria agdo durante a historia, pertencendo a espécie humana; pela sociedade e cultura
a qual fazem parte e se constroem também como sujeitos com suas singularidades. A educacéo
precisa visar essas trés partes que compdem a construcdo da pessoa, buscando a humanizacao,
socializacdo e subjetivacdo de forma néo dissociada.

Segundo Charlot (2013) quanto mais nos relacionarmos socialmente mais singulares
nos tornamos, as pessoas se tornam singulares porque possuem desejos, o sujeito é desejo. O
homem ndo é completo, ele vai se constituindo e a partir disso surgem os desejos. Para o autor
€ um equivoco nos referirmos a n6s como natureza humana, para ele é melhor falarmos de
condicdo humana, somos educaveis por ndo termos natureza.

A escola erra ao naturalizar os estudantes, algo natural é algo dado, algo pronto, com
esse pensamento o papel da escola se esvazia. Para Charlot (2013, p.172) “nao deve existir pior
erro pedagogico do que atribuir uma natureza ao aluno, porque é a prépria negacdo da
educabilidade, da condigao humana. Ao naturalizar o aluno, estamos desumanizando o aluno.”
Um exemplo comum que percebemos no cotidiano escolar é a simples explicacdo da falta de
vontade dos alunos estudarem, por serem naturalmente preguigosos.

E mais simples para a escola justificar a falta de interesse dos estudantes por aprender,
com algo que ndo nos obrigue a refletir sobre o que existe por trds do ndo querer estudar dos
alunos. A mobilizacdo dos estudantes ou falta dela é resultado da construcao da relagdo com o
saber, da relagdo com o0 mundo e da relacdo com os outros. A educacéo é ao mesmo tempo a
autoconstrucdo do sujeito e a apropriacdo dos conhecimentos construidos historicamente.
(CHARLOT, 2013).
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Para Charlot (2013) os homens sdo seres que em sua incompletude necessitam aprender
tudo, e a forma como aprendem sdo diversas e diferentes entre si. A escola ndo é o Unico lugar
de aprendizado, aprende-se muito também em outros lugares, porém a escola nao perde seu
valor ao afirmarmos isso. E preciso respeitar as especificidades dos lugares e situacdes de
aprendizagem.

Charlot (2013) afirma que o ponto central para pensarmos a educagéo na escola ndo é o
uso de praticas tradicionais e construtivistas pelos professores. Mas o fato de os professores
priorizarem as respostas ao invés dos questionamentos. Além disso, 0s conhecimentos que
devem ser construidos pelos estudantes precisam fazer sentido para eles e contribuir para a sua
relagdo com o mundo. Charlot (2013, p. 178) considera a educagdo “[...] um movimento de
dentro alimentado pelo que o educando encontra fora de si mesmo”. Durante o processo de
ensino e aprendizagem estdo ligadas a mobilizacdo do estudante e a pratica do professor, ou
seja, 0 movimento interno e agdo externa.

Quando o professor ensina e 0 aluno ndo consegue alcancar éxito na construcdo dos
conhecimentos e quando o estudante ndo se sente mobilizado a realizar uma atividade
intelectual, ele fracassa. No entanto, quando o aluno ndo é bem sucedido o professor é cobrado
e grande responsabilidade € direcionada a ele pelo aluno ndo aprender, mas esse processo nao
depende unicamente dele. Diante dessa situac¢ao de interdependéncia entre o professor e o aluno
o docente pode reagir com intuito de tentar defender-se da pressdo exercida sobre ele e pode
ocasionar conflitos que dificultam as suas relagdes com os estudantes. Charlot (2013, p. 179)
afirma que:

Essa interdependéncia explica por que, no mundo inteiro, sempre o professor se sente
ameacado: seré cobrado pelo resultado de um processo que ndo depende apenas, nem
sequer diretamente, dele. Essa situagdo permite entender, ainda, por que o professor
pressiona o aluno, por meios legitimos, visando a despertar no aluno o desejo de
aprender, ou, as vezes, ilegitimos, quando desrespeita os direitos do aluno ou fere a

sua dignidade. Nesse caso o aluno replica por meio da indiferenca ostensiva ou, ate,
pelo desaforo ou pela violéncia.

Existe ainda, a situagdo em que os estudantes acreditam que o professor € o Gnico que
deve agir diante da necessidade de aprenderem. O papel deles estaria restrito a frequentar a
escola e ouvir a explicacdo do professor, e quando ndo aprendem a responsabilidade é do
professor ndo explicar bem, ndo desempenhando direito seu papel de ensinar. O professor pode
também erroneamente afirmar que o objetivo da escola é ensinar, mas ensinar € um meio para
aprender e ndo um fim a ser alcangado. A escola é um lugar onde se aprende e 0 ensino é a

ponte para atingir a aprendizagem. (CHARLOT, 2013).
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A educagdo como um processo de socializacdo depende da organizacdo social e das
relacdes sociais, afirma Charlot (2013). O saber é considerado uma mercadoria na nossa
sociedade, com ele conseguimos ser aprovados na escola e posteriormente no vestibular. Os
estudantes passam a se preocupar com o que vao ganhar em troca do saber e ndo em se apropriar
do conhecimento que foi construido pela humanidade e muito menos por realizar uma atividade
intelectual com o intuito de simplesmente aprender por prazer, dando um sentido ao saber.

As escolas e familias podem estar estimulando a competitividade entre os estudantes,
isso se torna visivel na adogdo de certas agdes. Um exemplo citado por Charlot (2013) séo as
faixas dedicadas aos aprovados nos vestibulares. Somado a isso existem os pais que podem
também favorecer a visdo de um saber como uma moeda de troca, dando recompensas materiais
pelo desempenho dos seus filhos. Charlot (2013, p. 181) é pontual ao afirmar que:

As criancas ndo sdo idiotas, elas entendem a mensagem: ndo se vai a escola para
aprender, vai-se a escola para ser aprovado no vestibular. Ademais, os pais, em
especial os da classe média, falam aos filhos na mesma logica: “Se tirar nota boa em
Matematica, ganhara um celular”. Tradugdo: “Estude a Matematica, meu filho, sei que

€ muito chata, mas, em compensacdo, ganhard um celular para ligar para sua
namorada” [...].

O papel da escola é moldado de acordo com a organiza¢do da sociedade em que
vivemos. Na sociedade capitalista ha competicdo em praticamente tudo. Para conseguir um
emprego vocé precisa concorrer com os outros tendo o melhor curriculo; para fazer um curso
superior precisa estar entre 0s melhores, pois ndo existem vagas para todos; depois de conseguir
entrar na universidade vocé precisa buscar ser sempre o melhor para no futuro, concorrer com
outros para poder cursar um mestrado/doutorado. 1sso sem mencionar as escolas e faculdades/
universidades particulares, que tendo fins lucrativos segue de forma ndo velada a logica
mercadoldgica.

Praticamente toda a estrutura da educacgdo formal € baseada na competicdo. A educacgdo
segue a logica da economia e por isso o saber tem assumido um significado e um valor, que se
afasta muito do de aprender para construir conhecimentos por prazer, para se relacionar com o
mundo e com 0s outros e para acessar o0 que foi construido pela espécie humana.

Os estudos de Charlot (2013) podem contribuir para nossa pesquisa porque buscamos
investigar a relacdo dos estudantes com o saber matematico, consigo mesmo enquanto aprendiz
de Matematica e também a relacdo dos estudantes com os colegas e professores. Charlot (2013)
afirma a importancia da relacdo com o mundo, com 0s outros € consigo mesmo e isso pode
favorecer o estudo dos aspectos do dominio afetivo que envolvem as interacGes durante o

processo de ensino e aprendizagem de Matematica na escola.
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Charlot (2013) traz diversas contribui¢fes para as anélises realizadas na nossa pesquisa,
0s seus estudos ajudarao a subsidiar as discussdes sobre 0s aspectos do dominio afetivo voltados
para a aprendizagem, o ensino, a relacdo entre professores e estudantes, 0 gosto e desejo de
aprender, sobre o sentido e significado do saber e também em relagdo as atitudes dos estudantes

em relacdo a Matemaética escolar.
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CAPITULO 3 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DE COLETA,
ORGANIZACAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo esmiucamos aspectos relevantes sobre os elementos que integram 0s
procedimentos metodoldgicos adotados nesta pesquisa dentre os quais: a abordagem de
pesquisa, 0s instrumentos utilizados, a escolha dos participantes, a maneira como foram
coletados os dados, e por fim vamos explorar algumas funcionalidades do software
Mathematica e alguns pontos fundamentais para o entendimento do processo da Analise
Textual Discursiva. (MORAES; GALIAZZI, 2016)

3.1 O DELINEAMENTO DA PESQUISA E O PAPEL DA ABORDAGEM QUALITATIVA

Essa pesquisa segue uma abordagem quali-quantitativa de pesquisa. Na investigacado
quali-quantitativa de educacdo é preciso ressaltar a importancia de ligar os dados da pesquisa
a0 contexto que pertencem os participantes do estudo. E necessario, também, compreender as
circunstancias e periodo histdrico do qual fazem parte os individuos. 1sso se torna relevante
para que dentro da pesquisa nao se perca o significado. De acordo com Bogdan e Biklen (1994)
ndo se pode separar 0 ato, 0 gesto e a palavra do contexto, pois 0s seres humanos sdo
continuamente influenciados por ele. Segundo os autores:

[...] as acgBes podem ser melhor compreendidas quando sdo observadas no seu
ambiente habitual de ocorréncia. Os locais tém de ser entendidos no contexto da
histdria das institui¢des a que pertencem. Quando os dados em causa sdo produzidos
por sujeitos, como no caso de registros oficiais, os investigadores querem saber como
e em que circunstancias é que eles foram elaborados. (BOGDAN; BIKLEN, 1994,
p.48).

O foco da pesquisa qualitativa ndo s@o 0s numeros, séo as palavras e imagens, por isso
ela é considerada descritiva. Para mostrar os resultados da pesquisa sao feitas citagdes baseadas
nos dados que ajudam a apresenta-los com mais propriedade e substancia, exemplificando-os.
Bogdan e Biklen (1994, p. 48) afirmam que “[...] os investigadores qualitativos ndo reduzem as
muitas paginas contendo narrativas e outros dados a simbolos numéricos. Tentam analisar 0s
dados em toda a sua riqueza, respeitando, tanto quanto possivel, a forma em que estes foram
registados ou transcritos”.

Componentes quantitativos podem ser integrados para apresentacdo dos dados em uma
pesquisa. Porém isso pode se transformar em problemas quando se quer aprofundar os dados

qualitativos e ter um estudo quantitativo sofisticado simultaneamente. Bogdan e Biklen (1994,
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p.63) afirmam que “frequentemente, a estatistica descritiva e os resultados qualitativos t€ém sido
apresentados conjuntamente]...]”.

Segundo Bogdan e Biklen (1994) os estudos qualitativos descrevem de forma narrativa
as situacOes e visdes de mundo, retratam o mundo de forma minuciosa, se atentando aos
detalhes e significados que muitos ndo percebem a sua volta. Nos estudos que seguem uma
abordagem qualitativa nada pode ser considerado insignificante, em tudo pode haver um
potencial para ajudar numa melhor compreenséo do objeto de investigacdo. Nesses estudos o
mais importante € o processo e ndo somente o resultado final. De acordo com Bogdan e Biklen
(1994, p.70):

O objectivo dos investigadores qualitativos € o de melhor compreender o
comportamento e experiéncia humanos. Tentam compreender o processo mediante o
qual as pessoas constroem significados e descrever em que consistem estes mesmos
significados. Recorrem a observacdo empirica por considerarem que é em funcéo de

instancias concretas do comportamento humano que se pode reflectir com maior
clareza e profundidade sobre a condi¢éo humana.

Esses autores ddo um exemplo disso ao apresentar uma pesquisa na area educacional,
na qual se investigava os impactos das expectativas dos professores no rendimento dos
estudantes. Dados quantitativos foram capazes de afirmar que havia diferenca por meio dos
testes, porém foi por meio da abordagem qualitativa que evidenciaram de que forma essas
expectativas se traduziam nas praticas dos professores no cotidiano das aulas. A pesquisa
qualitativa ndo se restringe a confirmar ou negar hipéteses ela:

Esta-se a construir um quadro que vai ganhando forma a medida que se recolhem e
examinam as partes. O processo de analise dos dados é como um funil: as coisas estdo
abertas de inicio (ou no topo) e védo-se tornando mais fechadas e especificas no
extremo. O investigador qualitativo planeia utilizar parte do estudo para perceber
quais sdo as questdes mais importantes. Ndo presume que se sabe o suficiente para

reconhecer as questBes importantes antes de efectuar a investigacdo. (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p.50).

A pesquisa qualitativa prioriza o significado, quer olhar para como as pessoas estdo ddo
sentido as suas vidas, tem foco nas perspectivas participantes, afirmam Bogdan e Biklen (1994).
Conhecendo as diferentes perspectivas, 0 pesquisador passa a entender 0 movimento e o que
acontece em diferentes situacdes. Eles tém preocupacao em apreender as perspectivas de forma
correta, buscam entdo estratégias e Sdo rigorosos para garantir a interpretacdo correta dos
significados dos participantes.

Os investigadores qualitativos em educacdo estdo continuamente a questionar 0s
sujeitos de investigacdo, com o objectivo de perceber "aquilo que eles experimentam,

0 modo como eles interpretam as suas experiéncias e 0 modo como eles proprios
estruturam o mundo social em que vivem" (Psathas, 1973). Os investigadores
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qualitativos estabelecem estratégias e procedimentos que lhes permitam tomar em
consideragdo as experiéncias do ponto de vista do informador. O processo de
conducdo de investigacdo qualitativa reflete uma espécie de dialogo entre os
investigadores e 0s respectivos sujeitos, dado estes ndo serem abordados por aqueles
de uma forma neutra. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.51).

A nossa pesquisa de acordo com o nivel pode ser classificada como exploratoria. Para

Gil (2008, p.27), esse tipo de pesquisa tem “[...] o objetivo de proporcionar visdo geral, de tipo

aproximativo, acerca de determinado fato. Este tipo de pesquisa é realizado especialmente

qguando o tema escolhido € pouco explorado e torna-se dificil sobre ele formular hipdteses

precisas e operacionalizaveis”. Se caracteriza geralmente por ser etapa inicial para a realizacdo

de uma posterior pesquisa mais aprofundada sobre determinado assunto. A pesquisa pode
também ser considerada do tipo estudo de campo, de acordo com Gil (2008, p.57)

[...] os estudos de campo procuram muito mais o aprofundamento das questdes

propostas do que a distribuicdo das caracteristicas da populagéo segundo determinadas

variaveis. Como conseqliéncia, o planejamento do estudo de campo apresenta muito

maior flexibilidade, podendo ocorrer mesmo que seus objetivos sejam reformulados
ao longo do processo de pesquisa.

Segundo Gil (2002, p.53) “tipicamente, o estudo de campo focaliza uma comunidade,
gue ndo € necessariamente geografica, ja que pode ser uma comunidade de trabalho, de estudo,
de lazer ou voltada para qualquer outra atividade humana”. O estudo de campo se originou na
antropologia, no entanto hoje é usada também na area da educacdo, da sociologia, da saude

publica, da administracéo, entre outras

3.20S PARTICIPANTES DA PESQUISA, INSTRUMENTOS DE PESQUISA E ACOLETA
DOS DADOS

As pessoas escolhidas para participar da pesquisa foram os estudantes do 5° e 9° ano do
Ensino Fundamental do ano letivo de 2019. Inicialmente a pesquisa seria realizada com uma
turma do 5° ano e uma turma do 9° ano, porém em discussGes com outros pesquisadores
questionou-se se essa quantidade de sujeitos seria significativa, pois mostraria apenas a
realidade de uma escola. A ideia inicial foi de fazer a pesquisa em uma escola que ofertasse
anos iniciais e anos finais do Ensino Fundamental, pensando entdo em pesquisar em escolas
que fizessem parte de contextos social, econdmico e geografico similares.

Aceitando a contribuicdo dos nossos colegas pesquisadores optamos por realizarmos a
pesquisa em seis escolas, trés escolas dos anos iniciais e trés dos anos finais do Ensino
Fundamental. Das seis escolas, apenas duas se encaixavam no critério de que elas deveriam

ofertar no mesmo espaco as duas etapas do Ensino Fundamental. Apds adentrar as escolas para
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aplicar os questionarios ficou claro que isso ndo afetaria significativamente 0s nossos
resultados, pois as escolas mesmo dividindo a mesma estrutura fisica eram diferentes, isso pode
ser ocasionado por diversos fatores, desde a gestdo da escola, a organizacdo dos espacgos e
tempos, as concepcdes e formagoes dos professores, entre outros. No entanto, as escolas mesmo
com diferencas apresentavam similaridades, pois estavam situadas em contextos
socioecondmico-geograficos semelhantes.

Para a escolha das escolas levamos em consideracdo o seguinte critério: as trés escolas
dos anos finais do Ensino Fundamental deveriam ser as instituicdes que recebem os alunos das
trés escolas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, ou seja, os alunos dos 5° anos das trés
escolas escolhidas sdo direcionados a estudar na préxima etapa nas trés escolas escolhidas dos
9% anos. Quatro escolas estdo situadas na zona urbana, em localidades bem proximas umas das
outras (duas dos anos iniciais e duas dos anos finais) e duas escolas estdo situadas na zona rural
(uma dos anos iniciais e uma dos anos finais), e duas uUltimas sdo as instituicdes que
compartilham do mesmo espago e estrutura, ofertando anos finais no periodo matutino e anos

iniciais no periodo vespertino.

3.2.1 Caracterizagdo dos participantes

Participaram da pesquisa duzentos e trinta e dois (232) estudantes do 5° e 9° ano da
educacdo basica, nominados com a letra P (participante), seguindo de uma identificacdo
numeérica e da identificacdo Al (anos iniciais) para os estudantes do 5° ano ou AF (anos finais)
para os estudantes do 9° ano. O quadro 6 mostra a seguir a forma como nomeamos e a
distribuicdo dos estudantes para o 5° e para 0 9° ano.

Quadro 6 - Nomenclatura e relacdo de estudantes por ano escolar
NOMENCLATURA E RELACAO DE ESTUDANTES POR ANO ESCOLAR

Ano escolar Participantes
5° ano PO1Al até P78Al
9° ano P79AF até P232AF

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.
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Caracterizacdo dos participantes:

Tabela 8 - Idade dos participantes
Idades dos participantes

Faixa de idade Numero de participantes
De 9 a 11 anos 73
De 12 a 14 anos 100
De 15 a 17 anos 54
Mais de 17 anos 1
N&o respondeu 4
Total 232

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Tabela 9 - Género dos participantes
Género dos participantes

Género NuUmero de participantes
Feminino 116
Masculino 116
Total 232

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Tabela 10 - Etapa escolar dos participantes
Etapa escolar dos participantes

Etapa NUmero de participantes
Anos iniciais (5°no) 78
Anos finais (9° ano) 154

Total 232

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Tabela 11 - Estudantes do 9° ano que estudaram nas institui¢cBes de anos iniciais pesquisadas

Estudantes do 9° ano que estudaram nas institui¢des de anos iniciais pesquisadas
Estudaram nas instituicdes pesquisadas 73 participantes
N&o estudaram nas institui¢des pesquisadas 81 participantes
Total 154 participantes

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

O instrumento utilizado para coleta de dados foi o questionario. Tinhamos como
propdsito utilizar as entrevistas para nos aprofundarmos em questfes que fossem necessarias.
No entanto, em decorréncia do cenario que enfrentamos em 2020 isso ndo se tornou viavel, pois
as escolas algum tempo depois de iniciarem o ano letivo tiveram que parar por causa da
pandemia de COVID-19, impossibilitando a coleta de dados nesse periodo. Os questionarios
continham 16 questGes abertas e fechadas.

De acordo com Gil (2008, p.121) o questionario ¢ “[...]Ja técnica de investigagdo
composta por um conjunto de questfes que sdo submetidas a pessoas com o propoésito de obter
informacgdes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiragdes, temores, comportamento presente ou passado etc”. Os questionarios devem ser
elaborados pensando nos objetivos de pesquisa, as questdes que estardo nele sdo a traducéo

desses objetivos, afirma Gil (2008).
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Segundo Moreira e Caleffe (2008) ao pensarmos e planejarmos a pesquisa é preciso
verificar as possibilidades para que ela seja realizada e € melhor fazermos um projeto menos
amplo, mas que seja concretizado, do que elaborar um projeto muito amplo que néo esteja ao
nosso alcance diante da estrutura e do tempo que necessitamos para sua concluséo. O
questionario entdo se torna uma boa alternativa, pois ele possibilita coletar dados de varios
participantes ao mesmo tempo.

Elaboramos os questionarios de acordo com o problema de pesquisa e 0s objetivos que
buscamos alcangar com nosso estudo. Levamos aproximadamente um més para sua elaboracéo
e durante esse periodo levamos em conta as diferencas de linguagem necessarias para 0s
estudantes mais jovens do 5° ano e os ja adolescentes do 9° ano. Ao final apresentamos o
instrumento para o Grupo de Estudo e Pesquisa em Politicas Educacionais e Formacdo de
Professores (GEPPE). Os participantes do grupo sugeriram mudancas necessarias e
contribuiram de forma significativa para validar o instrumento.

O questionario foi escolhido, dentre outras vantagens, por possibilitar a coleta de dados
de vérias pessoas ao mesmo tempo. No entanto algumas escolas, por conta das suas rotinas, nos
deram apenas a possibilidade de aplicar os questionarios de trés em trés alunos para ndo
interferirmos na aula da professora regente. Por conta disso, levamos mais tempo para aplicar
0s questionarios do que foi planejado e uma das principais vantagens do uso desse instrumento
diminuiu. Porém, mesmo com essa flexibilizacdo necessaria na aplica¢do dos questionarios em
determinadas instituicbes, o tempo que levamos foi satisfatdrio, pois em trés semanas
concluimos a aplicacdo nas seis escolas escolhidas.

Os questionarios foram aplicados no final de novembro e comeco de dezembro de 2019,
primeiramente nos anos finais do Ensino Fundamental. Assim procedemos porque os alunos
gue ndo precisavam de recuperacdo foram liberados no dia 30 de novembro e se aplicassemos
depois desse periodo nossa amostra seria reduzida nessa etapa. Posteriormente foram aplicados
para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, que terminaram as avaliacfes apenas apds o dia
12 de dezembro, havendo assim um periodo maior para aplicacdo dos questionarios sem

prejuizos.
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3.3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

3.3.1 Analise Textual Discursiva

A analise textual discursiva foi escolhida como metodologia de analise por proporcionar

a reflexdo ampla e detalhada do discurso dos estudantes, sendo capaz de fazer emergir aspectos

importantes da relagcdo que os estudantes estabelecem com os professores, colegas e com a

Matematica na escola. Segundo Moraes e Galiazzi (2016) a analise textual discursiva é uma

metodologia de andlise de dados qualitativos, e com ela pretende-se chegar a novas

compreensdes sobre os discursos e fendmenos. Se diferencia da analise de contetido e da analise
de discurso pelo carater hermenéutico da dindmica interpretativa.

[...] a andlise textual propde-se a descrever e interpretar sentidos que a leitura de um

conjunto de textos pode suscitar. Sempre parte do pressuposto de que toda leitura é

uma interpretacdo e que ndo existe uma leitura Unica e objetiva. Ainda que,

seguidamente, dentro de determinados grupos, possam ocorrer interpretagdes

semelhantes, um texto sempre possibilita construir multiplas interpretacdes.
(MORAES; GALIAZZI, 20186, p. 36).

De acordo com Moraes e Galiazzi (2016) € importante ressaltar a importancia da leitura
e de seu significado na construcgdo de sentidos de um texto na analise textual. Um mesmo texto
pode ser lido de varias formas, a leitura varia de acordo com os objetivos e conhecimentos do
pesquisador, seu referencial tedrico e campo semantico em que esta inserido. O material
analisado possui significantes que ganham sentidos e significados a partir do olhar do
pesquisador. O conjunto de documentos (textos escritos, imagens e outras expressoes
linguisticas) analisado é chamado de corpus, ndo se trabalha com a sua totalidade, é preciso
selecionar e delimitar de forma rigorosa o que vai ser trabalhado dentro dos textos. Depois do
pesquisador fazer suas escolhas em relacdo a qual corpus que sera analisado na pesquisa ele
passa a seguir um processo para analisa-los.

A anélise textual discursiva tem quatro focos: a desmontagem dos textos (unitarizacao),
0 estabelecimento de relagbes (categorizacdo), captacdo de um novo emergente - esses trés
primeiros formam um circulo que vem acompanhado do quarto foco que é a ideia de que essas
etapas mesmo sendo planejadas fazem parte de um processo auto-organizado. Na figura 1

podemos visualizar uma representacdo do ciclo de analise da andlise textual discursiva.
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Figura 1 - Ciclo de Analise - ATD

Desmontagem do
texto

Processo
auto-
organizado

Captacdo do Estabelecimento
novo emergente de relaces

Fonte: Elaborado pela autora.

Desconstrucdo e unitarizacdo: desmontar e desintegrar o texto, ou seja, quebrar o texto
em partes, separando os elementos que o constituem. Essa parte do processo € Util para que
possamos captar os sentidos do texto em suas mindcias e é ela que vai dar origem as unidades
de andlise ou unidade de significado. A forma de fragmentacéo é escolhida pelo pesquisador,
podendo dividir em unidades de analise mais amplas ou mais especificas. As unidades de
analise podem ser definidas a partir de categorias a priori ou categorias a posteriori. O texto é
separado em fragmentos, que depois sdo codificados (dar nomes) e dao origem as unidades de
analise, posteriormente as unidades sdo reescritas uma a uma para que tenham um significado
mais completo possivel. Em seguida atribui-se um titulo para as unidades de analise produzidas.

Estabelecimento de relagdes: nessa etapa é feita a categorizacao das unidades de analise
produzidas na etapa anterior. Categorizar consiste em comparar as unidades de andlise
formando grupos de elementos semelhantes. As categorias sdo constituidas por elementos que
se aproximam por sua significacdo. Elas devem ser nomeadas e definidas, de maneira a se

tornarem cada vez mais precisas.
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De acordo com Moraes e Galiazzi (2016) as categorias vao sendo aperfeicoadas e
delimitadas no decorrer do processo, que acontece por meio de um retorno ciclico aos
elementos, isso possibilita a construcdo gradativa dos significados das categorias. As categorias
podem ser criadas de trés formas, pelo método dedutivo no qual sdo pré-estabelecidas antes da
analise do corpus, gerando as chamadas categorias a priori; pelo método indutivo no qual
surgem durante a analise dos textos, sendo denominadas categorias emergentes e pelo método
intuitivo, que cria categorias a partir de inspiracdes repentinas, que exigem envolvimento
intenso com o que esta sendo pesquisado e ndo segue a linearidade racional dos dois primeiros
métodos.

Segundo Moraes e Galiazzi (2016) o método dedutivo e indutivo de alguma forma
envolve um grau de intuicdo, diante da necessidade de criatividade para que existam novas
compreensdes, alem disso, os autores consideram que dedutivo e indutivo podem trabalhar
juntos dentro de uma pesquisa. A inducéo pode ajudar a aperfeigoar categorias definidas a priori
por meio da dedugéo.

Os dois métodos, dedutivo e indutivo, também podem ser combinados num processo
misto de analise pelo qual, partindo de categorias definidas “a priori” com base em
teorias escolhidas previamente, o pesquisador encaminha transformacdes gradativas

no conjunto inicial de categorias, a partir do exame das informagdes do corpus de
analise. (MORAES; GALIAZZI, 2016, p.46).

Para analisar os dados conseguidos com 0s questionarios realizamos os procedimentos
da anélise textual discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2016). O processo realizado com cada
uma das perguntas pode ser visualizado no Quadro 7, disposto a seguir:

Quadro 7 - Processo de ATD realizado em cada pergunta do questionario

Processo de ATD realizado na analise de cada pergunta do questionario

Foi realizada uma primeira leitura que possibilitou o primeiro
contato com os significantes do texto contidos nas respostas.
Apo6s realizar a leitura flutuante realizamos uma leitura mais

Leitura flutuante

Des drgc;r;)t(?(g)em Desconstrucéo aprofundada, na qual destgcamos recortes (“pedacos”) do texto
que representavam os sentidos presentes nas respostas.
Unitarizacdo e Depois da desmontagem do texto os fragmentos (significantes
Codificacdo mais elementares) foram nomeados.

Nessa etapa os fragmentos que ja foram codificados foram
agrupados por proximidade, nesse processo surgiram as

=S D 12 Categorizacao primeiras categorias, que representavam o sentido da totalidade

B2 T BRI de todos os elementos que comp&em cada grupo de significantes
mais elementares.

As grandes categorias foram definidas de acordo com o tema e

Novo Emergente 22 Categorizagio objetivo e o que se alcancou com cada pergunta que compde o

questionario. Aqui foi feita a relacdo entre a primeira
categorizagdo com a questfes do questionario.
Fonte: Elaborado pela autora.
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Durante nossa pesquisa seguimos o processo da analise textual discursiva com as
respostas dos questionarios (corpus de analise) com os duzentos e trinta e dois (232) estudantes
que participaram da pesquisa. Inicialmente organizamos os dados separando por questfes, ou
seja, cada questdo ficou separada em um arquivo com as respostas do total de participantes.
Depois realizamos o processo da analise textual discursiva com cada pergunta. Apresentaremos
a seguir o excerto de como foi realizada a organizacdo do corpus de analise com a respostas

dos questionarios.

Quadro 8 - Organizacao das respostas ao questionario

Vocé acha importante aprender Matematica? Q 4 B (5°) Q 5 B (9°) - Por qué?
P1AI Porque se vocé trabalhar em uma empresa usa muito Matematica quando vai contar alguma
coisa.
IN Porque n6s usamos Matematica o tempo. E j[a.mbém para no futuro ja saber e também para
ndo ter dificuldades.
P3AI Para que possamos aprender como fazer as contas.
P4Al Porque guando a gente crescer e comprar as coisas vamos ter que fazer em vezes no cartdo.
P5AI Porque € uma coisa gque Vvai levar para a vida inteira.
P6AI No futuro vai que vocé trabalha de balconista e em uma loja vocé vai ter que fazer conta.
P7AI Também vai ficar para a vida inteira as contas e quando crescer eu vou usar para vida inteira.
P8AI porgue nds usamos Matematica ndo s6 na escola mas também no dia a dia.
P9AI Porque quando eu crescer eu ja sei de quase tudo.
P10AI Porgue vou usar para minha vida...

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Apos a organizacdo do corpus de andlise realizamos a leitura flutuante do texto para
captar o sentido geral das respostas. Posteriormente realizamos a desmontagem do texto,
grifamos os significantes que representavam os sentidos das respostas dos questionarios. Em
seguida passamos um a um dos significantes para uma planilha de Excel. Depois agrupamos 0s
significantes por similaridade e separamos por cor. Essa etapa foi realizada com a ajuda dos
filtros disponiveis na planilha. Inicialmente instaurou-se um caos, que foi sendo organizado aos
poucos e assim conseguimos encontrar os significantes mais elementares nas respostas de cada
pergunta.

E importante ressaltar que em diversas vezes foram encontrados mais de um significante
por resposta, consequentemente um mesmo participante pode ser representado por dois ou mais
significantes elementares. A seguir apresentamos o excerto da planilha de Excel com o
resultado obtido apos a desmontagem, codificacdo e unitarizacdo do corpus de analise para a

questéo 10.



Figura 2 - Organizacdo significantes mais elementares da questdo 10
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Como vocé espera que sejam as aulas de matemética quando vocé estiver no 9° ano do Ensino
Fundamental/ 3° ano do Ensino Médio?

Expectativas

L . Participantes Unidades
Significantes mais elementares
P117AF Mais facil
P132AF Mais facil
o P164AF Mais fécil
Mais fécil P
P193AF Mais féacil
P195AF Mais fécil
P223AF Mais facil
P57Al Melhores
P84AF Melhores
Melhor
PI91AF Melhores que esse ano
P136AF Melhores que agora
P114AF i
Piores P!or gue agora
P198AF Pior que agora

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Depois que conseguimos identificar os significantes mais elementares de cada pergunta,

observamos qual foi 0 alcance das respostas e criamos as categorias iniciais a partir dos

significantes mais elementares que foram observados. No Quadro 9 as categorias iniciais para

a questdo 10 foram organizadas como apresentadas a seguir.
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Quadro 9 - Organizacéo das categorias iniciais da questdo 10
Questdo 10: Como vocé espera que sejam as aulas de matematica quando vocé estiver no 9° ano do
Ensino Fundamental/ 3° ano do Ensino Médio?
Grande Categoria: Expectativas em relacdo as aulas de Matematica no futuro dentro da escola
(préxima etapa 9° do Ensino Fundamental e 3° ano do ensino médio)
Categorias iniciais NUmero de Participantes
participantes

PO1AI, PO4Al, P11Al, P12Al, P13Al, P21Al, P23Al, P24Al,
P26AI1, P30AIl, P33Al, P34Al, P35AI, P38AI, P41Al, P43Al,
P46AI, PATAI, P48AIl, P49Al, P50AI, P51Al, P52Al, P55Al,
P56AI, PS8AI, PS9AI, P61AI, P63AI, P64Al, P65AI, PG6AI,
P67AI, P68AI, P69AI, P70AIl, P73Al, P74Al, P76AIl, P85AF,
P87AF, P89AF, POOAF, P92AF, P9SAF, P96AF, POBAF, PO9AF,
P100AF, P101AF, P102AF, P103AF, P105AF, P106AF, P107AF,
P109AF, P110AF, P115AF, P116AF, P120AF, P121AF, P122AF,
P124AF, P129AF, P133AF, P135AF, P138AF, P142AF, P143AF,
P144AF, P145AF, P147AF, P149AF, P150AF, P151AF, P153AF,
P154AF, P156AF, P161AF, P162AF, P163AF, P165AF, P166AF,
P169AF, P170AF, P171AF, P175AF, P176AF, P178AF, P179AF,
P182AF, P185AF, P189AF, P190AF, P197AF, P202AF, P203AF,
P204AF, P206AF, P208AF, P209AF, P212AF, P213AF, P214AF,
P215AF, P217AF, P219AF, P220AF, P222AF, P224AF, P226AF,
P227AF, P230AF, P232AF

PO8BAI, P14Al, P16AIl, P18AIl, P20AIl, P27Al, P29AI, P31Al,
P46Al, P62Al, P71Al, PS8OAF, P8BAF, P92AF, P93AF, P112AF,
P113AF, P117AF, P118AF, P122AF, P123AF, P125AF, P128AF,
P130AF, P132AF, P134AF, P135AF, P146AF, P164AF, P180AF,
P183AF, P186AF, P187AF, P193AF, P195AF, P196AF, P201AF,
P207AF, P210AF, P223AF, P228AF, P229AF

PO5AI, PO6AI, PO7AI, P17Al, P21Al, P28Al, P29Al, P31Al,
P32Al, P34Al, P36AIl, P37Al, P40AIl, P42Al, P44Al, PASAI,
38 P54Al, P70AI, P72Al, P75Al, P78Al, P97AF, P9SAF, P111AF,
P116AF, P120AF, P123AF, P132AF, P152AF, P158AF, P173AF,
P179AF, P197AF, P201AF, P205AF, P225AF, P229AF, P231AF
PO2AI, P15Al, P23Al, P25Al, P44Al, P52Al, P57Al, PGOAI,
P79AF, P8OAF, P81AF, P83AF, PB4AF, P8SAF, P91AF, P104AF,
D10 - Ensino 35 P127AF, P136AF, P139AF, P141AF, P155AF, P160AF, P167AF,
P168AF, P175AF, P177AF, P181AF, P188AF, P192AF, P194AF,
P196AF, P200AF, P201AF, P205AF, P225AF

P10AI, P25AIl, P93AF, P123AF, P124AF, P127AF, P130AF,

A10 — Dificuldade 114

B10 — Facilidade 42

C10 - Legal/
divertida/ dinamica

E10 — Ser bom aluno 09 P145AF, P166AF
F10 - Com
Seterminatios 09 PO3AI, P73Al, PO94AF, P126AF, P131AF, P155AF, P170AF,
' P177AF, P216AF
contetdos
G10— Com 08 P39AIl, PO7AF, P153AF, P172AF, P178AF, P179AF, P206AF,
novidades P211AF
. PO3AI, P77Al, P114AF, P143AF, P148AF, P167AF, P174AF,
H10 — Ruins 08
P198AF
110 — O professor 07 P20AI, P27Al, P31AI, P42Al, P71Al P119AF, P192AF
J10 - Pesadas ou 04 P137AF, P184AF, P217AF, P222AF
menos cansativas
K10 - Igual/ Sem 04 P53AI, P10SAF, P191AF, P221AF

expectativa

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

No Quadro 10 a seguir é possivel visualizar as categoriais iniciais encontradas nas

respostas da questéo 1.
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Quadro 10 - Organizagdo das categorias iniciais da questéo 1

Questdo 1: Se vocé pudesse descrever o que a Matematica significa para vocé em uma palavra qual
vocé usaria?
Grande Categoria: Significado da Matematica
L NUmero de Participantes
Categorias iniciais -
participantes
PO4Al, P15AIl, P20AI, P25AF, P26Al, P30AI, P42Al,
A1 —Relagbes estabelecidas P43Al, P45Al1, P53Al, P65AI, P79AF, P83AF, P84AF,
com a Matematica 38 P87AF, P8BAF, P98AF, P102AF, P117AF, P122AF,
P124AF, P129AF, P130AF, P136AF, P147AF, P150AF,
P152AF, P159AF, P160AF, P164AF, P171AF, P183AF,
P189AF, P201AF, P211AF, P215AF, P219AF, P224AF
PO2AI, PO3AI, PO8AI, P10AIl, P16Al, P17Al, P18Al,
P23Al, P27Al, P28AI, P29Al, P33Al, P35Al, P36Al,
B1 - Matematica restrita ao 36 P38AI, P40Al, P44Al, P58AI, P64Al, P70Al, P71Al,
calculo P72Al, P74Al, P112AF, P113AF, P114AF, P115AF,
P116AF, P121AF, P127AF, P135AF, P141AF, P143AF,
P158AF, P174AF, P225AF
PO1AI, PO6AI, P14Al, P22Al, P37Al, P39Al, P41Al,
C1 - Importancia da P48Al, P55AIl, P57Al, P61AIl, P66AI, P73Al, P75Al,
Matematica 36 P81AF, P96AF, P100AF, P103AF, P107AF, P109AF,
P128AF, P134AF, P156AF, P165AF, P168AF, P173AF,
P176AF, P177AF, P178AF, P190AF, P200AF, P214AF,
P216AF, P217AF, P230AF, P231AF
PO7AI, P19AI, P24Al, P31Al, P32Al, P34Al, P67Al,
D1 — Utilidade da P8OAF, P93AF, P97AF, P100AF, P108AF, P139AF,
Matemética 28 P144AF, P145AF, P154AF, P155AF, P156AF, P161AF,
P162AF, P167AF, P170AF, P180AF, P202AF, P205AF,
P209AF, P212AF, P229AF
PO9AI, P76Al, P85AF, P86AF, P105AF, P131AF,
E1 - Dificuldade da 29 P133AF, P137AF, P151AF, P163AF, P169AF, P184AF,
Matematica P185AF, P191AF, P193AF, P197AF, P199AF, P207AF,
P213AF, P220AF, P221AF, P228AF
F1 - Matematica é legal/ P11Al, P21Al, P46Al, P49Al, P50AI, P56AI, P57Al,
Divertida 14 P62AIl, P77Al, P82AF, P111AF, P137AF, P204AF,
P228AF
G1 - Construcéo de 12 P59AI, P68AI, P94AF, P118AF, P181AF, P187AF,
conhecimentos P196AF, P206AF, P218AF, P222AF, P226AF, P227AF
H1 - Matemaética é futuro 09 P45AI, P89AF, P119AF, P140AF, P142AF, P146AF,
P153AF, P175AF, P191AF
:ellac'\l’(')ﬁé‘;a:gifgtcaesso G 0 P12Al, P69AI, PL10AF, P123AF, P126AF, P188AF,
. - P192AF, P198AF, P203AF
ensino e aprendizagem
J1 - Matematica é 07 PO91AF, P92AF, P99AF, P104AF, P166AF, P186AF,
superacao/ Solugéo P194AF
ala t;n'\:'g‘ttiecr:?'izi:rpeiia/ 06 P10BAF, P145AF, PL48AF, P157AF, P195AF, P20SAF
L1 - Matemaética é atencdo 05 PO5AI, P25AlI, P95AF, P149AF, P210AF
d'vi'slci'p'}fr?;ema“ca como uma 04 P47AI, P54AI, P132AF, P138AF
f'\gr;:q"eantteama“ca ¢ uma 03 P13Al, P18AI, P52Al

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

No quadro 11 a seguir estdo as perguntas e as grandes categorias a elas associadas e 0

numero de categorias iniciais.
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Quadro 11 - Perguntas dos questionarios, grandes categorias e categorias iniciais

Pergunta do questionario

Grande categoria

Quantidade de categorias
iniciais por questao

1 - Se vocé pudesse descrever o que

a Matematica significa para vocé em | Significado de Matematica. 14
uma palavra qual vocé usaria?
2 - Vocé acha importante aprender | Crencas sobre a importancia de 08
Matematica? Por qué? aprender Matematica.
3 - Vocé acha que todo mundo | Crengas sobre os motivos que tornam
consegue aprender Matematica? Por | as pessoas capazes de aprender 10
qué? Matematica.
4 - Para vocé aprender Matematica é | Crencas sobre os fatores que tornam a 08
facil ou dificil? Por qué? Matematica facil ou dificil.
- , . Crengas sobre os  elementos
5 - Em sua opinidao o que é preciso L
ara ser bom em Matematica? necessarios para ser bom em 06
P ' Matematica.
6 - Imagine que vocé acabou de
ZEDED © e e G iR arn el Justificativa para 0s sentimentos
Matematica na escola, como vocé se P " 08
. ~ | quando tem aula de Matematica
sente em relacédo a isso? Por que vocé
se sente assim?
7 - Antes da prova de Matematica . .
. n Justificativa para os sentimentos antes
COmO VOceé se sente? Por que vocé se 04
: da prova
sente assim?
8 - Para vocé como deveria ser uma
aula de Matematica para que seja | Elementos que tornam uma aula legal 09
uma aula legal?
9 - Nas aulas de Matematica vocé | Motivos para trabalhar em grupo/
gosta mais de trabalhar em grupo ou | dupla ou sozinho durante as aulas de 06
dupla ou sozinho? Por qué? Matematica
10 - Como Vvocé espera que sejam as
aulas de Matematica quando vocé | Expectativas em relacdo ao ensino e
estiver no 9° ano do Ensino | aprendizagem de Matematica na 11
Fundamental/ 3° ano do Ensino | proxima etapa escolar
Médio?
. . Crencas sobre as caracteristicas e
11 - Como seria para vocé um bom -
atitudes de um bom professor de 03

professor de Matematica?

Matematica

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Durante todo esse processo foi necessario retornar as respostas dos participantes com

muita frequéncia, essa dindmica permitiu captar de forma mais precisa 0s sentidos presentes

nas respostas. A cada leitura das respostas a capacidade de refinar os significantes mais

elementares e encontrar a proximidade no sentido das respostas melhorou, e é por isso que esse

processo exige tempo e dedicacdo de quem analisa. Quanto mais imerso o pesquisador estiver

nos dados melhor sera o desenvolvimento da sua analise.
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3.3.2 Procedimentos para Analise de Clusters

Os clusters representam grupos de estudantes que sdo unidos pelo software
Mathematica de acordo com similaridade de respostas. O software gera um percentual de
correspondéncia que equivale ao percentual de sujeitos que responderam de acordo com as
categorias iniciais para cada pergunta. O software gera um cluster geral com todos o0s
participantes e também clusters menores que sdo agrupados de acordo com as categorias das
quais as respostas dos estudantes fazem parte.

Para o tratamento dos dados no software Mathematica esses dados foram organizados e
representados por um cddigo binario (1 e 0) em uma planilha de Excel. A planilha é composta
por todos os participantes na primeira coluna e cada categoria em uma das colunas seguintes,
representados por uma letra do alfabeto seguida de um numeral que representa a questdo da
qual faz parte a categoria. Em cada coluna das categorias marcamos 1 para 0s participantes que
tiveram respostas representadas por aquela categoria e 0 para 0s participantes que as respostas
ndo foram representadas por aquela categoria. Essa organizacao pode ser visualizada no excerto
apresentado na Tabela 12 que indica em vermelho as categorias para pergunta 1 do questionario
que vao de Al até N1 e em rosa parte das categorias para a pergunta 2 do questionario que vao
de A2 até H2, essa organizacdo se repetiu até ser finalizada com as categorias iniciais da

pergunta 11 do questionario.

Tabela 12 - Organizacdo das categorias para gerar os clusters

Participanics uestdo 1 Questdo 2
A2 B2 C2 D2 E2

F2 G2 H2
P1AI 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0
P2AI 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0 0 1 0 0
P3AI 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0
P4Al 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0
PSAI 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0
P6AI 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0
P7AI 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0
P8AI 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0
P9AI 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0
P10AI 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0
P11AI 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0
P12AI 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0
P13AI 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0
P14AI 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0
P15AI 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0
P16AI 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0
P17AI 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0
PISAI 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0
P1SAT 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0
P20AI 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

A Andlise de Clusters ajuda na organizacdo e analise de dados por meio da qual as

ferramentas quantitativas e qualitativas sdo usadas de forma articulada. Ela é capaz de validar
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e identificar dados de forma mais abrangente em relacdo a categorizacdo manual. Ela trabalha
por meio de critérios de similaridade. E utilizado durante o processo do algoritmo de
clusterizacao do software Mathematica. Os dados sdo “passados” no programa apos ser feita a
unitarizacdo que corresponde a categorizacdo dos dados (categorias iniciais). O computador
contribui de forma significativa, mas ndo substitui o papel do pesquisador. De acordo com
Pereira e Lunardi (2020, no prelo), cabe ao pesquisador:

e Escolher o instrumento de coleta de dados;

e Organizar os dados;

e Escolher as variaveis;

e Atribuir peso as variaveis;

e Fazer a categorizagéo inicial;

e Organizar e codificar as unidades para colocar no programa;

e Escolher o numero de clusters.

O software Mathematica contribuiu para a analise dos dados, porém é importante
salientar que existiu um processo anterior a esse processamento de dados, que foi essencial para
a nossa pesquisa. A organizacdo de dados foi extremamente detalhada, em seguida extraimos
os significantes mais elementares, posteriormente fizemos a primeira e a segunda
categorizacdo. Todas essas etapas foram realizadas antes do processamento dos dados pelo
software, somente com as categorias iniciais organizadas passamos para a etapa descrita na
Imagem 3. O software contribuiu no sentido de ampliar as possibilidades de analise que de

outras formas seriam mais limitadas.

3.5 APRESENTACAO E DESCRICAO DOS DADOS

3.5.1 Respostas das questdes fechadas

Para a questdo que tratou da preferéncia dos estudantes em relacdo as disciplinas que
estudam na escola, podemos destacar o fato de que a disciplina de Matematica foi a mais
marcada pelos estudantes como sendo a favorita. Seguida de Educacao fisica que foi a segunda
mais marcada e em terceira mais marcada foi a disciplina de Ciéncias. As menos marcadas
foram Inglés e Geografia. Além disso, um aluno(a) marcou filosofia que € uma disciplina que

ainda ndo faz parte do curriculo nas etapas pesquisadas.
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Tabela 13 - Disciplina preferida
Q1 (5°) Q 2 (9°) - Das disciplinas que vocé estuda na escola qual vocé mais gosta?

Disciplinas Numero de participantes
Matemética 66
Educacdo Fisica 56
Ciéncias 53
Portugués 42
Artes 28
Historia 22
Inglés 15
Geografia 15
Filosofia 1
Nenhuma 1

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Quando questionamos estudantes sobre a disciplina que consideravam que iriam utilizar
mais fora da escola, mais da metade do total participantes marcou a disciplina de Matematica.
Seguida em segundo lugar pela disciplina de Lingua Portuguesa e em terceiro as disciplinas de
geografia e ciéncias. As que menos foram marcadas foram Leitura, Religido, Filosofia (nédo faz
parte do curriculo) e Historia. Tiveram estudantes que marcaram também que todas e quase
todas sdo Uteis e também outros que afirmaram que nenhuma vai ser utilizada. Podemos
observar com as respostas dessa e da questdo anterior que 0s estudantes podem ndo ter a
Matematica como disciplina favorita e mesmo assim considera-la muito util fora do ambiente
escolar.

Tabela 14 - Disciplina que mais vai usar
Q 2 (5°) Q 3(9°) - Das disciplinas que vocé estuda na escola qual
vocé considera que mais vai usar na sua vida fora da escola?

Disciplinas Numero de participantes
Matemética 168
Portugués 80
Geografia 12
Ciéncias 12
Inglés 7
Artes 5
Educacdo Fisica 4
Historia 3
N&o sabe 2
Nenhuma 2
Filosofia 1
Religido 1
Leitura 1
Quase todas 1
Todas 1

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Para a questdo sobre a importancia de aprender Matematica, a grande maioria marcou
que é sim importante aprender Matematica, apenas cinco (5) dos duzentos e trinta e dois (232)

marcaram que nao é importante aprender Matematica. Com as respostas obtidas com essa
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pergunta foi possivel observar que para alguns estudantes a Matematica ndo é considerada a
mais util fora do ambiente escolar, porém esses mesmos estudantes afirmam que é importante
aprendé-la.

Tabela 15 - Importancia de aprender Matemaética
Q4 A (5% Q5 A (99 - Vocé acha importante aprender Matematica?

Resposta NuUmero de participantes
Sim 227
Néo 5
Total 232

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Quando questionados se todo mundo é capaz de aprender Matematica, a maioria dos

estudantes assinalou que sim. Para a maior parte dos estudantes, todas as pessoas conseguem

aprender Matematica.

Tabela 16 - Capacidade de aprender Matematica

Q5A (5% Q6B (9 - Vocé acha que todo mundo consegue aprender Matematica?

Resposta NUmero de participantes
Sim 142
Néo 89
Sim e ndo (talvez) 1
Total 232

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Quando perguntamos se a Matemaética era facil ou dificil, a maioria dos estudantes
marcou que a Matematica é uma disciplina dificil, porém a diferenca néo foi significativa, pois
0 numero de estudantes que marcou que a Matematica é uma disciplina facil ficou muito
proximo dos que acham dificil. Alguns estudantes marcaram que a Matematica é facil e dificil.

Tabela 17 - Facilidade ou dificuldade em Matematica
Q6 A (5°) Q7A(9) - Para vocé aprender Matematica é facil ou dificil?

Resposta NuUmero de participantes
Dificil 119
Facil 108
Facil e dificil 4
N&o marcou nenhuma 1
Total 232

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Quando solicitamos aos estudantes que marcassem como se sentiam antes das aulas de
Matematica, a maioria marcou que se sentia tranquilo(a), em segundo lugar marcaram que se
sentiam felizes e em terceiro lugar que se sentiam desanimados. Em ultimo lugar ficaram os
gue se sentiam encantados e apaixonados. Podemos observar que antes das aulas de Matematica
muitos estudantes tém sentimentos positivos, porém um numero significativo de estudantes

marcou sentimentos negativos, como tristeza, desespero, medo, entre outros.
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Tabela 18 - Sentimentos antes da aula
Q 10 B (5° E 9°) — Como se sente antes da aula de Matematica?

Sentimentos NUmero de participantes que assinalaram
Tranquilo 92
Feliz 80
Desanimado 79
Confiante 74
Animado 61
Triste 50
Desesperado 47
Com medo 45
Ansioso 43
Frustrado 43
Decepcionado 41
Satisfeito 39
Com raiva 38
Indiferente 26
Apaixonado 15
Encantado 12

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Quando solicitamos que os estudantes marcassem como se sentiam antes da prova de
Matematica, a maioria dos estudantes marcou que se sentia ansioso(a), em segundo que se
sentiam com medo e em terceiro marcaram que se sentiam desesperados. Em ultimo lugar
ficaram o0s que se sentiam encantados e apaixonados. Na questdo anterior, sobre como sentiam
antes das aulas de Matematica os sentimentos positivos foram os mais marcados. Quando
tratamos da prova a situacao foi outra, os trés sentimentos mais marcados ndo demonstram a
sensacdo de bem estar em relagdo as expectativas antes da avaliacéo.

Tabela 19 - Sentimento antes da prova
Q 11 B (5° E 9°) — Como se sente antes da prova de Matematica?

Sentimentos NUmero de participantes que assinalaram
Ansioso 115
Com medo 103
Desesperado 94
Confiante 66
Feliz 26
Tranquilo 48
Desanimado 48
Frustrado 42
Decepcionado 34
Triste 32
Animado 30
Com raiva 29
Indiferente 15
Satisfeito 14
Apaixonado 07
Encantado 06
N&ao marcou nenhum 01

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.
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Quando perguntamos para estudantes sobre as suas preferéncias em relacdo a trabalhar
sozinho ou em dupla ou grupo durante as aulas de Matematica, a maioria dos estudantes marcou
que prefere trabalhar em dupla ou grupo nas aulas de Matematica.

Tabela 20 - Trabalho em grupo/dupla ou sozinhos
Q 14 A (5° e 9°) - Nas aulas de Matematica vocé gosta mais de trabalhar em grupo ou dupla ou sozinho?

Resposta NuUmero de participantes
Em grupo ou dupla 165
Sozinho 61
Néo respondeu 5
Em grupo ou dupla e sozinho 1
Total 232

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

3.5.2 Apresentacdo dos clusters das questdes abertas do questionario

Apos a representacdo dos dados por meio do cddigo binario na tabela representada pela
Figura 3 com o excerto dessa etapa, os dados foram processados. Os dados gerados pelos
clusters se baseiam na aproximacao dos participantes por meio da similaridade das respostas

que foram agrupadas em categorias iniciais.

Figura 3 - Dendrograma

Fonte: Dados gerados no Software Mathematica.
O processamento nos forneceu um (1) cluster geral com todos os participantes e outros

quinze (15) clusters dos quais fazem parte os participantes que Se aproximaram por suas

respostas, ou seja, por elas se agruparem dentro das mesmas categorias. A divisdo dos quinze
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15 clusters e a aproximacgédo entre os participantes pode ser visualizada no dendrograma

apresentado na Figura 4 disposta a seguir.

Figura 4 - Dendrograma com clusters marcados

—— T |

Fonte: Dados gerados no Software Mathematica.

Dos quinze (15) clusters gerados analisaremos os sete (7) clusters maiores, ou seja, 0s
grupos com mais alunos. Aléem do dendrograma o software gerou dados com percentuais de
sujeitos que fazem parte de uma mesma categoria e a0 mesmo tempo de outras categorias que
fazem parte de cada cluster, ou seja, que coincidem entre as categorias. Foram selecionadas
categorias iniciais com o percentual a partir de 15%. Esses dados relacionados ao cluster geral,
do qual fazem parte os duzentos e trinta e dois (232) participantes da pesquisa que responderam
0 questionario, podem ser visualizados na tabela a seguir organizados por categorias geradas

por cada questdo do questionario:
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CLUSTER GERAL, N=232

QUESTAO GRANDES CATEGORIAS CATEGORIAS INICIAIS %
Al —Relacoes estabelecidas com a
s 16,3
Questdo 1 | Significado da Matemaética Matematica
9 B1 - Matematica restrita ao calculo 15,5
C1 — Importancia da Matematica 15,5
. A A2 — Importante pela utilidade 32,3
x Crencas sobre a importancia de —r :
Questdo 2 aorender Matematica B2 — Importéncia para a vida 25,4
P C2 - Importante para o futuro 24,1
Crencas sobre o que favorece ou | A3 — Dificuldades em Matemética 37,5
Questdo 3 | dificulta a capacidade de aprender | B3- Esforco, dedicacdo e vontade de aprender | 32,3
Matematica C3 — A facilidade em Matematica 26,2
A4 - A Matematica ser facil ou dificil 32,3
Questio 4 Fatores que tornam a Matematica | B4 — Conseguir aprender 25,0
facil ou dificil C4 — Esforgo, dedicagdo, gosto e vontade de 232
aprender '
A5 — Esforco, dedicacdo e vontade de 474
Crengas sobre os elementos aprender :
x 6a B5 — Atencdo, concentragdo e foco 38,3
Questéo 5 necessarios para ser bom em :
M o C5 — Praticar e se preparar 26,2
atematica =
D5 - Saber fazer resolver exercicios em
" 21,9
Matematica
. : A6 — Relacdo estabelecida com a Matematica
Quesio | e el
g B6 - A possibilidade de aprender ou ndo 23,2
AT — Inseguranca e expectativa em relagéo a
. . q h 58,6
Questio 7 Justificativa para os sentimentos prova e ao desempenho
antes da prova B7 — Dificuldades e facilidades em 215
Matematica '
x Elementos que tornam uma aula A8 — Forma e método 33,6
Ol legal B8 — Professor 25,8
A9 — Colaboragéo e interagdo 43,1
Questio 9 Motivos para trabalhar em grupo/ | B9 — Relagdo estabelecida com as outras 198
dupla ou sozinho pessoas '
C9 — Contribuicdo para a aprendizagem 17,2
Expectativas em relagdo as aulas | A10 — Dificuldade 49,1
de Matemética no futuro dentro .
Questio 10 da escola (préxima etapa 9° do B10 — Facilidade 18,1
Ensino Fundamental para o 5° ano C10 - Leaal/ divertida/ dinami 163
e 3° ano do Ensino Médio para o - Legal/ awverti inamica ’
9° ano) D10 — Ensino 15,0
Crencas sobre as caracteristicas e | All — Caracteristicas do professor 52,5
Questdo 11 | atitudes de um bom professor de B11 — Forma de ensino 51,2
Matematica C11 — Relagéo com os alunos 28,8

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Além dos dados com todos os participantes foram gerados dados de mais sete (7)

clusters com agrupamentos menores de participantes. Os clusters e agrupamento de

participantes em cada um deles podem ser visualizados no quadro 12 apresentado a seguir:
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Quadro 12 - Participante por cluster

QUANTIDADE DE

CLUSTERS
PARTICIPANTES

P2Al, P7AI, P8AI, P14Al, P16Al, P18AI, P22Al, P33Al, P35Al,
P36AIl, PS6AI, P70AI, P71Al, P80AF, P86AF, PO1AF, P94AF,
P100AF, P114AF, P125AF, P127AF, P128AF, P131AF, P134AF,
P140AF, P143AF, P160AF, P167AF, P181AF, P182AF, P184AF,
P186AF, P198AF, P203AF, P205AF, P210AF, P227AF

P11Al, P13Al, P28Al, P30AI, P31Al, P32Al, P38Al, P49Al, P50AI,
P53Al, P62Al, P67AIl, P68AI, P77Al, P87AF, P9OAF, P92AF,
P106AF, P120AF, P124AF, P135AF, P142AF, P150AF, P152AF,
P157AF, P189AF, P215AF, P220AF, P225AF, P226 AF

P1Al, POAI, P17Al, P24Al, P58AI, P61Al, P73Al, P75Al, P81AF,
P82AF, P97AF, P109AF, P119AF, P123AF, P132AF, P146AF,
P154AF, P156AF, P158AF, P165AF, P180AF, P190AF, P193AF,
P195AF, P204AF, P209AF, P214AF, P230AF, P231AF

P12Al, P21Al, P41Al, P43Al, P78Al, P98AF, P101AF, P105AF,
P110AF, P116AF, P144AF, P151AF, P153AF, P162AF, P166AF,
P169AF, P176AF, P179AF, P191AF, P199AF, P208AF, P224AF
P15Al, P29Al, P44Al, PASAI, P83AF, P104AF, P126AF, P133AF,
P136AF, P139AF, P155AF, P175AF, P177AF, P183AF, P185AF,
P192AF, P194AF, P201AF, P207AF, P222AF, P228AF

P52Al, P55AI, P63Al, P65AI, P89AF, P99AF, P103AF, P107AF,
P115AF, P121AF, P129AF, P138AF, P147AF, P168AF, P170AF,
P171AF, P178AF, P219AF

P3AI, PSAI, P10AI, P19Al, P25Al, P27Al, P40AI, P57Al, P60AI,
PB4AIl, P72Al, P74Al, PT9AF, P84AF, P141AF, P173AF, P174AF,
P188AF

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

CLUSTERS B ARTICIPANTES
Cluster 1 N=37
Cluster 2 N=30
Cluster 3 N=29
Cluster 4 N=22
Cluster 5 N=21
Cluster 6 N=18
Cluster 7 N=18

Cluster 1

O grupo de participantes do Cluster 1 é composto por vinte e sete (27) meninas e dez

(10) meninos, treze (13) séo estudantes do 5° ano e vinte e quatro (24) sdo estudantes do 9° ano

e fazem parte das seis (6) instituicGes pesquisadas. A seguir na Tabela 22 podemos visualizar

as categorias que englobam o Cluster 1 e o percentual de correspondéncia entre participantes

que fizeram parte de cada uma das categorias iniciais, organizados por grandes categorias que

foram geradas de acordo com cada questdo do questionario e o seu alcance de respostas de

acordo com o objetivo.
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CLUSTER, 1, N=37

QUESTAO GRANDES CATEGORIAS CATEGORIAS INICIAIS %
Questdo 1 Significado da Matematica CBéllc—ull\gatematlca restrita ao 32,4
Questio 2 Crengas sobre a importéncia de B2 — Importéncia para a vida 67,5

aprender Matematica A2 — Importante pela utilidade 21,6
Crengas sobre o que favorece ou e o edica el 64,8
Questdo 3 dificulta a capacidade de g apre“de.r-. o
aprender Matemética C3- A_fi_iCIlldade em Matema:ug:a 24,3
A3 - Dificuldades em Matemaética 16,2
C4 — Esforco, dedicacdo, gosto e 432
t5i0 4 Fatores que tornam a Matematica Xantaie'&etaprg?der. Tacil :
Questdo fcil ou dificil difi(-:il atemética ser fécil ou 324
B4 — Conseguir aprender 21,6
Crencas sobre os elementos A5 — Esforco, dedicagdo e vontade 86.4
Questdo 5 necessarios para ser bom em de aprender '
Matematica B5 — Atencéo, concentracao e foco 32,4
Questio 6 Justificativa para os sentimen_tos A6 — ReI:agéo estabelet_:ida com a 648
guando tem aula de Matematica Matematica e expectativas '
AT — Inseguranca e expectativa em 702
Questio 7 Justificativa para os sentimentos relagéo_a_prova € ao des_empenho '
antes da prova B7 — Dificuldades e facilidades em 9.7
Matematica '
B8 — Professor 35,1
Questio 8 Elementos que tornam uma aula A8 — Forma e método 18,9
legal H8 — A quantidade de aulas e 16.2
atividades '
. A9 — Colaboracéo e interagao 48,6
x Motivos para trabalhar em grupo/ =
Questao 9 dupla ou sozinho C9 - C_ontrlbuu;ao paraa 16.2
aprendizagem
Expectativas em relagdo as aulas | B10 — Facilidade 29,7
de Matemética no futuro dentro
x da escola (préxima etapa 9° do L
Questdo 10 Ensino Fundamental para o 5° A10 — Dificuldade 24,3
ano e 3° ano do Ensino Médio
para 0 9° ano) D10 — Ensino 21,6
Crencas sobre as caracteristicas e | B11 — Forma de ensino 67,5
Questdo 11 atitudes de um bom professor de | A1l — Caracteristicas do professor 40,5
Matematica C11 — Relagéo com os alunos 32,4
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.
Cluster 2

A maioria dos participantes que fazem parte do Cluster 2 sdo do género masculino, ele

é composto por vinte e dois (22) meninos e oito (8) meninas. Dezesseis (16) sdo estudantes do

9° ano e quatorze (14) sdo estudantes do 5° ano. Esse cluster é formado por alunos de todas as

instituicOes pesquisadas.
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CLUSTER 2, N=30

QUESTAO GRANDES CATEGORIAS CATEGORIAS INICIAIS %
x L " Al —Relaces estabelecidas com a Matematica 26,6
Questpd | Sgwiness i Melsmeies F1 - Matematica é legal/ Divertida 16,6
Questdo 2 I ST [mportanua Bs A2 — Importante pela utilidade 43,3
aprender Matematica
Crencas sobre o que favorece ou C3 — A facilidade em Matematica 63,3
Questdo 3 | dificulta a capacidade de aprender i "
Y ——— A3 - Dificuldades em Matematica 16,6
Fatores que tornam a Matematica A4 - A Matematica ser facil ou dificil 43,3
Questdo 4 facil ou ?ji ficil B4 — Conseguir aprender 26,6
D4 - As contas e as relagfes com elas 23,3
D5 - Saber fazer resolver exercicios em
Crengas sobre 0s elementos o 50,0
Questdo 5 necessarios para ser bom em Matematica
f105 p A5 — Esforco, dedicacéo e vontade de aprender | 40,0
Matematica = =
B5 — Atencdo, concentracao e foco 20,0
Questio 6 Justificativa para 0s sentimentos A6 — Relacéo estabelecida com a Matematica e 80.0
guando tem aula de Matematica expectativas '
AT — Inseguranca e expectativa em relagéo a
e . 60,0
Questio 7 Justificativa para 0s sentimentos prova e ao desempenho
antes da prova D7 — O gosto 23,3
B7 — Dificuldades e facilidades em Matematica 16,6
Questiio 8 Elementos que tornam uma aula B8 — Professor 23,3
legal A8 — Forma e método 20,0
Questio 9 Motivos para trabalhar em grupo/ | A9 — Colaboracéo e interacdo 46,6
dupla ou sozinho D9 - Ser legal/ divertido 23,3
Expectativas em relagdo as aulas
de Matematlc,a no futuro dentro A10 — Dificuldade 70,0
Questio 10 da escola (préxima etapa 9° do
Ensino Fundamental para o 5° ano
gf;nag)o do Ensino Médio para o | c10 - Legal/ divertida/ dinamica 20,0
Crencas sobre as caracteristicas e | A1l — Caracteristicas do professor 70,0
Questdo 11 | atitudes de um bom professor de .
Matematica B11 — Forma de ensino 26,6
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.
Cluster 3

A maioria dos participantes que fazem parte do Cluster 3 sdo do género masculino, ele

é composto por dezoito (18) meninos e onze (11) meninas. Vinte e um (21) sdo estudantes do

9° e oito (8) sdo estudantes do 5° ano. Esse cluster é formado por alunos de todas as institui¢cdes

pesquisadas.
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CLUSTER 3, N=29

QUESTAO GRANDES CATEGORIAS CATEGORIAS INICIAIS %
x L " C1 — Importancia da Matematica 41,3
Questdo 1 | Significado da Matemética D1 _ Utilidade da Matematica 206
Questo 2 Crengas §obre a importancia de aprender | C2 - Importante para o futuro 48,2
Matemaética A2 — Importante pela utilidade 24,1
A3 — Dificuldades em Matemaética 51,7
CIEMEES SO O GO (EOTEED 6 B3- Esforgo, dedicacéo e vontade de
Questdo 3 dificultg a capacidade de aprender aprender. ' 27,5
Matematica C3 — A facilidade em Matematica 17,2
D4 - As contas e as relages com elas 31,0
i EA C4 — Esforgo, dedicagdo, gosto e vontade
Questio 4 Eﬁtgirfeif: iciue tornam a Matematica facil de aprender. 27,5
B4 — Conseguir aprender 24,1
A4 - A Matematica ser facil ou dificil 17,2
A5 — Esforgo, dedicacdo e vontade de 55 1
aprender J
Questio 5 Crencas sobre os elementos necessarios | D5 - Sa,b_er fazer resolver exercicios em 275
para ser bom em Matematica Matematica. '
B5 — Atencdo, concentracdo e foco 17,2
C5 — Praticar e se preparar 17,2
A6 — R(’al.agéo estabelegida com a 58.6
x Justificativa para os sentimentos quando alematiealeleXpectanivas - :
Questéo 6 tem aula de Matemética C6 — Elementos que oportunizam ter
vontade e gosto por estar na aula de 24,1
Matemética
Questio 7 Justificativa para os sentimentos antes da | A7 —Jnseguranga e expectativa em 100,0
prova relacdo a prova e ao desempenho
Questdo 8 | Elementos que tornam uma aula legal (15— O [Tt 25,1
B8 — Professor 17,2
Questdo 9 most:)\;?rs]hp; 1S e G ey el A9 — Colaboracéo e interacdo 65,5
Expectativas em relagdo as aulas de A10 — Dificuldade 48,2
Matematica no futuro dentro da escola C10 - Legal/ divertida/ dinamica 24,1
Questdo 10 | (préxima etapa 9° do Ensino
Fundamental para o 5° ano e 3° ano do B10 — Facilidade 20,6
Ensino Médio para 0 9° ano)
Crencas sobre as caracteristicas e Al1 — Caracteristicas do professor 58,6
Questdo 11 :';Ilatlggrisétciigaum bom professor de B11 — Forma de ensino 58.6
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.
Cluster 4

A maioria dos participantes que fazem parte do Cluster 4 s&o do género feminino, ele é

composto por dezessete (17) meninas e cinco (05) meninos. Dezessete (17) sdo estudantes do

9°e cinco (5) sdo estudantes do 5° ano. Esse cluster é formado por alunos de todas as instituicdes

pesquisadas.



Tabela 25 - Cluster 4

108

CLUSTER 4, N=22

QUESTAO GRANDES CATEGORIAS CATEGORIAS INICIAIS %
Questdo 1 | Significado da Matematica E1 — Dificuldade da Matematica 22,7
. Al C2 - Importante para o futuro 40,9
~ Crencas sobre a importancia de v :
Questdo 2 aorender Matematica B2 — Importéncia para a vida 21,2
P A2 — Importante pela utilidade 22,7
Crencas sobre o que favorece ou A3 - Dificuldades em Matemaética 45,4
x TenG d B3- Esforco, dedicacdo e vontade de aprender. | 40,9
Questdo 3 | dificulta a capacidade de aprender o :
Matemtica D3 — Care_xcterlstlcas e atitudes dos estudantes 18,1
F3 — Apoio 18,1
Fatores que tornam a Matematica PR Coiise P iiep etk 40,9
Questdo 4 atores que & A4 - A Matematica ser facil ou dificil 31,8
facil ou dificil ~
D4 - As contas e as relacdes com elas 18,1
B5 — Atencdo, concentracéo e foco 63,6
Crencas sobre os elementos ,:\Sre—mljies;‘orgo, LG OB e 45,4
Questdo 5 | necessérios para ser bom em D -
M " C5 — Praticar e se preparar 31,8
atemaética —
D5 - Saber fazer resolver exercicios em
o 18,1
Matematica.
x Justificativa para os sentimentos . x
Questéo 6 quando tem aula de Matemética B6 - A possibilidade de aprender ou ndo 90,9
Questio 7 Justificativa para os sentimentos A7 — Inseguranga e expectativa em relacéo a 90.9
antes da prova prova e ao desempenho
Questio 8 Elementos que tornam uma aula A8 — Forma e método 40,9
legal D8 - A colaboracdo dos e entre os estudantes 36,3
. A9 — Colaboracdo e interacdo 36,3
~ Motivos para trabalhar em grupo/ e -
Questdo 9 dupla ou sozinho C9 — Contribuicéo para a aprendizagem 36,3
P D9 - Ser legal/ divertido 22,7
Expectativas em relagdo as aulas de
Matematica no futuro dentro da -
Questdo 10 | escola (préxima etapa 9° do Ensino (D = BTEIEDE 85
Fundamental para o 5° ano e 3° ano
do Ensino Médio para o0 9° ano) C10 - Legal/ divertida/ dindmica 22,7
Crengas sobre as caracteristicas e B11 — Forma de ensino 72,7
Questdo 11 | atitudes de um bom professor de .
Matematica Al1l — Caracteristicas do professor 59,0
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.
Cluster 5

A maioria dos participantes que fazem parte do Cluster 5 sdo do género feminino, ele é

composto por quatorze (14) meninas e sete (07) meninos. Dezessete (17) sdo estudantes do 9°

e quatro (4) sdo estudantes do 5° ano. Esse cluster é formado por alunos de todas as instituicdes

pesquisadas.
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CLUSTER 5, N=21

QUESTAO | GRANDES CATEGORIAS CATEGORIAS INICIAIS %
x L " Al —Relaces estabelecidas com a Matematica 28,5
Questdo 1 | Significado da Matemética E1_ Dificuldade da Matematica 19.0
A2 — Importante pela utilidade 28,5
Questio 2 Crengas sobre a impo_rténcia B2 — Importancia para a vida 28,5
de aprender Matemaética C2 - Importante para o futuro 19,0
D2 — Importante para aprendizagem 19,0
Crencas sobre o que favorece | B3- Esforco, dedicacéo e vontade de aprender. 52,3
Questdo 3 | ou dificulta a capacidade de A3 - Dificuldades em Matemaética 33,3
aprender Matematica D3 — Caracteristicas e atitudes dos estudantes 23,8
B4 — Conseguir aprender 38,0
Questio 4 Fatores que tornama C4 — Esforgo, dedicacdo, gosto e vontade de 476
Matematica facil ou dificil aprender. '
G4 — O apoio de outras pessoas 23,8
C5 — Praticar e se preparar 71,4
Crengas sobre 0s elementos Ab — Esforco, dedicagdo e vontade de aprender 42,8
Questdo 5 | necessérios para ser bom em D5 - Saber fazer resolver exercicios em 428
Matematica Matematica. '
B5 — Atencdo, concentracéo e foco 33,3
L A6 — Relacdo estabelecida com a Matemadtica e
Justificativa para os g 47,6
Questdo 6 | sentimentos quando tem aula expectativas :
de Matemtica C6 — Elementos que oportunlzamltt_ar vontade e 19.0
gosto por estar na aula de Matematica. '
Questio 7 Justi_ficativa para 0s AT — Inseguranca e expectativa em relacdo a 85.7
sentimentos antes da prova prova e ao desempenho
Questio 8 Elementos que tornam uma A8 — Forma e método 71,4
aula legal B8 — Professor 28,5
Questdo 9 WSTR[ trabalhar em A9 — Colaboracéo e interacéo 100,0
grupo/ dupla ou sozinho
Expectativas em relagdo as D10 — Ensino 57,1
aulas de Matematica no futuro
dentro da escola (préxima B10 — Facilidade 23,8
Questdo 10 | etapa 9° do Ensino
Fundamental para o 5° ano e A10 - Dificuldade 19,0
3° ano do Ensino Médio para — —
0 9° ano) C10 - Legal/ divertida/ dinamica 19,0
Crencas sobre as C11 — Relacdo com os alunos 76,1
Questio 11 caracteristicas e atitudes de A1l — Caracteristicas do professor 66,6
v DG e B11 — Forma de ensino 42,8
Matematica '
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.
Cluster 6

O grupo de participantes do Cluster 6 € composto por onze (11) meninos e sete (7)

meninas, doze (12) séo estudantes do 5° ano e seis (6) séo estudantes do 9° ano e fazem parte

das seis (6) instituicdes pesquisadas, a distribuicdo dos participantes por escola pode ser

visualizada no Quadro 19 apresentado a seguir:
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CLUSTER 6, N=18

QUESTAO CATEGORIA SIGNIFICANTES %
Questio 1 | Significado da matemtica B1 - Matemética restrita ao calculo 50,0
Al —Relaces estabelecidas com a Matematica 16,6
B2 — Importancia para a vida 44,4
Questio 2 Crencas sobre a importéncia de | A2 - Importante pela utilidade 33,3
aprender matematica C2 - Importante para o futuro 16,6
D2 — Importante para aprendizagem 16,6
Crengas sobre 0 que favorece ou
Questdo 3 | dificulta a capacidade de A3 - Dificuldades em matematica 94,4
aprender matematica
) Fatores que tornam a Ad-A mateméticg se[fécil ou dificil 61,1
Questdo 4 e iR e o R C4 — Esforco, dedicacdo, gosto e vontade de 16,6
aprender
Crencas sobre os elementos B5 — Atencdo, concentracao e foco 61,1
Questdo 5 | necessarios para ser bom em A5 — Esforco, dedicagdo e vontade de aprender 22,2
matematica C5 — Praticar e se preparar 22,2
x Justificativa para os sentimentos | A6 — Relagdo estabelecida com a Matematica e
Questdo 6 " . 72,2
guando tem aula de matematica | expectativas
B7 — Dificuldades e facilidades em Matemética 44,4
x Justificativa para os sentimentos | A7 — Inseguranga e expectativa em relagdo a
esie 7 antes da prO\E)a prova e aog dese(r;npenhg i —
D7 — O gosto 22,2
Questio 8 Elementos gue tornam uma aula | C8 — Contetido 33,3
legal B8 — Professor 21,7
E9 -Preferéncia e c/aracten’sticas das outras 277
Motivos para trabalhar em LEEEERD corlteud_o i :
Questdo 9 grupo/ dupla ou sozinho A9 — Colaboracéo e interacdo 22,2
C9 — Contribuicdo para a aprendizagem 22,2
D9 - Ser legal/ divertido 16,6
Expectativas em relagdo as
aulas de matematica no futuro D10 — Ensino 33,3
x dentro da escola (préxima etapa
Qs 2D 9° do Ensino Fun(cFI)amentaI pafa
0 5° ano e 3° ano do Ensino C10 - Legal/ divertida/ dinamica 22,2
Médio para o 9° ano)
Crengas sobre as caracteristicas | All — Caracteristicas do professor 66,6
Questdo 11 Sstlmtg?ei;é(ljt?c:m bom professor B11 — Forma de ensino 277
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.
Cluster 7

A maioria dos participantes que fazem parte do Cluster 7 sdo do feminino, ele é

composto por dez (10) meninos e oito (08) meninas. Quatorze (14) sdo estudantes do 9° e quatro

(4) sdo estudantes do 5° ano. Esse cluster € formado por alunos de todas as instituicdes

pesquisadas.
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CLUSTER 7, N=18

QUESTAO GRANDES CATEGORIAS CATEGORIAS INICIAIS %
Al —Relaces estabelecidas com a 277
Questdo 1 | Significado da Matematica Matematica '
C1 - Importancia da Matematica 21,7
A2 — Importante pela utilidade 21,7
Crengas sobre a importancia de E Rl A G Tk (i
Questédo 2 aprer:; der Matemétiga E2 - Importante porque tudo esta na
Matemética e a Matematica esta em 27,7
tudo
Crencas sobre o que favorece ou A3 - Dificuldades em Matematica 61,1
Questdo 3 | dificulta a capacidade de aprender - "
Matematica C3 — A facilidade em Matematica 44,4
Questio 4 Fatores que tornam a Matematica g:?lm’lb\ WA L 55,5
1) U ENf B4 — Conseguir aprender 33,3
B5 — Atencdo, concentracao e foco 50,0
C5 — Praticar e se preparar 22,2
D5 - Saber fazer resolver exercicios
Crencas sobre os elementos em Matematica 22,2
Questdo 5 necessarios para ser bom em ———
P A5 — Esforco, dedicagdo e vontade
Matematica B 60, ¢ 16,6
de aprender
E5 - Entender e aprender o que é
. 16,6
ensinado.
A6 — Relacdo estabelecida com a 333
Matematica e expectativas. ’
Justificativa para os sentimentos S S o T G
Questdo 6 P oy vontade e gosto por estar na aula de 33,3
guando tem aula de Matemética »
Matematica.
B6 - A possibilidade de aprender ou 299
ndo '
C7 — Ser bom e Matemética e
. . conseguir entender e aprender o que 66,6
Questio 7 Justificativa para os sentimentos ¢ ensinado
IS CR e B7 — Dificuldades e facilidades em
" 16,6
Matematica
x Elementos que tornam uma aula
Questdo 8 legal B8 — Professor 55,5
Questio 9 Motivos para trabalhar em grupo/ Elir—alfeézgsgsestabeleC|da com as 44,4
dupla ou sozinho P — ~
A9 — Colaboracdo e interacdo 33,3
Expectativas em relacdo as aulas de
Matematica no futuro dentro da
Questdo 10 | escola (préxima etapa 9° do Ensino | A10 — Dificuldade 94,4
Fundamental para o 5° ano e 3° ano
do Ensino Médio para o0 9° ano)
Crengas sobre as caracteristicas e C11 — Relagéo com os alunos 61,1
Questdo 11 | atitudes de um bom professor de A1l — Caracteristicas do professor 55,5
Matematica B11 — Forma de ensino 44,4

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

E possivel observar nos quadros apresentados anteriormente dos clusters do 1 ao 7, que

muitas das categorias iniciais se repetiram em diversos clusters. Para que a analise ndo ficasse

cansativa e repetitiva optamos por fazer um reagrupamento das categorias iniciais. Esse
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reagrupamento se deu por semelhanca e proximidade, por exemplo, todos as categoriais iniciais
gue rementem a questdo da dificuldade da Matematica ficaram juntas, as que tratavam do ensino
também foram unidas, as que focaram na aprendizagem se juntaram e assim sucessivamente.
Algumas das categorias ndo se assemelham, mas se complementam e possibilitam uma
compreensdo mais ampla das relacfes que alunos estabelecem com a Matemética e com 0s

professores e colegas.
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CAPITULO 4 - ANALISE DOS DADOS DOS CLUSTERS REUNIDOS POR
TEMATICAS

Neste capitulo faremos a analise dos dados dos sete (7) clusters que foram apresentados
nos quadros anteriormente. Esses dados foram organizados por tematica. Ao observarmos 0s
dados de cada cluster percebemos que muitas categorias iniciais se repetiam, se pareciam muito
ou se complementam. Se realizassemos as analises por cluster, ou seja, analisando um a um, a
leitura ficaria muito exaustiva. Pensando nisso optamos por juntar por tematicas as categorias
iniciais que se repetiam, se pareciam ou se complementam.

A organizacdo deste capitulo serd da seguinte forma. Primeiramente serd apresentada a
tematica central da qual as categorias iniciais tratam. Dentro dessa tematica central estardo
secOes que tratam das categorias iniciais que fazem parte desse agrupamento. Para todas as
tematicas foram feitos dois tipos de quadros, um quadro que mostra as categorias iniciais que
fazem parte da tematica unidas por similaridade e outro com exemplos de respostas dos
estudantes para essas categorias. No capitulo 4 apresentaremos esse reagrupamento e a forma

como foram nominados.

Quadro 13 - Tematicas dos agrupamentos

TEMATICAS DOS AGRUPAMENTOS
4.1 Crengas sobre dificuldade da matematica escolar
4.2 Crengas sobre o carter pratico e utilitario da matematica
4.3 Crencas sobre as atitudes e caracteristicas dos estudantes importantes nas rela¢des estabelecidas com
a matematica na escola e com colegas e professores
4.4 Aspectos do dominio afetivo relacionados ao ensino e a aprendizagem da matematica na escola
4.5 Relacdo com o saber matemético
4.6 Matemadtica restrita ao célculo
4.7 Aspectos do dominio afetivo voltados para as relagdes estabelecidas entre alunos e alunos e entre
alunos e professores
4.8 Por uma matemaética divertida
4.9 Inseguranca e expectativa em relacdo a prova e ao desempenho

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Esses temas serdo explorados um a um no Capitulo 4, cada uma dessas tematica engloba
diversas categorias iniciais que foram evidenciadas nas respostas dos estudantes. Para cada
categoria inicial serdo apresentadas respostas dos estudantes que a representam. Essa
organizagao nos possibilitou analisar os dados dos clusters de forma mais eficiente e pontual,

possibilitando a identificacdo do novo emergente.
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4.1 CRENCAS SOBRE DIFICULDADE DA MATEMATICA ESCOLAR

Questdes ligadas ao nivel de dificuldade na Matematica escolar esteve bastante presente
nas respostas dos estudantes para diferentes perguntas do questionario. Agrupamos nesse
momento sete (7) categorias iniciais presentes nas respostas de cinco (5) perguntas do
questionario. Primeiramente sera apresentado e descrito um quadro que apresenta todas as sete
(7) categorias iniciais que serdo analisadas. Esse quadro contém a questdo da qual faz parte a
categoria, a grande categoria, a identificagcdo dos cluster do qual os estudantes que responderam
de acordo com a categoria inicial fazem parte e por fim percentual de correspondéncia para
cada categoria inicial. Em seguida esse quadro sera divido por questdo gerando cinco novos
guadros com os exemplos de respostas para cada categoria inicial.

Dentre todas as respostas dos estudantes englobando todas as questdes do questionario,
0 elemento que mais se destacou nas categorias iniciais foi o tema da dificuldade e facilidade
em Matematica. Em cinco (5) das onze (11) questdes analisadas, surgiram categorias
relacionadas as dificuldades inerentes a disciplina de Matematica ou até as dificuldades e
facilidades dos alunos durante as aulas de Matematica. Na Tabela 29 apresentado a seguir
podemos visualizar todas as categorias iniciais que fazem referéncia as dificuldades ou
facilidades em Matematica. Na primeira coluna estdo as grandes categorias, na segunda colunas
estdo as categorias iniciais que foram criadas com base nas categoriais iniciais que encontramos
nas respostas, na terceira coluna estdo os clusters (por identificacdo) que tiveram respostas
representadas pelas categorias iniciais e por fim o percentual de correspondéncia das categorias

iniciais em cada cluster.
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Ques_taoldp Grandgs Categorias iniciais Clusters %
questionario categorias
x Significado da - - 4 22,7
Questdo 1 Matematica E1 - Dificuldade da Matematica 5 19.0
2 63,3
C3 - A facilidade em Matematica I gjg
Crencas sobre o 3 17’2
que favorece ou 6 94’4
Questdo 3 d'f".:u“a a 7 61,1
capacidade de
aprender . . 3 51,7
TR A3 -Dificuldades em Matematica 4 45,4
5 33,3
2 16,6
1 16,2
6 61,1
7
Fatores que tornam > 222
Questdo 4 a Matematica facil A4 - A Matematica ser facil ou dificil 1 32’4
ou dificil 2 318
3 17,2
o 44.4
Justificativa para os i 29’7
Questdo 7 sentimentos antes B7- Dificuldades e facilidades em Matematica > 16’ 6
da prova 7 16.6
1 29,7
B10 — Facilidade 5 23,8
Expectativas em 3 20,6
relagdo as aulas de 7 94,4
Questdo 10 Matematica no 4 86,3
futuro dentro da . 2 70,0
- A10 — Dificuldade 3 482
1 24,3
5 19,0

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

A categoria dificuldade da Matematica também surgiu nas respostas para a questao 1,

na categoria “Significado da Matematica” na qual os estudantes deveriam descrever o que a

Matematica significava para eles em uma palavra. Essa categoria inicial esta presente nas

respostas de dois (2) dos sete (7) clusters analisados. No Cluster 4 essa categoria inicial possui

22,7% de correspondéncia e no Cluster 5 possui 19% de correspondéncia. Para esses estudantes

a Matematica é sindbnimo de complexidade e dificuldade. Algumas das respostas dos estudantes

que fazem parte dessa categoria inicial podem ser observadas no Quadro 14 apresentado a

sequir.
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Quadro 14 - Respostas dos estudantes categoria inicial Dificuldade da Matematica (questdo 1)
Questdo 1: Se vocé pudesse descrever o que a Matematica significa para vocé em uma palavra qual
vocé usaria?

Grande categoria: significado da Matematica
Categorias iniciais Clusters Fala dos participantes
4 Complicada. (P151AF)
Dificuldade. (P169AF)
Complicada. (P133AF)
Meio dificil. (P207AF)
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

E1 - Dificuldade da Matematica
5

Ao analisarmos as respostas dos estudantes pudemos perceber que alguns deles
preferiram destacar a facilidade da Matematica como algo que favorece a capacidade de
aprender Matematica. A categoria inicial a facilidade em Matematica da questdo trés (3),
categoria “Crencas sobre o que favorece ou dificulta a capacidade de aprender Matematica”
esteve presente nas respostas dos integrantes de quatro (4) dos sete (7) clusters analisados. A
maior porcentagem dessa categoria inicial esta no Cluster 2, com 63,3%, em segundo lugar vem
o Cluster 7, com 44,4%; em seguida o Cluster 1, com 24,3% e com menor percentual no Cluster
3, com 17,2%. Os estudantes apresentaram respostas voltadas para a facilidade da Matematica
e a facilidade dos estudantes em Matematica. Algumas respostas que representam essa categoria

podem ser visualizadas no Quadro 15 apresentado a seguir.

Quadro 15 - Respostas dos estudantes categoria inicial A facilidade em Matematica (questdo 3)
Questdo 3: Vocé acha que todo mundo consegue aprender Matematica? Por qué?
Grande categoria: Crencas sobre o que favorece ou dificulta a capacidade de aprender Matematica

Categorias iniciais | Clusters | Fala dos participantes
5 Porque Matematica é fécil todo mundo tem chance de aprender. (P28Al)
Alguns tém mais facilidade do que outros. (P225AF)
Porque a bésica gue é o que nés mais usamos ela é facil [...] (P170AF)
C3 - A facilidade em 7 Cada pessoa € diferente e outras tém facilidade para aprender e outras ndo.
Matematica i)
1 Porque é algo facil de aprender (P02Al)
Porque Matematica é facil de se aprender. (P33Al)
3 Porque é um pouco facil. (P9AI)
Porque é facil e vai sempre usada na vida de uma pessoa. (P109AF)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

A Unica das categoriais iniciais que esteve presente em todos os clusters foi Dificuldades
em Matematica da questdo 3, da categoria “Crengas sobre o que favorece ou dificulta a
capacidade de aprender Matematica”, em todos os clusters 0s estudantes entendem que a
Matematica ser uma disciplina dificil ou os estudantes possuirem dificuldades nela pode ser um
obstaculo para que os estudantes sejam capazes de aprender Matematica. Teve maior percentual
de correspondéncia para essa categoria inicial o Cluster 6 com 94,4% e menor no Cluster 1,
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com 16,2%. Podemos visualizar as respostas dos estudantes que fazem parte dessa categoria

inicial no Quadro 16 a seguir.

Quadro 16 - Respostas dos estudantes para categoria inicial Dificuldades em Matematica (questao 3)
Questdo 3: Vocé acha que todo mundo consegue aprender Matematica? Por qué?

Grande categoria: Crencas sobre o que favorece ou dificulta a capacidade de aprender Matematica
Categorias iniciais | Clusters | Fala dos participantes
Porgue tem pessoas que tem mais dificuldade. (P19Al)
6 Porque cada um dos alunos apresenta dificuldades em alguma coisa por
exemplo Matemética. (P79AF)
Algumas pessoas tém problemas de aprendizado. (P63Al)
7 Porque muitas das vezes tem pessoas que tém mais dificuldades, nem
sempre as pessoas conseguem aprender facilmente. (P147AF)
Tem algumas coisas que é dificil que a maioria ndo consegue aprender.
(P24AlI)
Porgue muita gente tem dificuldade em aprender, a Matematica parece ser
facil, mas ndo €, por isso que muita gente ndo consegue aprender em
Matematica, porque muita gente ndo tem estudo em Matematica.
(P123AF)
Porque ndo é todo mundo que consegue entender o que o professor ensina,
vai muito do aluno, alguns tém mais dificuldade outros nem tanto.
A3 - Dificuldades 4 (P151AF)

em Matemética Porque tem pessoas que tém sérios problemas, dificuldades e ndo consegue
mesmo. (P166AF)
E um pouco fécil e um pouco dificil para aprender. (P44Al)
5 Porém alguns podem ter uma maior dificuldade, ou até facilidade, com
numeros e formulas. (P155AF)
Porque € dificil, muitas das vezes contedos bem complicados que para
alguns sdo mais faceis de compreender e para outros ndo, mas geralmente
0 bésico como (1+1) e coisas assim, todos aprendem. (P92AF)

2 Porque a Matematica é uma das matérias mais dificeis da escola, por isso
que é muito usado o0 ensino matematico fora das escolas, e eles pegam
pesado na hora do ensino. (P124AF)

Porque tem algumas matérias de Matematica que é muito dificil e tem

1 pessoas que tem dificuldade para entender a matéria. (Resposta da questao

3 -P86AF)
Alguns tém mais dificuldade.” (Resposta da questdo 3 - P94AF)
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

A categoria inicial que esteve presente em seis (6) dos sete (7) clusters analisados foi A
Matematica ser facil ou dificil da questdo 4, categoria “Fatores que tornam a Matematica facil
ou dificil”. Somente os estudantes do Cluster 5 ndo tiveram respostas que fizessem parte dessa
categoria. O Cluster 6 foi 0 que apresentou maior percentual de correspondéncia nessa categoria
inicial, com 61,1% e o menor no Cluster 3, com 17,2%. Nessa categoria inicial os estudantes
destacaram a facilidade e dificuldade inerente a disciplina de Matematica, de acordo com 0s
estudantes a Matematica estar caracterizada como uma disciplina dificil ou facil pode ser um
fator que facilite ou dificulte a sua aprendizagem, além disso, mencionam o nivel de dificuldade
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de acordo com o contetldo e também com o passar do tempo. Podemos visualizar as respostas

dos estudantes que correspondem a essa categoria inicial no Quadro 17 a seguir.

Quadro 17 - Respostas que fazem parte categoria inicial A Matematica ser facil ou dificil (questao 4)
Questdo 4: Para vocé aprender Matematica é facil ou dificil? Por qué?
Categoria: Fatores que tornam a Matematica facil ou dificil

Categoria inicial Clusters | Fala dos participantes
Matematica muito dificil - Matematica. (P60AI)
6 Porque além de ser complicado de aprender os professores daqui nao

ajudam muito. (P84AF)

Porque a Matematica é dificil. (P89AF)

Em algumas situacdes é dificil e outras é bem mais fécil. (P129AF)
Porgue ndo é tdo dificil. (P38Al)

Porque é facil. (P90AF)

Porque tem algumas coisas facil dificil eu ndo sei algumas contas mas eu
1 sei bastante. (PO7AI)

Cada vez que vocé passa de ano as contas ficam mais dificeis. (P16Al)
Porque é uma matéria muito dificil de aprender, por ter contas dificeis e
matérias dificeis. (P116AF)

Porque é uma matéria muito dificil de aprender, por ter contas dificeis e
matérias dificeis. (P116AF)

E facil dependendo do que se trata. (P81AF)

3 A é mais ou menos, pois tem alguns contetdos que sdo facil e uns mais
complicado de fazer, porém é mais ou menos. (P97AF)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

A4 - A Matematica
ser facil ou dificil

Dos sete (7) clusters quatro (4) apresentaram a categoria inicial dificuldade em
facilidade em Matematica na questao sete (7), categoria “Justificativa para os sentimentos antes
da prova”, foram eles os clusters 6, 1, 2 e 7. A maior porcentagem esta no Cluster 6, com um
percentual de 44,4%, posteriormente o Cluster 1 com percentual de 29,7% e com menor
percentual no Cluster 2 e Cluster 7 com um percentual de 16,6%.

A dificuldade e ou facilidade das provas de Matematica e da Matematica como
disciplina foram consideradas determinantes para os estudantes quando se trata dos sentimentos
que surgem antes da prova de Matematica. Alguns estudantes afirmam ter sentimentos positivos
ou negativos em decorréncia do nivel de dificuldade da prova e também relacionam esses
sentimentos as dificuldades inerentes aos estudantes. Esses pontos podem ser visualizados nas

respostas apresentadas no Quadro 18 apresentado a seguir.



119

Quadro 18 - Respostas que fazem parte da categoria inicial Dificuldade e facilidade em Matemaética (questdo 7)
Questdo 7: Antes da prova de Matematica como vocé se sente? Por que vocé se sente assim?
Grande categoria: Justificativa para os sentimentos antes da prova

Categoria inicial Clusters | Fala dos participantes
Porque eu as vez ndo estudo mas tem coisas que tao faceis e dificeis as
6 dificeis eu tento lembrar para ndo ficar sem nota. (P27Al)

Porque é uma matéria um pouco dificil. (P188AF)
Porque é facil. (P80AI)

B7 - Dificuldades e 1

facilidades em S0 contas dificeis. (P114AF)
Matematica 5 Porque é meio dificil. (P50Al)
Porque é dificil. (P1L06AF)
7 E muito complicado, fico desesperado ao fazer a prova. (P107AF)

Porgue eu consigo fazer as contas bem facilmente. (P170AF)
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Perguntamos para os estudantes do 5° ano o que esperavam das aulas de Matematica
quando estiverem no 9° ano do Ensino Fundamental e para os estudantes do 9° ano o que
esperavam das aulas de Matematica quando estiverem no 3°ano do Ensino Médio. As respostas
dos estudantes incluem expectativas relacionadas a facilidade e dificuldade em Matematica. A
dificuldade pode estar relacionada ao esforco pessoal, as dificuldades de determinados
conteddos e ao ensino. A categoria inicial dificuldades ficou evidente em seis (6) dos sete (7)
clusters analisados para a questdo 10, grande categoria “Expectativas em relacé@o as aulas de
Matemética no futuro dentro da escola”. O tinico que ndo apresenta essa categoria inicial ¢ o
Cluster 6, a maior porcentagem de correspondéncia esta no Cluster 7 com 0 94,4% e 0 menor
no Cluster 5 com 19%.

As expectativas dos participantes se voltam para as dificuldades relacionadas as aulas
de Matematica. Os estudantes que responderam de acordo com essa categoria esperam que as
aulas de Matematica no futuro sejam mais dificeis ou entdo tem a esperanca de que ndo sejam
muito dificeis. Algumas das respostas dos estudantes podem ser visualizadas no Quadro 19

apresentado a seguir.
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Quadro 19 - Respostas que fazem parte da categoria inicial Dificuldade (questdo 10)

Questdo 10: Como vocé espera que sejam as aulas de Matematica quando vocé estiver no 9° ano do
Ensino Fundamental/ 3° ano do Ensino Médio?

Grande categoria: Expectativas em relacdo as aulas de Matematica no futuro dentro da escola

Categoria inicial | Clusters | Fala dos participantes
Bem dificil. (P55Al)
7 Cada vez mais dificil, pois a gente vai descobrindo nimeros contas que nuca
viu na vida. (P147AF)
Com muita dificuldade, mas vou tentar aprender muito. (P41Al)
4 Bem, bem dificil porque dizem que é o dobro de dificuldade e que tem coisas
novas dificeis de aprender facilmente. (P208AF)
Acho que vai ser dificil. (P49Al)
2 Bem complicadas com muitos ndmeros e muitas letras, acho que ndo vou
Al0 - Dificuldade entender nada. (P92AF)
Muito dificil, muitas contas, muitas coisas. (P73Al)
3 Dificil porque vai aumentar muita coisa mas nada é dificil de aprender quando
se tem vontade. (P190AF)
1 Mais dificil. (P22Al)
Com contas dificeis e confusas. (P94AF)
Mais complicadas do que agora, porque a matéria serd “elevada" digamos
5 assim a outro nivel. (P133AF)
Sejam bem complicadas e trabalhosas. (P222AF)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

A categoria inicial facilidade da questao 10, grande categoria “Expectativas em relagéo

as aulas de Matemética no futuro dentro da escola” esta presente em trés (3) dos sete (7)

clusters analisados. A maior porcentagem dessa categoria inicial esta no Cluster 1, com 29,7%);

em segundo esta o Cluster 5, com 23,8% e com menor percentual no Cluster 3, com 20,6%.

Observamos nas respostas de alguns estudantes expectativas que giram em torno da facilidade

da Matematica. Foi possivel perceber que diferente das expectativas que envolvem a

dificuldade em Matematica, quando falam da facilidade expressam mais um desejo de que seja

assim, ja com as dificuldades eles acreditam que vai ser assim, como se fosse quase uma certeza.

Esses pontos podem ser observados nas respostas que fazem parte dessa categoria inicial,

apresentadas no Quadro 20, a seguir.

Quadro 20 - Respostas que fazem parte da categoria inicial Facilidade (questdo 10)

Questdo 10: Como vocé espera que sejam as aulas de Matematica quando vocé estiver no 9° ano do Ensino

Fundamental/ 3° ano do Ensino Médio?

Grande categoria: Expectativas em relacdo as aulas de Matematica no futuro dentro da escola

Categoria inicial Clusters | Fala dos participantes
Se eu me dedicar bastante eu acho que vai ser meio facil. (Resposta da questao
1 10 - PO8AI)
Féceis, didatica. (Resposta da questdo 10 - PBOAF)
- Seja facil. (P183AF)
B10 - Facilidade S Que seja fécil de entender. (P228AF)
Um pouco mais faceis ja que é o Ultimo ano do colégio e que seja divertido.
3 (P132AF)
Espero que seja facil, mas eu sei que néo vai ser. (P180AF)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.
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De acordo Gomez Chacon (2003) as dificuldades podem surgir das crengas que 0s
estudantes possuem em relacdo a Matematica. As crencas dos alunos estdo sujeitas as
influéncias das crencas das pessoas que as cercam, essas pessoas podem ser do grupo familiar,
do grupo de amigos, dos colegas de classe, dos professores, entre outros. Além disso, 0s
estudantes podem ter vivido experiéncias que favoreceram a construcdo das crengas que
afirmam que a Matematica é dificil.

Os motivos das dificuldades dos estudantes podem ser encontrados por meio dos
aspectos cognitivos e também dos aspectos do dominio afetivo, afirma Gdmez Chacon (2003).
Segundo a autora os afetos podem ser uma forma de compreender 0 que causam essas
dificuldades, elas podem ser geradas pela forma com que os estudantes aprendem Matematica,
pela natureza da Matematica, pelas atitudes, pela linguagem matematica, entre outras.

As dificuldades dos estudantes estdo ligadas a diversos fatores e ndo apenas a préatica
dos professores ou até mesmo a capacidade cognitiva dos estudantes. No entanto, € comum que
a responsabilidade para as dificuldades dos estudantes seja colocada no professor e suas
praticas. Até mesmo os estudantes podem afirmar que a culpa das suas dificuldades de
aprendizagem € do professor. (CHARLOT, 2013). Essa responsabilidade pode ocasionar
conflitos que geram afetos negativos na relagcdo entre professor e alunos nas aulas de
Matemaética e consequentemente dificultar a aprendizagem.

4.2 CRENCAS SOBRE O CARATER PRATICO E UTILITARIO DA MATEMATICA

Nas respostas dos estudantes para duas (2) das onze (11) questdes surgiram categorias
iniciais voltadas para a importancia da Matematica e a sua utilidade para a vida de forma geral,

para o cotidiano e também para necessidades futuras.

Tabela 30 - Categoria caréater pratico e utilitario da Matematica

(continua)
q%:g;?:;?o Grande categoria Categoria inicial Clusters %
Questio 1 Significado da C1 - Importancia da Matematica 3 g%?
Matematica D1 - Utilidade da Matemética 3 20,6
1 67,5
Crencas sobre a 6 44,4
Questdo 2 importancia de B2 - Importéncia para a vida 5 28,5
aprender Matematica 7 21,7
4 27,2
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Tabela 30 - Categoria carater pratico e utilitario da Matematica
(conclusdo)

q%ﬁ?&?ﬁé??o Grande categoria Categoria inicial Clusters %
43,3
33,3
28,5
27,7
24,1
22,7
21,6
48,2
40,9
19,0
16,6

27,7

N

A2 - Importancia pela utilidade

C2 - Importéncia para o futuro

~N OO0~ lWRFL AW NOIO

E2 - Importante porque tudo esta na
Matemética e a Matemética estd em tudo
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

A categoria inicial Importancia da Matemética surgiu nas respostas para a questao 1,
na categoria “Significado da Matematica” na qual os estudantes deveriam descrever o que a
Matematica significava para eles em uma palavra. Essa categoria esta presente nas respostas de
dois (2) dos sete (7) clusters analisados. A maior porcentagem dessa categoria esta no Cluster
3, com um percentual de 41,3 e depois no Cluster 7, com 27,7. As falas dos estudantes que
representam essa categoria inicial podem ser visualizadas no Quadro 21 apresentado a seguir.

Quadro 21 - Respostas que fazem parte da categoria inicial Importancia da Matematica (questdo 1)
Questdo 1: Se vocé pudesse descrever o que a Matematica significa para vocé em uma palavra qual

vocé usaria?
Grande categoria: Significado da Matematica

Categoria inicial Cluster | Fala dos participantes
3 Importancia. (P75Al)
C1 - Importéncia da Importante. (P81AF)
Matematica 7 E muito importante. (P55Al)
Fundamental. (P178AF)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

A categoria inicial Utilidade da Matematica foi evidenciado para a questdo 1, categoria
“Significado da Matematica”. Ela esta presente nas respostas do Cluster 3 com 20,6 %. Para
os estudantes desse cluster a Matematica € sinénimo de utilidade, a satisfacdo de necessidades
€ 0 que mais representa a Matematica para esses participantes. Algumas das respostas dos
alunos que representam essa categoria inicial, podem ser visualizadas no Quadro 22

apresentado a seguir.
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Quadro 22 - Respostas que fazem parte da categoria inicial Utilidade da Matematica (questdo 1)

Questdo 1: Se vocé pudesse descrever o que a Matematica significa para vocé em uma palavra qual vocé

usaria?
Grande categoria: Significado da Matematica
Categoria inicial Cluster Fala dos participantes
D1 - Utilidade da 3 Que eu vou usar a Matematica para a vida inteira. (P61Al)
Matemaética Que ela é util. (P209AF)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Ainda para a questéo 2, foi evidenciado pelos estudantes a categoria inicial Importancia
para a vida, essa categoria inicial esta presente nas respostas dos estudantes de cinco (5) dos
sete (7) clusters analisados, ndo aparecendo apenas nos clusters 2 e 3. A maior porcentagem
dessa categoria inicial foi no Cluster 1, com o percentual de 67,5% e com menor percentual no
Cluster 4, com um percentual de 27,2%. De acordo com as respostas desses estudantes, a
Matematica tem a sua importancia ligada a vida de forma geral e as necessidades que surgem
no seu decorrer. As respostas dos estudantes que representam essa categoria inicial podem ser

visualizadas no Quadro 23 apresentado a seguir.

Quadro 23 - Respostas que fazem parte da categoria inicial Importancia para a vida (questio 2)
Questdo 2: Vocé acha importante aprender Matematica? Por qué?
Grande categoria: Crencas sobre a importancia de aprender Matematica
Categoria inicial | Cluster | Fala dos participantes
1 Ela sempre esta na vida da gente” (P22AI)
Ela é necessaria na nossa vida, se ndo cursar ndo saimos do lugar. (P100AF)
Porgque é uma coisa que Vvai levar para a vida inteira. (PO5AI)
Porque nés carregaremos para a vida toda. (P74Al)
Matematica estd na vida em todos os nossos dias. (P45Al)
5 Porque a Matematica voceé vai levar para a vida toda em todos os lugares, ela
estd em tudo. (P201AF)
Sim, porque que as pessoas podem usar para o resto de sua vida. (P52Al)
Porgue vamos levar para a vida toda. (P178AF)
Porque nés levamos a Matematica para a vida. (P43Al)
Porque precisamos do ensino para vida inteira. (P98AF)
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

6

B2 - Importancia
para a vida

7

4

Para a questdo 2, categoria inicial “Crencas sobre a importancia de aprender
Matematica” a categoria inicial Importante pela utilidade esta presente nas respostas dos
estudantes de todos os clusters analisados. Todos 0s grupos apresentam respostas que afirmam
gue a Matematica tem sua importancia ligada a sua utilidade. Essa categoria inicial teve maior
percentual no Cluster 2, com 43,3% e com menor percentual no Cluster 1, com o percentual de
21,6%. As respostas dos estudantes que representam essa categoria inicial podem ser

visualizadas no Quadro 24 apresentado a seguir.
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Quadro 24 - Respostas que fazem parte da categoria inicial Importancia pela utilidade (questfo 2)
Questdo 2: Vocé acha importante aprender Matematica? Por qué?
Grande categoria: Crencas sobre a importancia de aprender Matematica

Categoria

inicial Cluster Fala dos participantes
Sim porque vocé for no mercado e s6 tiver moedas de R$00,50 vocé ficara sem saber.
(P13Al)
2 Sim, porque em qualquer lugar que a gente esteja a Matemética vai ser usada, no
nosso dia a dia por exemplo quando vamos ao mercado € necessario usar a
Matematica. (P92AF)
Porque eu vou usar mais. (P57Al)
6 Porque a Matematica é uma disciplina que é usada em tudo, por isso quanto mais
aprendemos ela melhor vai ser. (P79AF)
Pois usamos Matematica em muitas coisas do nosso cotidiano. (P104AF)
A - 5 Matematica é a base de tudo, ela é necessaria para construir um prédio, também

Importancia muito utilizada por comerciantes, ou seja, ela é usada desde coisas pequenas as coisas
pela granfjes. (P126A|,:). _
utilidade 7 Vocé usa Matemética em tudo o que vocé faz. (P63Al)
Porgue Matematica € a base usamos para tudo. (P99AF)
Porgue quando for fazer uma conta ndo ird conseguir fazer uma conta. (P58Al)

. Porgue a gente usa Matematica para fazer tudo. (P81AF)
Porque é usada em tudo, para tudo precisamos saber pelos menos o basico da
4 Matematica. (P151AF)

Porque a Matemaética gira em torno de tudo desde o pdo que compramos no mercado

até nos foguetes construidos pela NASA. (P153AF)

Porque nés usamos Matematica ndo sé na escola mas também no dia a dia. (PO8AI)

1 Porque Matematica € a disciplina que mais esta presente no nosso dia a dia, em todos
os aspectos da vida.” (P91AF)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Outra categoria inicial que ficou evidente para a questdo 2, sobre a importancia da
Matematica foi Importancia para o futuro, ela esta presente nas respostas dos estudantes de
quatro (4) dos sete (7) clusters analisados. Para esses participantes a Matematica é importante
porque € fundamental para o futuro, podendo ser relevante para o mercado de trabalho,
processos seletivos, para desenvolvimento pessoal, entre outros. Essa categoria inicial teve
maior percentual de correspondéncia no Cluster 3, com 48,2% e com menor percentual no
Cluster 6, com 16,6%. As respostas dos participantes que representam essa categoria inicial,

podem ser visualizadas no Quadro 25 apresentado a seguir.
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Quadro 25 - Resposta que fazem parte da categoria inicial Importancia para o futuro (questdo 2)
Questdo 2: Vocé acha importante aprender Matematica? Por qué?
Grande categoria: Crencas sobre a importancia de aprender Matemética

Categoria inicial | Cluster | Fala dos participantes
Porque quando crescer e ter que resolver contas no vestibular vou saber.
3 (P75Al)
Para usar mais pra frente no futuro e agora na escola. (P1L09AF)
Porgue vai nos ajudar no futuro. (P12Al)
Porgue vai usar bastante no futuro. (P191AF)
C2 - Importancia Para conseguir um futuro e para quando vocé for grande para pagar divida.

para o futuro (P15AI)
Porque quando se formar vai precisar resolver problemas se também em
entrevista de emprego também ird usar a Matemética. (P29Al)
Pra usar pro futuro e também no dia a dia. (P84AF)
6 Sim porque vou usar ela em todo o trabalho que eu entrar e na vida pessoal
também. (P174AF)
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Nas respostas do grupo de estudantes que compde o Cluster 7, para a questdo 2, grande
categoria “Crengas sobre a importancia de aprender Matematica” ficou evidente também a
categoria inicial Importante porque tudo esta na Matematica e a Matematica esta em tudo, para
esses alunos a Matematica é importante porque esta presente em tudo que nos cerca, além disso,
tudo pode ser visto na Matemaética de acordo com esses participantes. O percentual dessa
categoria inicial € de 27,7 %.

Quadro 26 - Respostas que fazem parte da categoria inicial Importante porque tudo estd na Matematica e a
Matematica estd em tudo (questao 2)

Questdo 2: Vocé acha importante aprender Matemética? Por qué?
Grande categoria: Crencas sobre a importancia de aprender Matemética

Categoria inicial Cluster | Fala dos participantes
E2- Importante porque tudo Tudo esta na Matematica. (P107AF)
estd na Matematica e a 7
Matematica esta em tudo Pois infelizmente a Matemética ta em tudo. (P147AF)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

GoOmez Chacon (2003) destaca a existéncia de crencas sobre a Matematica de
professores, porém podemos relaciona-las as crengas dos estudantes pois como mencionamos
anteriormente a construcdo das crencas pode sofrer influéncia das crencas das pessoas que se
relacionam e do contexto social de maneira geral. De acordo com a autora existem crencas que
mostram uma visao utilitarista da Matematica, na qual a Matematica é considerada uma caixa
de ferramentas. Nessa crenca a Matematica se acumula de acordo com objetivos externos que
ela vai ajudar a alcancar, o conhecimento matematico é composto por um grupo de fatos

isolados.
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E possivel observar também a importancia da Matematica para vida e pela utilidade,
porém estando ligada as contas e aos calculos. Nesse caso podemos observar que um mesmo
sujeito pode apresentar aspectos de dois tipos de crencas sobre a Matematica apresentados por
Gomez Chacon (2003), as crencas que restringem a Matematica aos calculos e as que
consideram de acordo com a sua utilidade.

Segundo Gomez Chacon (2003) existem diferentes crengas sobre a Matematica que as
pessoas podem apresentar, dentre elas a crenga que considera a Matematica um grupo de
resultados que sdo Uteis, esses resultados sdo considerados verdades absolutas, ou seja, ndo
podem ser revistos e ou desacreditados. As respostas dos estudantes desse cluster sobre a
importancia da Matematica podem ser articuladas a esse tipo de crenca destacada por Gomez
Chacon (2003).

Charlot (2013) afirma que o saber na nossa sociedade pode ser considerado uma
mercadoria. Os estudantes ndo buscam atividades intelectuais pelo prazer de aprender ou para
se apropriar dos conhecimentos historicamente construidos pela humanidade, mas sim para
receber algo em troca. O saber se transformou em um meio para que 0s estudantes passem no
vestibular, para que tenham éxito no mercado de trabalho, para que possam ter um futuro
promissor, entre outros. Podemos observar essas questdes nas respostas dos estudantes sobre a
importancia de aprender matemaética, nas quais os estudantes afirmam a importancia do

aprendizado de matematica para o futuro, para a vida, para utilizar no cotidiano, entre outros.

4.3 CRENCAS SOBRE AS ATITUDES E CARACTERISTICAS DOS ESTUDANTES
IMPORTANTES NAS RELACOES ESTABELECIDAS COM A MATEMATICA NA
ESCOLA E COM COLEGAS E PROFESSORES

Nesse topico estdo reunidas as categorias que tratam das atitudes e caracteristicas dos
estudantes que foram consideradas por eles como algo relevante nas relagdes que estabelecem
com colegas e professores e também com a Matematica. As caracteristicas e atitudes emergiram
de forma geral, nas respostas que incluiam diferentes atitudes e caracteristicas e em seguida
exploramos as caracteristicas e atitudes que se destacaram e formaram cada uma uma categoria

diferente.
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4.3.1 Caracteristicas e atitudes dos estudantes

Para essa secdo vamos analisar as categorias iniciais que surgiram nas respostas das
questBes dos questionarios que remetem as atitudes e caracteristicas dos estudantes que
envolvem e ou influenciam na relagdo que eles estabelecem com a Matemaética e com 0s outros
sujeitos durante as aulas de Matematica. Alguns estudantes consideram de forma geral que as
atitudes e caracteristicas dos estudantes sdo relevantes, em outras casos sao especificadas essas
atitudes, como por exemplo, o esforgo, a dedicacédo, a vontade de aprender, a atencéo, o foco,
praticar e se preparar e saber fazer os exercicios. Para complementar esses pontos surgiu uma
categoria inicial que representa os fatores que podem contribuir ou dificultar para que alunos
gostem e tenham vontade de aprender e estar na aula de Matematica, além disso, em uma das

questdes o gosto foi algo bastante determinante na relacdo dos estudantes com a Matematica.

Tabela 31 - Categoria Caracteristicas e atitudes dos estudantes

Questao do

questionario Grande categoria Categorias iniciais Clusters %

Crencas sobre o que favorece ou L 5 23,8
~ . . D3 - Caracteristicas e
Questdo 3 dificulta a capacidade de aprender atitudes dos estudantes 4 181
Matematica !

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Na questao 3, grande categoria “Crencas sobre o que favorece ou dificulta a capacidade
de aprender Matematica” foi identificada a categoria inicial Caracteristicas e atitudes dos
estudantes. Essa categoria inicial apareceu em dois (2) dos sete (7) Clusters. No Cluster 5, com
percentual de 23,8% e no Cluster 4 com 18,1%. As respostas desses estudantes englobam
diferentes atitudes e caracteristicas dos estudantes que podem favorecer ou dificultar a
capacidade de aprender Matematica, no caso desse grupo ndo existiu uma atitude que se
destacou como veremos em outras categorias iniciais destacadas posteriormente. As respostas
que representam essa categoria inicial podem ser visualizadas no Quadro 27 apresentado a

sequir.

Quadro 27 - Respostas que fazem parte da categoria inicial Caracteristicas e atitudes dos estudantes (questdo 3)

Questédo 3: Vocé acha que todo mundo consegue aprender Matematica? Por qué?
Grande categoria: Crencas sobre o que favorece ou dificulta a capacidade de aprender Matematica
Categoria inicial Clusters | Fala dos participantes
Sim. Acho gue as pessoas que vdo a aula "escola". (P45Al)
D3 - Caracteristicas 5 Pois na verdade, mesmo aqueles que tém muita dificuldade se pararem para
e atitudes dos estudar realmente, aprenderam facilmente. (P175AF)
estudantes 4 Porque se eu posso fazer algo vocé também pode. (P41Al)

Porgue todo mundo tem chances. (P78Al)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.



128

As respostas dos estudantes para essa categoria vao de encontro ao que discute Charlot
(2013). De acordo com o autor, os estudantes podem responsabilizar os professores pela sua
aprendizagem de Matematica, assumindo uma postura passiva durante o processo de ensino e
aprendizagem. Nas respostas dos participantes da nossa pesquisa para essa categoria, pudemos
perceber que a capacidade de aprender Matematica é também considerada responsabilidade dos

estudantes e de suas atitudes.

4.3.2 Esforgo, dedicacéo e vontade de aprender

As categorias que se referem ao esforco, dedicacdo e vontade de aprender foram
significativas nas respostas dos estudantes para diferentes questdes. Essa categoria inicial

apareceu nas respostas de trés (3) das onze (11) questdes analisadas.

Tabela 32 - Categoria relacionadas ao esforco, dedicacdo e vontade de aprender Matemética

q%zgsi?r?é?’?o Categoria Categorias iniciais Clusters %
1 64,8

Crencas sobre o que favorece ou o :
Questdo 3 diﬁcu(l;ta a capacigade de aprender B3 - Esforgo, dedicagdo e > )
Matemética vontade de aprender 4 40,9
3 27,5
5 47,6
Questio 4 Fatores que tornam a I\_/Iatemética C4 - Esforgo, dedicacdo, gosto e 1 43,2
facil ou dificil vontade de aprender 3 27,5
6 16,6
1 86,4
3 55,1
Crengas sobre os elementos A5 - Esforgo, dedicacéo e 4 45,4
Questdo 5 necessario para ser bom em vontade de aprender 5 42,8
Matematica 2 40,0
6 22,2
7 16,6

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

A questéo do esforco, dedicagdo e vontade de aprender também apareceu na questdo 3,
categoria “Crencas sobre o que favorece ou dificulta a capacidade de aprender Matematica”
com a categoria inicial Esforco, dedicacdo e vontade de aprender. Para essa questdo essa
categoria inicial esteve presente em quatro (4) dos sete (7) clusters analisados. A maior
porcentagem dessa categoria inicial esta no Cluster 1, com 64,8% e 0 menor percentual esta no
Cluster 3, com 27,6%. As respostas que representam essa categoria inicial podem ser

visualizadas no Quadro 28 apresentado a seguir.
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Quadro 28 - Respostas que fazem parte da categoria inicial Esforco, dedicacdo e vontade de aprender (questdo 3)
Questdo 3: Vocé acha que todo mundo consegue aprender Matematica? Por qué?
Grande categoria: Crencas sobre o que favorece ou dificulta a capacidade de aprender Matematica

Categorias iniciais | Cluster Fala dos participantes
Estudando e se esforcando consegue. (P18Al)
1 Porque todo mundo tem capacidade para aprender, mas as vezes falta um

pouco esforco. (P167AF)
Porque se se esforcar consegue mas todo mundo consegue aprender.

B3 - Esforgo, 5 (P29AI)
dedicacéo e Porgue somos pessoas normais, so se dedicar mais. "E principalmente se
vontade de tiver mais dificuldade. (P177AF)
aprender 4 Porque todos tem inteligéncia é s6 usar com vontade. (P12Al)

Porque para aprender, vocé precisa querer. (P162AF)

Porgue se quiser aprender e tiver vontade se faz qualquer coisa. (P82AF)

3 Sim, todos conseguem aprender s6 que uns tém que se esforcar mais e outros
menos. (P180AF)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

O esfor¢o, a dedicacédo e a vontade de aprender também foram considerados relevantes
para que a Matematica se torne facil ou dificil. Para a questdo 4, categoria “Fatores que tornam
a Matematica facil ou dificil” foi identificada a categoria inicial Esforco, dedicacéo, gosto e
vontade de aprender. Diferente de outras questdes, optou-se por atrelar o gosto ao esforco,
dedicacéo e vontade de aprender, principalmente pela proximidade entre gostar e ter vontade
ou interesse. Essa categoria inicial surgiu das respostas dos alunos dos que formavam quatro
(4) dos sete (7) clusters analisados. A maior porcentagem dessa categoria inicial foi no Cluster
5, com 47,6% e com menos percentual no Cluster 6, com 16,6%. Algumas respostas que
representam essa categoria inicial podem ser visualizadas no Quadro 29 apresentado a seguir.

Quadro 29 - Respostas que fazem parte da categoria inicial Esfor¢o, dedicacdo, gosto e vontade de aprender
(questdo 4)

Questédo 4: Para vocé aprender Matematica é facil ou dificil? Por qué?

Grande categoria: Fatores que tornam a Matematica facil ou dificil

Categorias iniciais Cluster Fala dos participantes

5 Tudo vai de acordo com esforco e interesse. (P83AF)

Porque eu quero aprender. (P192AF)

Porque eu me esforco. (94AF)

L Poais, € so se dedicar e gostar do que faz e se esforcar. (P125AF)

C4 - Esforgo, E dificil pois eu n&o tenho muita habilidade, mas quando eu me esforgo eu até
dedicacéo, gosto e que vou bem. (P180AF)

vontade de aprender Porque é uma matéria que eu gosto entdo eu me dedico bastante e sei la parece
tdo facil. (P230AF)

Porque eu amo Matemaética e porque ela é a mais facil. (P72Al)

6 Porque quando vocé gosta de Matematica vocé tem vontade de aprendé-la,
com isso vocé presta atencdo na aula e aprende melhor. (P79AF)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

A categoriainicial Esfor¢o, dedicacéo e vontade de aprender, para a resposta da questao

5, grande categoria “Crencas sobre 0s elementos necessarios para ser bom em Matematica”
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estd presente nas respostas dos estudantes de todos os setes (7) clusters analisados. A maior
porcentagem dessa categoria esta no Cluster 1, com 86,4% e menor percentual no Cluster 7,
com 16,6%. Alunos de todos os grupos consideram que para ser bom em Matematica € preciso
se esforgar, se dedicar e ter vontade de aprender. As respostas dos participantes que representam

essa categoria inicial podem ser visualizadas no Quadro 30 apresentado a seguir.

Quadro 30 - Respostas que fazem parte da categoria inicial Esforco, dedicacdo e vontade de aprender (questéo 5)

Questdo 5: Em sua opinido o que € preciso para ser bom em Matematica?

Grande categoria: Crencas sobre os elementos necessarios para ser bom em Matemética

Categoria inicial Cluster | Fala dos participantes

Se esforcar para aprender e ndo tenha preguica e se esforcar bastante sem
preguica. (PO7AI)

Ter empenho, ter vontade de aprender cada vez mais mesmo que tenha
dificuldade, se esforcar ajuda. (P91AF)

Estudar bastante. (P17Al)

3 Se dedicar, fazer pesquisas na internet de como se pode fazer tal célculo e tirar
as duvidas com o professor. (P132AF)

Se esforcar, estudar MUITO, para ter um resultado bom. (P105AF)

A5 - Esforgo, 4 Esforgo e dedicagdo. (P176AF)
dedicacdo e vontade Interesse, esforco, vontade e uma boa cabeca, conseguir memorizar tudo
de aprender 5 kkkkk. (P83AF)
Vontade e interesse. (P192AF)
5 E preciso querer estudar. (P11Al)

Dedicacdo, vontade de aprender. (P135AF)

Esforgo. (P57Al)
6 E preciso prestar atencdo e se dedicar, querer aprender, porque nio ¢ dificil e
nem fécil, mas tem que ter toda uma dedicagdo e esforgo. (P188AF)

Se esforcar, concentracdo e atencdo. (P103AF)

7

Estudar. (P63Al)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Para os estudantes o esforco é considerado algo muito relevante para que as pessoas
sejam capazes de aprender Matematica e a sua auséncia pode dificultar para que os individuos
consigam aprendé-la. Essa observacdo vai ao encontro do que evidenciou Gomez Chacdn
(2003) em sua pesquisa que os estudantes ndo ligavam o sucesso ou fracasso escolar ao esfor¢o
pessoal dos estudantes.

Ao serem questionados sobre os motivos de acharem a Matematica facil ou dificil, os
estudantes evidenciaram a importancia do esfor¢co para facilitar ou dificultar o aprendizado de
Matematica. De acordo com os estudantes, para ser bom em Matematica é preciso se esforgar,
ter vontade de aprender. As atitudes dos estudantes sdo consideradas essenciais para que 0S
alunos sejam capazes de aprender matematica com mais facilidade. O interesse e a
responsabilidade dos estudantes diante da sua propria aprendizagem € algo que tem destaque

nas respostas dos estudantes.
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De acordo com a classificacdo das atitudes feitas por Gomez Chacdn (2003) podemos
considerar o esforco, dedicacdo e vontade de aprender como atitudes em relacdo a Matematica.
As atitudes em relagdo a Matematica envolvem o valor, apreco e interesse, esse tipo de atitudes
é em sua maior parte afetiva. Ter atitudes em relagdo a matematica ndo garante que 0s
estudantes sejam capazes de solucionar os problemas em Matematica. Para isso € necessario
que tenham atitudes matematicas, que se referem a flexibilidade de pensamento, abertura
mental, espirito critico e objetividade, que sdo predominantemente cognitivas.

As crencas se desenvolvem a partir das experiéncias das pessoas, e as crencas dos
estudantes podem ser influenciadas por diferentes grupos de convivéncia, como por exemplo,
amigos, familia, escola e até mesmo pela midia e pelo material didatico. (GOMEZ CHACON,
2003). A crenca dos estudantes na qual consideram o esforco, a dedicacdo e a vontade de
aprender algo essencial para aprender Matematica, pode ser construida por experiéncias que
acontecem na escola e pelas crencas dos colegas e professores.

De acordo com Charlot (2013) pode haver a naturalizagdo dos estudantes por parte da
escola, os estudantes podem ser considerados naturalmente preguicosos por nao aprender. A
partir dessa perspectiva os estudantes nao aprendem por falta de vontade. Segundo o autor, a
naturalizacdo dos estudantes vai de encontro a finalidade da educacéo, que € a de educar para a
condicdo humana, buscando a formacdo humana, social e subjetiva. Charlot (2013) também
afirma que o prazer ndo é excluido quando a atividade exige esforco, entdo o fato de os
estudantes afirmarem a importancia do esfor¢o ndo exclui a possibilidade de encontrarem prazer

durante a aprendizagem Matematica.

4.3.3 Atencao concentragéo e foco

A atencdo, concentracao e foco foram atitudes dos estudantes que foram consideradas
fundamentais para uma pessoa ser boa em Matematica. De acordo com os estudantes é preciso
ter atengdo, foco e concentragdo nas aulas. E necessario ouvir a professora, prestar atencao e se
concentrar nas tarefas. A categoria inicial Atencdo, concentracéo e foco esteve presente em
todos os clusters para as respostas da questdo 5, grande categoria “Crengas sobre os elementos
necessarios para ser bom em Matematica”. Podemos visualizar na Tabela 33 a seguir os cluster
e a porcentagem de correspondéncia para essa categoria inicial em cada um deles, sendo o maior

percentual no Cluster 4, 63,6% e o menor no Cluster 3, 17,2%.
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Questdo do questionario Grande categoria Categorias iniciais Cluster %
4 63,6
6 61,1
~ Cirszs sobr,e 0s B5 - Atencéo concentragdo ! 50,0
Questéo 5 elementos necessario para e foco 5 33,3
ser bom em Matematica 1 32,4
2 20,0
3 17,2

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Essas respostas podem evidenciar uma forma mais passiva dos estudantes de enxergar

a Educacdo Matematica Escolar, envolvendo menos a acao e atuacdo do aluno em sala para se

tornar bom em Matematica. Algumas das respostas dos estudantes que representam essa

categoria inicial podem ser visualizadas no Quadro 31 apresentado a seguir.

Quadro 31 - Respostas que fazem parte da categoria inicial Ateng8o, concentracdo e foco (questdo 5)

Questdo 5: Em sua opinido o que € preciso para ser bom em Matematica?

Grande categoria: Crencas sobre os elementos necessario para ser bom em Matematica

Categoria inicial Cluster

Fala dos participantes

4

Prestar bastante atengdo quando alguém esta explicando. (P41Al)

Ter concentragdo e interesse na matéria, pois quase a maioria dos alunos
acham Matemaética dificil, pois ndo se concentram. (P151AF)

Prestar atencdo e ouvir. (P19Al)

Tem que ser bem concentrado e prestar a atengdo em tudo. (P84AF)

B5 - Atencéo

Prestar atencédo nas aulas, escutar o professor. (P55Al)
E preciso se concentrar, ter muita atencdo caso contrario vocé nao aprende
nada. (P147AF)

concentracéo e foco

[...] prestar muito atencdo, ter concentracdo, etc. (P45Al)

J Prestar muita atencdo na aula e praticas sempre que possivel. (P175AF)

1 Atencdo, ndo bobear e ouvir a professora. (Resposta da questéo 5 - P14Al)
Estudar, prestar atencdo nas aulas. (Resposta da questdo 5 - P203AF)

2 Prestar atencéo, saber contar. (P62Al)
Prestar muita a atengdo e ser bom em fazer célculos. (P87AF)

3 E preciso so prestar a atengdo que aprende logo. (P81AF)

Concentragdo e prestar atencdo no que a professora explica. (P165AF)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Podemos observar com as respostas dos estudantes para essa categoria inicial que 0s

alunos apresentam uma visdo de um aluno que tem um papel mais passivo durante a

aprendizagem matematica. Charlot (2013) afirma que os estudantes podem considerar que o

Unico responsavel pela sua aprendizagem é o professor e o que os alunos precisam fazer € ir

para escola e ouvir o que o professor explica. Podemos perceber esse aspecto nas respostas dos

estudantes para essa categoria inicial. E importante também ressaltarmos que esse ponto foi

destacado nas respostas dos participantes de todos os clusters.
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4.3.4 Saber fazer/ resolver exercicios em Matematica

Ao perguntarmos aos estudantes sobre o que seria necessario para serem bons em
Matemaética na questdo 5, a categoria inicial saber fazer/resolver exercicios em Matematica
surgiu nas respostas das pessoas de cinco (5) dos sete (7) clusters analisados. A maior
porcentagem de correspondéncia nessa categoria inicial esta nas respostas dos alunos do Cluster
2, com 50% e a menor percentual foi com os participantes do Cluster 4, com 18,1%. Esses

dados podem ser visualizados na Tabela 34 apresentada a seguir.

Tabela 34 - Categoria inicial Saber fazer/ resolver exercicios em Matematica

Questao do

questionario Grande categoria Categorias iniciais Clusters %
2 50,0
Questio 5 Crencas sobre os elementos necessarios | D5 - Saber fazer/ resolver g ;’?2
para ser bom em Matematica exercicios em Matematica 7 22’2
4 18,1

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

A escolha do termo saber fazer pode dar a conotacdo de que os alunos podem ter uma
visdo mais processual da Matematica, que para dominar 0s conhecimentos matematicos vocé
necessita saber o0 passo a passo. As respostas dos estudantes que fazem parte da categoria inicial
Saber fazer/ resolver exercicios em Matematica podem ser visualizadas no Quadro 32

apresentado a seguir.

Quadro 32 - Respostas que fazem parte da categoria inicial Saber fazer/ resolver exercicios em Matematica

(questdo 5)
Questdo 5: Em sua opinido o que € preciso para ser bom em Matematica?
Grande categoria: Crencas sobre os elementos necessarios para ser bom em Matematica

Categoria inicial Clusters | Fala dos participantes

5 $aber fazer as contas certas. (P90AF)

E preciso ser bom em contas e perguntas.

Tem que ser esperto nos nimeros saber fazer conta. (P15Al)

Saber fazer contas e nimeros. (P44Al)

Saber a tabuada, saber fazer contas, saber nimeros romanos, etc. (P24Al)

Saber tabuada, aprender as conta a fazer de cabeca. (P190AF)

Saber fazer célculo de cabega. (P52Al)

Saber fazer célculos anotaces. (P99AF)

Precisa saber a tabuada. (P21Al)

Saber calcular, saber dividir, multiplicar, vezes e memorizar. (P208AF)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

5

D5 - Saber fazer/
resolver exercicios 3
em Matematica

7

4

De acordo com Gomez Chacon (2003) existem crencas de professores que consideram

a Matematica como uma caixa de ferramentas, enfatizando os procedimentos e as regras para o
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ensino de Matematica. A autora articula essas crengas aos professores e suas praticas, porém
ela afirma também que as crencas dos professores podem ajudar a construir as crencas dos
estudantes. Assim podemos observar nas respostas dos estudantes aspectos que nos remetem a
esse tipo de visdo da Matematica. As respostas dos estudantes que se encaixam nessa categoria
inicial se aproximam mais das atitudes matematicas. Esse tipo de atitude esta mais ligado a
atividade cognitiva (flexibilidade de pensamento, abertura mental, espirito critico e
objetividade). (GOMEZ CHACON, 2003)

4.3.5 Praticar e se preparar

Ainda na questdo 5, categoria “Crencgas sobre os elementos necessarios para ser bom em
Matematica” ficou evidente a categoria inicial Praticar e se preparar. Essa categoria esteve
presente nas respostas dos estudantes de cinco (5) dos sete (7) clusters analisados. O maior
percentual de correspondéncia para essa categoria inicial estd no Cluster 5, com 71,4% e a

menor no Cluster 3, com 17,2%. Esses dados podem ser visualizados na Tabela 35 apresentada

a sequir.
Tabela 35 - Categoria inicial Praticar e se preparar
q%gsfi?r?é?ioo Grande categoria Categorias iniciais Clusters %

5 71,4

Crengas sobre 0s elementos necessarios 4 31,8

Questdo 5 ¢ . C5 - Praticar e se preparar 6 22,2

para ser bom em Matemética
7 22,2
3 17,2

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Para os estudantes que fazem parte desses clusters acreditam que para ser bom em
Matematica precisamos praticar e se preparar. Esse ponto vai ao encontro da resposta dos
estudantes que pensam que para ser bom precisa “saber fazer”. O praticar pode estar atrelado a
uma visao de uma Matematica mais mecanica, na qual vocé repete muitas vezes 0 passo a passo
de como fazer os exercicios e assim vocé se torna bom em Matematica. Algumas respostas que
representam a categoria inicial Praticar e se preparar podem ser visualizadas no Quadro 33

apresentado a seguir.



135

Quadro 33 - Respostas que fazem parte da categoria inicial Praticar e se preparar (questdo 5)

Questdo 5: Em sua opinido o que é preciso para ser bom em Matematica?

Grande categoria: Crencas sobre os elementos necessarios para ser bom em Matemética

Categoria inicial Cluster | Fala dos participantes

Estudar, ser esperto e colocar em pratica tudo que vocé aprende em sala de
5 aula. (P133AF)

Treinar vdrias vezes 0s exercicios gue passam no quadro. (P185AF)

[...] estudar, praticar um pouco de Matematica em casa. (P98AF)

4 Estudar e fazer exercicios naquilo que mais tem dificuldade. (P176AF)
C5 - Praticar e se Tem que € tudo bater. (P40Al)
preparar 6 Raciocinio, memoria para sempre lembrar de que conta deve se utilizar.
(P174AF)
7 Estudar. (P63Al)
Estudar e treinar muito. (P178AF)
3 Praticar. (P82AF)

Se esforcar e praticar bastante. (P214AF)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

As respostas dos participantes em geral evidenciam na visdo deles que a
responsabilidade de se tornarem bons em Matematica é s6 deles mesmos, de suas atitudes. Pois
ndo observamos pontos que mostrem que levam em consideracdo o contexto no qual aprendem
Matematica e 0s outros sujeitos que envolvem o processo de ensino e aprendizagem de
Matematica. Com essas respostas dos estudantes & possivel observar a relacdo entre os seus
discursos e a crenga na qual a Matematica é considerada um conjunto de célculos, regras e
férmulas, nessa crenca a Matematica se resume em aprender, praticar, lembrar e aplicar
esquemas e regras. (GOMEZ CHACON, 2003)

Dobarro e Brito (2010) em sua pesquisa fez a articulagdo entre o desempenho dos
estudantes, a autoeficacia e as atitudes dos estudantes, de acordo com as autoras os professores
tendem a responsabilizar os estudantes pelas dificuldades que possuem por ndo se dedicarem o
suficiente, porém é importante considerar aspectos cognitivos e afetivos. Os estudantes
enfatizaram questdes voltadas para suas proprias atitudes. As respostas dos estudantes podem
estar ligadas as crengas dos professores sobre o0 ensino e aprendizagem de Matematica ou até

mesmo da familia e de outras pessoas com as quais 0s alunos convivem.

4.4 ASPECTOS DO DOMINIO AFETIVO RELACIONADOS AO ENSINO E A
APRENDIZAGEM DA MATEMATICA NA ESCOLA

Nessa secdo do texto analisaremos as respostas dos estudantes que se encaixam em
categorias que envolvem o ensino e a aprendizagem da Matematica escolar, entre as categorias
que serdo discutidas estdo a aprendizagem, o ensino, o professor, a quantidade de aulas e

atividades e também o conteldo. Estas categorias serdo unidas por apresentarem questdes que
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envolvem o cotidiano das aulas de Matematica na escola e por estarem ligados & construcéo dos
saberes matematicos dentro do ambiente escolar. A seguir apresentamos as categorias que sdo

englobadas por esses aspectos.

4.4.1 Aprendizagem

Em seis (6) das onze (11) questbes analisadas surgiram categorias relacionadas a
aprendizagem. Na questao 4 foi onde a aprendizagem apareceu de forma mais significativa nas
respostas dos estudantes, para essa questdo seis (6) dos sete (7) apresentaram respostas
relacionadas a aprendizagem. Na Tabela 36 apresentada a seguir é possivel observarmos esses

dados.
Tabela 36 - Categorias iniciais relacionadas a aprendizagem
q%ggfi?r?é(:?o Grande categoria Categorias iniciais Cluster %
Questio 2 Crencas sobre a importancia de D2 - Importante para a 5 19,0
aprender Matematica aprendizagem 6 16,6
4 40,9
5 38,0
x Fatores que tornam a Matematica . 7 33,3
Questao 4 f4cil ou dificil B4 - Conseguir aprender > 26.6
3 24,1
1 21,6
Crencas sobre os elementos ,
Questdo 5 necessarios para ser bom em ES Entendg:]sei:gégnder oquee 7 16,6
Matemética
Questio 6 Justificativa para os sentimentos B6 - A possibilidade de aprender 4 90,9
quando tem aula de Matematica 0u ndo 7 22,2
x Justificativa para os sentimentos C7- Se( bom em Matematica e
Questéo 7 antes da prova conseguir entender e aprender o 7 66,6
P que é ensinado
Questio 9 Motivos para trabalha em grupo/ C9 - Contribuicdo para g’ ggg
dupla ou sozinho aprendizagem 1 16'2

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Para a questdo 2, categoria “Crencas sobre a importancia de aprender Matematica” a
categoria inicial que emergiu foi importante para aprendizagem, o Cluster 5 teve 19% de
correspondéncia e o Cluster 6 teve 16,6%. Para esses estudantes a Matematica € importante
porque ela proporciona a aprendizagem de forma geral e para aprendizagem dos ndmeros e
outros contetdos especificos. Algumas das respostas dos estudantes que podem representar essa

categoria inicial podem ser visualizadas no Quadro 34 apresentado a seguir.
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Quadro 34 - Respostas que fazem parte da categoria inicial Importante para a aprendizagem (questdo 2)
Questdo 2: Vocé acha importante aprender Matematica? Por qué?
Grande categoria: Crencas sobre a importancia de aprender Matematica

Categorias iniciais | Cluster Fala dos participantes
Desenvolve o raciocinio I6gico, além de aprendermos a usar 0s nimeros.
D2 - Importante 5
ara a (P155AF)
a reFr)1diza em 6 Matematica significa aprender os nimeros. (P64Al)
P g Aprendizado. (P188AF)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Para questdo 4, grande categoria “Fatores que tornam a Matematica facil ou dificil” a
categoria inicial conseguir aprender ficou evidente nas respostas dos estudantes de seis (6) dos
sete (7) clusters analisados. O maior percentual de correspondéncia esta no Cluster 4, com
40,9% e o menor percentual no Cluster 1, com 21,6%. De acordo com as respostas dos
estudantes, a Matematica se torna facil quando aprendemos e dificil quando ndo aprendemaos,

podemos observar essas respostas no Quadro 35 apresentado a seguir.

Quadro 35 - Respostas que fazem parte da categoria inicial Conseguir aprender (questao 4)

Questdo 4: Para vocé aprender Matematica é facil ou dificil? Por qué?

Grande categoria: Fatores que tornam a Matematica facil ou dificil

Categorias iniciais | Cluster | Fala dos participantes

4 Porque eu ndo consigo aprender. (P101AF)

Porque eu ndo entendo muito bem as explicacdes da professora. (P153AF)

Porque n6s nao entendemos matematica. (P139AF)

5 Porque eu entendo com muita facilidade, e geralmente na 12 explicacéo eu ja
compreendo. (P175AF)

Porgue eu consigo aprender algumas coisas rapido. (P52Al)

B4 - Conseguir Pois eu consigo entender bem o que a professora passa. (P170AF)

aprender A matematica quando a gente aprende é muito facil e divertido. (P28Al)

2 Tenho uma facilidade para aprender. (P226AF)
3 Algumas vezes ndo entendo. (P73Al)
Porque eu ndo entendo nada. (P154AF)
Porque demoro para aprender. (P56Al)
1 Porque as vezes mesmo que preste atengdo a matéria ndo entra na cabega.

(P160AF)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Os estudantes de apenas um (1) dos sete (7) clusters analisados evidenciou a
aprendizagem nas respostas para a questdo 5, grande categoria “Crengas sobre os elementos
necessarios para ser bom em Matematica”. A categoria inicial entender e aprender o que é
ensinado teve um percentual de correspondéncia de 16,6%. Para os estudantes que responderam
de acordo com essa categoria afirmam que para ser bom em Matematica € preciso conseguir
aprender ou entender com facilidade o que é ensinado. Respostas que representam essa

categoria inicial podem ser visualizadas no Quadro 36 apresentado a seguir.
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Quadro 36 - Respostas que fazem parte da categoria inicial Entender e aprender o que é ensinado (questdo 5)
Questdo 5: Em sua opinido o que é preciso para ser bom em Matematica?
Grande categoria: Crencas sobre os elementos necessarios para ser bom em Matemética

Categoria inicial Cluster Fala dos participantes
E5 - Entender e aprender 7 Entender féacil as coisas, ser esperto. (P89AF)
0 que € ensinado Entender o assunto, ter certas facilidades em assuntos. (P129AF)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Em dois (2) dos sete (7) clusters analisados para a questdo 6 foram evidenciadas
respostas que enfatizavam a aprendizagem como algo relevante para os sentimentos antes de
aula de Matematica, isso foi visivel na grande categoria Justificativa para os sentimentos
quando tem aula de Matematica na categoria inicial A possibilidade de aprender ou ndo. O
percentual de correspondéncia para essa categoria foi de 90,9% no Cluster 4 e 22,2% no Cluster
7. Para esses estudantes a aprendizagem se relaciona de forma positiva ou negativa com a
forma como se sentem antes de terem aula de matematica. Algumas respostas que representam

essa categoria podem ser visualizadas no Quadro 37 apresentado a seguir.

Quadro 37 - Respostas que fazem parte da categoria inicial A possibilidade de aprender ou ndo (questéo 6)
Questdo 6: Imagine que vocé acabou de acordar e lembra que é dia de aula de Matematica na escola,
como vocé se sente em relacgdo a isso? Por que vocé se sente assim?

Grande categoria: Justificativa para os sentimentos quando tem aula de Matematica

Categorias iniciais Cluster | Fala dos participantes

4 Porque é bom aprender mais. (P12Al)

Porgue eu penso que eu ndo vou aprender. (P144AF)

Eu ndo entendo matematica, af para ajudar eu tenho vergonha de perguntar
7 as coisas. (P89AF)

[...] tranquila porgue consigo aprender. (P103AF)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

B6 - A possibilidade
de aprender ou ndo

A aprendizagem também esteve ligada aos sentimentos antes da prova de matematica
na questdo 7. Na grande categoria Justificativa para os sentimentos antes da prova categoria
inicial Ser bom em Matematica e conseguir entender e aprender o que € ensinado os estudantes
fizeram a relacdo entre a capacidade de aprender matematica e 0s sentimentos que precedem
um teste de matematica. O percentual de correspondéncia dessa categoria no Cluster 7 € de
66,6%. Respostas que representam essa categoria inicial podem ser visualizadas no Quadro 38

apresentado a seguir.
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Quadro 38 - Respostas que fazem parte da categoria inicial Ser bom em Matematica e conseguir entender e
aprender o que é ensinado (questao 7)

Questdo 7: Antes da prova de Matemética como vocé se sente? Por que vocé se sente assim?

Grande categoria: Justificativa para os sentimentos antes da prova

Categorias iniciais Cluster Fala dos participantes
C7 - Ser bom em Matematica e Eu ndo sou muito bom. (P55Al)
consegulrl:e:téere\g;rnzggrender ° { Confiante quando entendo o conteldo desesperada quando nao
g entendo o conteddo. (P103AF)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

A aprendizagem esteve presente no discurso dos estudantes para a questdo 9. Ela
apareceu na grande categoria Motivos para trabalhar em grupo/ dupla ou sozinho com a
categoria inicial Contribuicdo para aprendizagem. O percentual de correspondéncia dessa
categoria foi de 36,6 % no Cluster 4, de 22,2% no Cluster 6 e de 16,2% no Cluster 1. De acordo
com a fala dos estudantes, a forma como € feita a organizacdo das pessoas durante as aulas pode
interferir na aprendizagem de Matematica na escola. Algumas das respostas que representam

essa categoria inicial podem ser visualizadas no Quadro 39 apresentado a seguir.

Quadro 39 - Respostas que fazem parte da categoria inicial Contribuicdo para aprendizagem (questéo 9)
Questédo 9: Nas aulas de Matematica vocé gosta mais de trabalhar em grupo ou dupla ou sozinho? Por
qué?

Grande categoria: Motivos para trabalhar em grupo/ dupla ou sozinho

Categorias iniciais | Clusters | Fala dos participantes

Porgue nos aprendemos juntos. (P41Al)

4 Porque com algumas pessoas podemos aprender mais. E algumas pessoas
eu prefiro fazer sozinha. (P98AF)

Porgue sozinho é mais facil de aprender. (P60AI)

Porque vocé aprende mais rapido. (P74Al)

Porque eu sempre fui melhor sozinha, pois eu entendo tudo. (Resposta da
questdo 9 - P127AF)

Porque a maioria das vezes a gente aprende mais coisa com os colegas do
que com a prdpria professora. (Resposta da questdo 9 - P128AF)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

C9 - Contribuicéo 6
para aprendizagem

A matematica foi considerada por alguns estudantes como algo importante por conta da
aprendizagem gue proporciona, pelos diferentes conhecimentos que construimos por meio dela.
Além disso, os discursos dos estudantes mostraram que para ser bom em matematica € preciso
aprender. As falas de alguns estudantes evidenciaram também que afirmam que a Matematica
se torna facil porque aprendemos e ndo o contrario, aprendemos porque é facil.

A aprendizagem foi o ponto central nas respostas que fazem parte das categorias
exploradas nesta secdo. A aprendizagem foi ligada ao dominio afetivo diretamente quando os
estudantes justificaram os sentimentos antes da aula de matematica pela possibilidade de

aprenderem ou ndo o que € ensinado. Os estudantes também sugerem que a forma como as
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pessoas sdo organizadas e interagem em sala de aula pode interferir na aprendizagem de
Matematica.

Gomez Chacon (2003) afirma que as crengas sobre a aprendizagem de Matematica se
articulam a mobilizacdo. Podem ser gerados conflitos e frustragdes caso as crencas dos
estudantes sobre como devem ser as aulas de Matemaética vado de encontro as praticas do
professor. Segundo a autora isso pode influenciar na motivacdo e vontade de aprender
Matematica dos estudantes. Charlot (2013) afirma que para que os alunos aprendam é preciso
haver atividade intelectual, e para isso é necessario que os conhecimentos que sdo ensinados
tenham sentido para os estudantes e esse sentido deve estar relacionado ao aprendizado.

De acordo com GoOmez Chacon (2003) as emocgOes podem surgir da quebra de
expectativas dos sujeitos. Por isso é essencial compreender as expectativas dos estudantes para
0 processo de ensino e aprendizagem de Matematica em suas trajetdrias escolares. Saber o que
os alunos esperam das aulas de Matematica para o futuro pode contribuir para que as relaces
durante as aulas possam ser compostas por sentimentos e emocgfes positivas. Além disso,
podem contribuir para que os professores possam pensar estratégias para transformar as crencas
dos estudantes sobre a Matematica e o seu ensino e aprendizagem.

As crengas também se relacionam com a aprendizagem, afirma Chacdn (2003). As
crencas sdo determinadas pelas experiéncias das pessoas e essas crengas podem influenciar o
comportamento dos estudantes e a aprendizagem de Matematica. A aprendizagem também pode
contribuir para a constituicdo das crencas. Essa € uma dinamica circular que representa a relacao

entre crengas e aprendizagem.

4.4.2 Ensino

As categorias ligadas ao ensino estéo presentes nas respostas de trés (3) das onze (11)
questBes analisadas. O ensino é ligado a uma aula considerada legal, as expectativas dos
estudantes em relacdo ao ensino de matematica nas proximas etapas de ensino e também a
forma de ensinar dos professores. O ensino esta presente para a questdo 11 em todos os clusters,
para a questdo 8 em 5 clusters e para a questdo 10 em 3 clusters. Esses dados podem ser

visualizados na Tabela 37 apresentada a seguir.
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Tabela 37 - Categorias iniciais relacionadas ao ensino

q%zgfi?ﬁé?’?o Grande categoria Categorias iniciais Cluster %
71,4
55,1
40,9
20,0
18,9
57,1
33,3
21,6
72,7
67,5
58,6
44,4
42,8
27,7
26,6

(6]

Questdo 8 Elementos que tornam uma aula legal A8 - Forma e método

Expectativas em relacdo as aulas de

Matematica no futuro dentro da escola D10 — Ensino

Questdo 10

Crencas sobre as caracteristicas e
Questdo 11 atitudes de um bom professor de B11 - Forma de ensino
Matematica

NIO|IOINW RO, N AW

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

A categoria inicial Forma e método emergiu na grande categoria Elementos que tornam
uma aula legal na questdo 8. Essa categoria teve maior percentual de correspondéncia no
Cluster 5, com 71,4% e menor percentual no Cluster 1, com 18,9%. A forma de ensino e o
método foram ligados ao que seria considerado uma aula legal ou ndo, os alunos deram
diferentes exemplos de formas e metodologias que consideram legais e também de formas de
ensinar que ndo os agradavam. Algumas respostas que representam essa categoria podem ser

visualizadas no Quadro 40 apresentado a seguir.

Quadro 40 - Respostas que fazem parte da categoria inicial Forma e método (questio 8)

Questdo 8: Para vocé como deveria ser uma aula de Matematica para que seja uma aula legal?

Grande categoria: Elementos que tornam uma aula legal

Categorias iniciais Cluster | Fala dos participantes

Olha gosto quando os professores fazem algo diferente como a minha
5 professora fez, nds fizemos uma pizza para nds entender fracéo. (P45Al)

Deveria ser diferenciada com gincanas e atividades em grupo.

A matematica tinha que ser brincando. (P58Al)

3 Fazer uma roda, conversar entre os colegas, tirar as davidas, fazer atividades
coletivas, conversar durante a aula, dar risadas durante a aula, etc. (P97AF)
A8 - Forma e 1 em dupla e 2 com jogos. (P78Al)
método 4 Ser mais aula pratica usando nimeros e menos tedrica s6 escrevendo no

quadro. (P105AF)

Com dindmicas, ndo so dentro da sala de aula. (P220AF)

Ter atividades diferenciadas, como algo em grupo. (P225AF)

Uma aula que no6s ndo so faca atividades, uma aula em que nds tenhamos
1 atividades diferenciadas, como jogos... (P125AF)

Ela ser mais dindmica, com atividades diferentes, ndo so a teoria. (P131AF)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Para a questdo 10 na grande categoria Expectativas em relacao as aulas de Matemética

no futuro dentro da escola com a categoria inicial Ensino os estudantes destacaram expectativas
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em relagdo ao ensino que serd ministrado nas proximas etapas que passardo em suas trajetorias
escolares. Essas expectativas podem ser representadas nos discursos de forma positiva ou
negativa e podem apresentar desejos de ter um ensino de qualidade e mais prazeroso. O
percentual de correspondéncia para essa categoria inicial foi de 57,1% no Cluster 5, de 33,3%
Cluster 6 e de 21,6% no Cluster 1. Algumas respostas que representam essa categoria inicial

podem ser visualizadas no Quadro 41 apresentado a seguir.

Quadro 41 - Respostas que fazem parte da categoria inicial Ensino (questdo 10)

Questdo 10: Como vocé espera que sejam as aulas de Matematica quando vocé estiver no 9° ano do Ensino
Fundamental/ 3° ano do Ensino Médio?

Grande categoria: Expectativas em relacdo as aulas de Matematica no futuro dentro da escola

Categorias iniciais Cluster Fala dos participantes

Que os professores ensinem bem a matéria. (P139AF)

5 Explicacdes boas, com contas organizadas, que possa entender mesmo.
(P177AF)

D10 - Ensino 6 Com raiz quadrada e muito chatas. (PO3Al)

Espero gue eu seja melhor e a professora saiba ensinar. (P84AF)

1 Como é agora pratica e rapida. (PO2AI)
Sejam muito boas e bem ensinadas. (P181AF)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

A forma de ensino também apareceu quando os estudantes foram questionados sobre as
caracteristicas de um bom professor de matematica, na questdo 11. Foi na categoria inicial
Forma de ensino inclusa na grande categoria Crencas sobre as caracteristicas e atitudes de um
bom professor de Matematica que estudantes evidenciaram que uma das coisas que fazem ser
um bom professor € a forma de ensinar desse profissional. Entre os pontos destacados pelos
estudantes estdo a qualidade da explicagdo, a importancia do auxilio do professor, o ensino de
forma mais divertida com brincadeira e atividades diferentes e também a vontade do professor
de ensinar. Nessa categoria inicial a maior correspondéncia foi de 72,7% no Cluster 4 e menor

correspondéncia de 26,6% no Cluster 2.
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Quadro 42 - Respostas que fazem parte da categoria inicial Forma de ensino (questdo 11)
Questdo 11: Como seria para vocé um bom professor de Matematica?
Grande categoria: Crencas sobre as caracteristicas e atitudes de um bom professor de Matemaética

Categorias iniciais Cluster Fala dos participantes
Que explicasse bem direito até o aluno entender. (P144AF)
4 Um professor que explicasse melhor aos alunos. Mudar a férmula

explicativa deles. (P153AF)

Ensinar bem, esclarecer a matéria. (P91AF)

1 Um professor que tire todas as nossas ddvidas quando nao
entendermos o conteldo. (P125AF)

Que ensinasse direitinho e se 0 aluno tivesse uma duvida e o professor
explicasse. (PO1AI)

Um professor que explica bem a matéria e que faz brincadeiras em sala
de aula. (P231AF)

Explica bem, responde as perguntas. (P52Al)

Precisaria explicar bem, tirar dividas e sempre ajudar. (P99AF)

Bom um que se tiver duvidas ele explique, faca atividades diferentes.
(P45Al)

5 Seria um professor que ajudasse nas horas que pedissem ajuda, como
jafazem e um professor que trabalhasse com varios tipos de explicacéo
e atividades. (P201AF)

Que ensinasse de forma divertida. (PO3AI)

6 Um professor que ndo fica s no quadro, s6 falando, ele dando
atividades diferenciadas e ser mais divertido. (P174AF)

Que explicasse tudo certo. (P53Al)

Ser legal, gentil, explicar a matéria bem e com vontade. (P87AF)
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

B11 - Forma de ensino 7

2

Nessa secdo pudemos observar que os estudantes articulam o ensino ao professor, que
possuem crencas bem definidas sobre qual € o melhor ensino e também possuem expectativas
que se focam em como serd a forma de ensinar Matematica no futuro dentro da escola. Foi
possivel evidenciar com as respostas dos estudantes a ligagdo entre a forma e método utilizado
pelo professor para ensinar e as qualidades para ser um bom professor de Matemaética. Sobre a
forma de ensinar do professor foram considerados pelos alunos a disponibilidade que o docente
tem para tirar davidas e ajudar quando necessario, a explicagdo quantas vezes for necessaria e
de forma clara. Os estudantes destacaram a necessidade do(a) professor(a) fazer atividades
diferentes, explicar mais e de ndo dar apenas aulas tedricas.

Nos estudos de Menegat (2006) ficou evidente a indissociabilidade entre metodologia e
os afetos. Os estudantes apresentaram também expectativas sobre a forma que a Matematica
vai ser ensinada no futuro em suas trajetdrias escolares. Muitos esperam um ensino de qualidade
e que ele aconteca de diferentes maneiras. De acordo com Charlot (2013), os seres humanos
sdo incompletos e precisam aprender e existem diferentes formas de aprender, as pessoas se
relacionam de diversas formas com o mundo e por isso aprendem de forma diferenciada.

Nos estudos de Gomez Chacon (2003) os estudantes apresentaram crencas sobre o papel
do professor em relacdo a aprendizagem e a metodologia. Para esses estudantes 0s professores
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sdo considerados transmissores dos conhecimentos e o detentor das respostas. De acordo com
a autora existe um possivel um impasse na escola, 0s estudantes apresentam uma visdo mais
tradicional do ensino, no entanto existe uma tendéncia na didatica que visa a transformacao do
papel que desempenha o professor, agora ele deve ser o mediador e facilitador da aprendizagem
de Matemética e ndo um mero transmissor. Quando as crencas dos professores e dos alunos
sobre como deve acontecer o ensino sdo diferentes, podem surgir conflitos nas aulas de
Matematica.

Algumas das respostas dos participantes da nossa pesquisa se articulam ao estudo de
Gbémez Chacon (2003), muitos estudantes dizem que os professores devem sempre estar
dispostos a tirar as duvidas dos alunos e explicar sempre quando necessario e com qualidade.
Outros estudantes apresentam respostas que vdo de encontro com o que evidenciou a autora,
afirmam que querem aulas que tenham brincadeira e sejam divertidas, desejam que a forma de
explicar seja transformada e que o0 ensino aconteca de diferentes formas.

De acordo com Charlot (2013) é um equivoco afirmar que a finalidade da escola é
ensinar. Para o autor, 0 ensino é apenas um meio para aprender e 0 verdadeiro objetivo da escola
¢ a aprendizagem. Ao observarmos as respostas dos estudantes voltadas para o ensino,
evidenciou-se o grande foco que os estudantes ddo para a forma de ensinar do professor. Essas
crencgas podem ser influenciadas até mesmo pelas crencas dos préprios professores em relagéo
ao papel da escola diante da necessidade da construcdo dos conhecimentos matematicos. Além
disso, ficou evidente a perspectiva dos estudantes em relacéo a responsabilidade do professor
na aprendizagem e nas relagGes estabelecidas em sala de aula.

De acordo com Chacén (2003) sdo as crengas sobre a Matematica e a aprendizagem de
Matematica que estdo mais presentes nas praticas dos professores ao ensinarem Matematica. A
autora destaca trés visGes da Matematica adotadas pelos professores e a relacdo delas com as
praticas, a visao utilitarista, a visdo platdnica e a perspectiva da resolucdo de problemas. Em
cada uma das visdes ha certa tendéncia para determinadas praticas pedagdgicas, o0 que tem a
visdo utilitarista tende a ensinar enfatizando regras e procedimentos, a visdo platonica privilegia
0 ensino que foca nos conceitos e na ldgica dos procedimentos e para o professor que adota a
perspectiva da resolucdo de problema é o interesse dos estudantes que se destaca, juntamente
com 0s processos criativos. Na nossa pesquisa ndo sabemos como sdo as praticas dos
professores, € somente a partir das perspectivas dos estudantes que observamos aspectos

relacionados ao desejo deles, ou seja, as expectativas e também em como querem que 0 ensino
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aconteca, mas podemos observar no discurso dos estudantes pontos que vao ao encontro das

trés visoes.

4.4.3 Professor

Aqui reunimos as categorias iniciais que se referiam especificamente ao professor. O
professor apareceu em duas (2) das onze (11) questdes analisadas, as categorias iniciais que
surgiram foram, Professor e Caracteristicas do professor. Todos os clusters tiveram respostas que se
encaixam na categoria Caracteristicas do professor para a questdo 11, isso ndo € de se estranhar pois
essa foi a questdo que perguntou o que seria preciso para ser um bom professor de Matemaética. No
entanto para a questéo 8, a categoria Professor apareceu em seis (6) dos sete (7) clusters analisados, ou
seja, apenas um grupo de estudantes ndo mencionou o professor como algo relevante para que uma aula

fosse considerada legal. Esses dados podem ser visualizados na Tabela 38 apresentada a seguir.

Tabela 38 - Categoria relacionadas ao professor

q%légfi?r?é?'?o Grande categoria Categorias iniciais Cluster %
55,5
35,1
28,5
27,7
23,3
17,2
70,0
66,6
66,6
59,0
58,6
55,5
40,5

~

Questdo 8 Elementos que tornam uma aula legal B8 - Professor

Crencas sobre as caracteristicas e
Questdo 11 atitudes de um bom professor de
Matematica

A11 - Caracteristicas do
professor

RPINWRAROOIINDWIN OO O

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Quando os alunos foram questionados sobre o que € preciso para uma aula de
matematica ser legal, varios mencionaram o professor como algo importante. As respostas que
trouxeram o professor com um papel essencial para uma aula de matematica legal ficaram na
categoria inicial Professor, essa categoria inicial teve maior percentual de correspondéncia no
Cluster 7, com 55,5% e menor percentual de correspondéncia no Cluster 3, com 17,2%. Alguns
dos pontos destacados pelos estudantes para essa questao foram relacionados as caracteristicas
do professor, a qualidade do profissional e também a forma de interagir em sala. Algumas das
respostas que representam essa categoria inicial podem ser visualizadas no Quadro 43

apresentado a sequir.
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Quadro 43 - Respostas que fazem parte da categoria inicial Professor (questédo 8)

Questéo 8: Para vocé como deveria ser uma aula de Matematica para que seja uma aula legal?

Grande categoria: Elementos que tornam uma aula legal

Categorias iniciais Cluster | Fala dos participantes
Ter bons professores. (P55AI)
7 Uma aula em que o professor gosta do que faz deixa os alunos confiantes
e expligue bem. (P147AF)
Uma aula espontanea com um professor ou uma professora gente boa!
1 (Resposta da questdo 8 - P186AF)
Por mim, ndo tem essa de aula chata e legal. Sé basta a professora ser boa.
(Resposta da questdo 8 - P205AF)
Com o professor interagindo mais com os alunos brincando um pouco,
5 mas nunca fugindo do assunto. (P133AF)
B8 - Professor Que os professores ensinem direito a matéria. (P139AF)
Que a professora seja brincalhona que ajude e seja facil a matéria. (P27Al)
6 Deveria ser com um professor calmo e que ndo se estressasse facilmente.
E que soubesse explicar. (P84AF)
A professora deve ser legal, ajudar os alunos com mais dificuldades.
5 (P62AI)
Tem que ser um professor alegre contente com a vida que ndo traga rancor
de casa e desconte na gente (alunos). (P90AF)
Que a professora converse. (P61Al)
3 Professor que interagem com os alunos que ndo so6 da aula brinca com os

alunos que ama o trabalho. (P190AF)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Para a questdo 11, a categoria inicial que se refere ao professor foi Caracteristicas do

professor incluida na grande categoria Crencas sobre as caracteristicas e atitudes de um bom

professor de Matematica. Essa categoria inicial teve maior correspondéncia no Cluster 2, com

70% e menor correspondéncia no Cluster 1, com 40,5%. Dentre as caracteristicas que

apareceram nas falas dos estudantes esta ser paciente, engragado, atencioso, inteligente, amar o

que faz, entre outros. Algumas das respostas que representam essa categoria inicial podem ser

visualizadas no Quadro 44 apresentado a seguir.
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Quadro 44 - Respostas que fazem parte da categoria inicial Caracteristicas do professor (questdo 11)

Questdo 11: Como seria para vocé um bom professor de Matematica?

Grande Categoria: Crencas sobre as caracteristicas e atitudes de um bom professor de Matemética

Categorias iniciais | Clusters | Fala dos participantes

9 Um professor que tenha paciéncia. (P50Al)

Ele precisa ser engracado. (P106AF)

Engracado e gue tenha bastante alegria. (P44Al)

5 Atencioso, paciente, alegre (sei que tem altos e baixos na vida) divertido,
extrovertido. (P192AF)

Um professor insistente, um professor que seja chato, persistente, um
professor que fique no pé do aluno. (P64Al)

9 Para ser um 6timo professor de matematica é preciso amar fazer isso, é preciso
L ter paixdo em ensinar. (P79AF)
Alld-OCparr;l]?etssr(l)s;tlcas 4 Legal, inteligente e com paciéncia. (P12Al)
Inteligente e compreensiva. (P43Al)
3 A muito alegre. (PO9AI)
Ser engracado ser brincalhdo e gente boa. (P81AF)
Ser mais legal, mais simpatico, a nossa professora agora ela é muito fechada,
7 muito rigida, e sem graca, isso deixa os alunos com raiva e 6dio, eu que sou
estressado odeio isso. (P89AF)
Ser muito alegre e paciente. (P115AF)
1 Esperto, legal e bonzinho. (P18Al)

Uma professora mais legal. (P128AF)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Pudemos observar nas respostas dos estudantes que para eles o professor é considerado
essencial para que a aula de Matematica seja legal. Porem as caracteristicas que esses
participantes elencaram estdo ligadas ao ser professor, ou seja, eles elencam caracteristicas e
atitudes que contribuem para o processo de ensino e aprendizagem de Matematica e de forma
secundaria caracteristicas pessoais. Assim como em nossa pesquisa, Mattos (2016) observou e
evidenciou a existéncia de uma carga afetiva complexa entre os estudantes e os professores,
podendo ser um fator de influéncia no interesse e aproximacdo entre os contetdos de
Matemaética e os alunos.

Um bom professor para os estudantes pode ser um professor, legal, divertido, engracado,
brincalhdo, esperto, etc. As caracteristicas pessoais dos professores se destacaram nas respostas
dos estudantes para a questdo que perguntava sobre o que é preciso para ser um bom professor
de Matemética. Os estudantes também fizeram a articulacdo entre as caracteristicas do
professor, 0 ensino e a forma que interagem com eles durante o processo de ensino e
aprendizagem de Matematica. Ao mesmo tempo, o professor precisa se relacionar bem com os
alunos, mas isso nao € suficiente, ele precisa ensinar com qualidade e possuir qualidades
pessoais que agradem os estudantes.

]O que se constatou nos estudos de Gomez Chacon (2003) vao ao encontro dos achados
na nossa pesquisa. De acordo com a autora, 0os estudantes consideraram importante as

caracteristicas pessoais dos professores e também dao destaque a metodologia e a forma de se
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relacionar com os alunos. Um professor mais afetivo pode contribuir para que os estudantes se
aproximem mais da Matematica e para que aprendam, além disso, a forma como professor e
estudantes se relacionam pode interferir na perda de gosto pela Matematica no decorrer da
trajetoria escolar dos estudantes. (ALVES, 2014). Quando as rela¢Ges se estabelecem de forma

positiva a aprendizagem e a relagdo entre os estudantes sdo favorecidas. (PERUCHIN, 2017)

4.4.4 Quantidade de aulas e contetido

O Cluster 1, foi o Unico grupo de estudantes que teve respostas que fizeram emergir a
categoria inicial A quantidade de aula e atividades, essa categoria faz parte da grande categoria
Elementos que tornam uma aula legal para a questéo 8. O percentual de correspondéncia nessa
categoria € de 16,2% no Cluster 1. Esses dados podem ser visualizados na Tabela 39

apresentada a seguir.

Tabela 39 - Categoria inicial A guantidade de aula e atividades

Questdo do

questionario Grande Categoria Categorias Iniciais Cluster %

H8 - A quantidade de aula e
atividades
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Questdo 8 Elementos que tornam uma aula legal 1 16,2

Para os estudantes que fazem parte dessa categoria uma aula legal é baseada na
quantidade de aula e ou atividades que tem. Para determinados estudantes uma aula legal deve
ter menos atividades, para outros, mais atividades, com muitas contas, com muitos trabalhos.
Isso pode estar articulado ao sentido dado as atividades pelos estudantes. Os estudantes pensam
na quantidade de atividades, mas ndo mencionam nada sobre a sua forma, os objetivos e a
ligacdo com as suas realidades. Respostas que representam a categoria inicial A quantidade de
aula e atividades podem ser visualizadas no Quadro 45 apresentado a seguir.

Quadro 45 - Respostas que fazem parte da categoria inicial A quantidade de aulas e atividades (questdo 8)

Questdo 8: Para vocé como deveria ser uma aula de Matemética para gue seja uma aula legal?
Grande Categoria: Elementos que tornam uma aula legal

Categorias iniciais Cluster Fala dos participantes
H8 - A quantidade de aulas 1 Menos exercicios. (P80AF)
e atividades Menos atividade. (P143AF)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Para alguns estudantes do Cluster 6, uma aula legal esta ligada ao conteldo que vai ser
trabalhado durante as aulas de Matematica. As respostas desses estudantes estdo sendo

representadas pela categoria inicial Contetdo que faz parte da grande categoria Elementos que
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tornam uma aula legal. O percentual de correspondéncia para essa categoria inicial no Cluster

6 é de 33,3%. Esses dados podem ser visualizados na Tabela 40 apresentada a seguir.

Tabela 40 - Categoria inicial Conteido

Ques_tao,d_o Grande categoria Categorias Iniciais Clusters %
guestionario
Questdo 8 Elementos gue tornam uma aula legal C8 - Contelido 6 33,3

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

As quatro operac6es foi o conteldo que foi ligado a uma aula legal, ndo apenas para
alunos do 5° ano, mas também para estudantes do 9° ano. Respostas que representam a categoria

inicial Contetdo podem ser visualizadas no Quadro 46 apresentado a seguir.

Quadro 46 - Respostas que fazem parte da categoria inicial Contetido (questdo 8)

Questdo 8: Para vocé como deveria ser uma aula de Matematica para que seja uma aula legal?

Grande Categoria: Elementos que tornam uma aula legal

Categorias iniciais Cluster | Fala dos participantes

Para ela ser legal precisa de continha de divisdo, sem divisdo ela fica sem
C8 - Contetido 6 graca. (P72Al)

Com exercicios com + ou - para contar. (P141AF)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

A relacdo que os estudantes fazem entre a quantidade de aulas e atividades e o contetdo
para que a aula de Matematica seja legal pode evidenciar a forma como se sentem sobre a forma
que as aulas de Matematica acontecem. Além disso, isso pode se articular as habilidades que os
estudantes possuem para solucionar os problemas em Matematica. Podemos também pensar
sobre o0 sentido que essas atividades tém para os estudantes. De acordo com Charlot (2013) para
que o aluno aprenda ele precisa encontrar um sentido no que esta aprendendo, para que entéo
ele tenha prazer ao construir os conhecimentos matematicos, a escola precisa encontrar meios
para suscitar o desejo de aprender dos alunos.

De acordo com Gomez Chacon (2003) existem consequéncias do dominio afetivo para
0 ensino e aprendizagem de Matematica. Os afetos podem influenciar na maneira como 0s
alunos aprendem Matematica e também na maneira que a utilizam; séo eles que constituem o
contexto pessoal de ensino e de aprendizagem; podem interferir no autoconceito dos alunos de
Matematica; auxilia nas interacdes que acontecem no sistema cognitivo; ajuda a compor a
realidade social da sala de aula e podem impedir a eficacia dos estudantes enquanto aprendizes

de Matematica.
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4.5 RELACAO COM O SABER MATEMATICO

Esse topico apresenta categorias que envolvem a relacdo dos estudantes com o saber
matematico. Trataremos das relacdes estabelecidas com a Matematica que ficou evidente nas
respostas dos estudantes para diferentes perguntas do questionario. Aqui serdo apresentados
aspectos positivos e negativos do dominio afetivo presentes nas relagfes estabelecidas com o

saber matematico.

4.5.1 Relacdes estabelecidas com a matematica

Nessa se¢do foram unidas as categorias iniciais que tem como ponto central a relacdo
entre 0s estudantes e a Matematica escolar. Essas relagcBes geralmente sdo expressas nos
discursos dos estudos por meio de sentimentos e ou valores negativos ou positivos diante da
Matematica dentro da escola. As categorias surgiram nas respostas de duas (2) das onze (11)
questdes analisadas, foram elas Relagfes estabelecidas com a Matematica para a questdo 1 e
Relagdes estabelecidas com a Matematica e expectativas para a questdo 6. A primeira esteve
nas respostas de trés (3) dos sete (7) clusters analisados e a segunda esteve em seis (6) clusters,
sO nado esteve nas respostas dos estudantes do Cluster 4. Esses dados podem ser visualizados na

Tabela 41 apresentada a seguir.

Tabela 41 - Categorias iniciais que tratam das relacdes estabelecidas com a Matematica

q%ggfi?r?é?’?o Grande categoria Categorias iniciais Cluster %
Al - Relages 5 28,5
Questdo 1 Significado da Matematica estabelecidas com a 7 21,7
Matematica 2 26,6
2 80,0
N 6 72,2
Questio 6 Justificativa para os sentimentos estapk\)?el_eg?j?s?gce;w a 1 64,8
quando tem aula de Matematica P . 3 58,6
Matematica e expectativas
5 47,6
7 33,3

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Alguns estudantes mostraram as relacdes que estabelecem com a Matematica na escola
quando foram questionados na questdo 1, sobre o que a Matematica significava para eles. As
respostas apresentaram aspectos do dominio afetivo que evidenciam a possivel relacdo que os
alunos estabelecem com a disciplina de Matematica, essas respostas foram incluidas na

categoria inicial RelacGes estabelecidas com a Matematica que faz parte da grande categoria
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Significado da Matematica. Essa categoria inicial tem o maior percentual de correspondéncia
no Cluster 5 com 28,5%, em seguida no Cluster 7 com 27,7% e por fim o Cluster 2 com 26,6%.
Dentre as respostas dos estudantes tiveram termos que remetem a relagdes positivas e gosto
pela matematica (boa, maravilhosa, alegria, extraordinario, etc.) e outras a relacdes negativas
(chatice, horrivel, desespero, tristeza). Algumas das respostas que representam essa categoria

inicial podem ser visualizadas no Quadro 47 apresentado a seguir.

Quadro 47 - Respostas que fazem parte da categoria inicial Relagdes estabelecidas com a Matematica (questao 1)
Questdo 1: Se vocé pudesse descrever o que a Matematica significa para vocé em uma palavra qual
vocé usaria?

Grande Categoria: Significado da Matematica

Categorias iniciais Cluster Fala dos participantes
5 Que ele é boa ele é a Unica matéria gosto. (P15Al)
A1l - Relacdes Chatice. (P136AF)
e1ag Tristeza, apesar de influenciar bastante em meus estudos. (P147AF)
estabelecidas com a 7
Matematica Desespero. (P171AF)
2 Maravilhosa (P30Al)
Horrivel (P150AF)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Na questdo 6, na categoria inicial RelacOes estabelecidas com a Matemética e
expectativas que faz parte da grande categoria Justificativa para os sentimentos quando tem
aula de Matematica pudemos observar por meio das respostas dos estudantes se possuem
relacdo negativa ou positiva da Matematica. Quando foram questionados sobre o que sentiam
antes de ter uma aula de Matematica muitos expressaram gostar ou nao gostar de matematica
como algo que justifica os sentimentos que tem nessa situacao, além disso, ficou visivel em
algumas respostas a inseguranca apresentada diante do que poderia acontecer nas aulas, se iriam
aprender ou nao ou se 0 novo conteddo seria mais dificil, por exemplo. Algumas das respostas
que representam essa categoria inicial podem ser visualizadas no Quadro 48 apresentado a

sequir.
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Quadro 48 - Respostas que fazem parte da categoria inicial Relagdes estabelecidas com a Matematica e
expectativas (questdo 6)
Questdo 6: Imagine que vocé acabou de acordar e lembra que é dia de aula de Matematica na escola,
como vocé se sente em relacdo a isso? Por que vocé se sente assim?
Grande categoria: Justificativa para os sentimentos quando tem aula de Matemética

Categoria inicial Cluster | Fala dos participantes
2 Porque eu amo matematica (P31Al)
Odeio matematica. (P189AF)
Porgue eu gosto muito de matematica. (P74Al)
Porgue eu odeio matematica e a professora também. (P84AF)
Porque eu adoro matematica. (Resposta da questdo 6 - P35Al)
1 Porque eu penso que ndo vou conseguir fazer as tarefas, etc. (Resposta da

A6 - Relagbes questdo 6 - P198AF)
estabelecidas com a Eu ndo sei explicar mas é uma sensagdo ruim. (P24Al)

Matemética e 3 Porque eu ndo gosto de matematica mas tem que aprender, fazer o que né.

expectativas (P209AF)
Porque eu gosto de matematica. (P83AF)
5 Porque eu gosto de matematica e pretendo me formar em matematica ou
veterinaria. (P201AF)
Frustrada porque ndo gosto, mas tranquila porque consigo aprender.
7 (P103AF)
Porque eu gosto de matematica. (P170AF
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

6

Para alguns estudantes as relagGes que estabelecem com a Matematica justificam os
sentimentos antes de ter aula de Matematica, entre os aspectos evidenciados pelos estudantes
estdo o gosto pela Matematica, achar a Matematica chata e entediante e até mesmo a
inseguranca diante da capacidade de realizar as atividades Matematica.

Os aspectos do dominio afetivo presentes nas relagdes entre os estudantes e a
Matematica escolar podem ser considerados uma forma de avaliacdo, afirma Chacon (2003).
As crencas, sentimentos, emocdes, atitudes e valores podem evidenciar as experiéncias
anteriores que os estudantes tiveram com a Matemaética na escola e a forma de ensino que
receberam. A escola precisa agucar o olhar sobre os aspectos do dominio afetivo, levando em
consideracdo o impacto deles nas relagfes que estudantes estabelecem com a Matematica e
consequentemente na aprendizagem. Segundo Chacon (2003) os aspectos do dominio afetivo
podem estimular a aprendizagem, porém eles também podem dificulta-la, pois o0s

conhecimentos subjetivos sdo dificeis de transformar, tendem a estar enraizados nos sujeitos.

4.5.2 Gosto

A categoria inicial gosto teve destaque nas respostas dos estudantes para a questdo 7,
grande categoria “justificativa para os sentimentos antes da prova”. Essa categoria inicial ficou

evidente nas respostas dos estudantes de dois (2) clusters dos sete (7) analisados. A
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porcentagem para essa categoria inicial ficou bem préxima nos dois grupos, no Cluster 2 ficou

23,3% e no Cluster 6 ficou 22,2%. Esses dados podem ser visualizados na Tabela 42 a seguir.

Tabela 42 - Categoria inicial Gosto

q%zgfi?r?é??o Grande categoria Categorias iniciais Clusters %
x Justificativa para os 2 23,3
O sentimentos antes da prova i 6 22,2

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Para os estudantes que fazem parte desses dois grupos o gosto pode favorecer
sentimentos positivos ou negativos em relacdo a prova de Matematica. Alguns mencionam o
gosto pela Matematica e outros o gosto pela prova de Matematica. Algumas respostas dos
estudantes que representam essa categoria inicial podem ser visualizadas no Quadro 49

apresentado a seguir.

Quadro 49 - Respostas que fazem parte da categoria inicial O gosto (questdo 7)
Questdo 7: Antes da prova de Matematica como vocé se sente? Por que vocé se sente assim?
Grande categoria: Justificativa para os sentimentos antes da prova
Categoria inicial Cluster | Fala dos participantes
2 Porque eu amo a prova de Matematica. (P68AI)
Porque ndo gosto de Matematica. (P157AF)
6 Porque eu gosto de Matemética. (P25Al)
Porque eu amo Matemaética. (P72Al)
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

D7 - O gosto

O gosto é construido socialmente, afirma Charlot (2013), porém as pessoas tendem a
ndo ter essa percepgdo, interpretando o gosto como algo peculiar, que pertence a cada um de
maneira individual. Podemos perceber a dimensdo social do gosto a partir das similaridades
entre 0s gostos, essas similaridades existem porque os gostos se constituem de forma social. De
acordo com o autor, as pessoas desempenham papéis em relagdo a sua historia pessoal e também
a sua historia social. Durante as aulas é necessario levar em consideracao essas duas dimensoes
dos seres humanos, que sdo sociais € a0 mesmo tempo tem especificidades e possuem uma
forma prépria de relacionar com o mundo.

Para Gomez Chacon (2003) s6 o gosto néo é suficiente para que os alunos sejam capazes
de construir conhecimento matematicos. O aluno pode amar Matematica e mesmo assim nédo
conseguir alcancar o éxito na resolucdo dos problemas matematicos. A falta de gosto pela
Matematica também ndo exclui a possibilidade de o aluno ser capaz de aprender Matematica,
inclusive podendo apresentar até grande facilidade de resolver as atividades matematicas na

escola.



154

4.5.3 Elementos que oportunizam a vontade e 0 gosto por estar na aula de matematica

Muitos alunos consideraram a vontade de aprender como um fator importante para a
relacdo que estabelecem com a Matematica e para sua capacidade de aprendé-la. Para
complementar essa questdo pudemos observar na questdo 6, categoria “Justificativa para os
sentimentos quando tem aula de Matematica” a categoria inicial Elementos que oportunizam
ter vontade e gosto por estar na aula de Matematica que apresenta elementos que podem
contribuir para que se tenha vontade de aprender Matematica.

Tabela 43 - Categoria inicial Elementos que oportunizam ter vontade e gosto por estar na aula de Matematica
Questdo do

questionério Grande categoria Categorias iniciais Clusters %
S . C6 - Elementos que 7 33,3

x Justificativa para os sentimentos .
Questéo 6 uando tem aula de Matematica oportunizam ter vontade e gosto 3 24,1
q por estar na aula de Matematica 5 19,0

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Essa categoria inicial esta presente nas falas dos estudantes de trés (3) dos sete (7)
clusters analisados. Essa categoria inicial teve o percentual de 33,3% no Cluster 7, em seguida
de 24,1 % no Cluster 3 e por fim com 19,9% no Cluster 5. Os estudantes que fazem parte desses
clusters, ddo destaque ao que pode contribuir para que estudantes tenham vontade e gosto por
aprender Matematica. As respostas dos estudantes que representam a categoria inicial
Elementos que oportunizam ter vontade e gosto por estar na aula de Matematica, podem ser
visualizadas no quadro 50 apresentado a seguir.

Quadro 50 - Respostas que fazem parte da categoria inicial Elementos que oportunizam ter vontade e gosto por
estar na aula de Matematica (questao 6)

Questdo 6: Imagine que vocé acabou de acordar e lembra que é dia de aula de Matematica na escola, como
voceé se sente em relacdo a isso? Por que vocé se sente assim?

Grande categoria: Justificativa para os sentimentos quando tem aula de Matematica

Categorias iniciais | Clusters | Fala dos participantes
7 Porque eu sou bom em Matematica. (P63Al)

C6 - Elementos que A porque as vezes é chato, ainda mais duas aulas por dia. (P99AF)

oportunizam ter Porque t6 aprendendo um contetido novo. (P109AF)
vontade e gosto por 3 Pois logo cedo na primeira aula ja tem que fazer calculos complicados e sem

estar na aula de I6gica. (P132AF)

Matematica 5 Porque sei que vou aprender coisas novas. (P29Al)
Porque em aula de Matematica me da sono. (P139AF)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

As respostas dos estudantes evidenciaram a importancia dos sentimentos negativos e

positivos na relacdo que estabelecem com a Matematica, o gosto teve um destaque, porém
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sentimentos negativos também ficaram evidentes. A pesquisa de Guimaraes (2007) constatou
gue a maioria dos estudantes tinham gosto pela Matematica, e que a afetividade é positiva e
importante para aprendizagem dos estudantes em Matematica. Para Dittrich (2010) o gosto é
um dos fatores que podem contribuir para que alunos tenham sucesso na Matemaética dentro da
escola.

Alguns dos estudantes também destacaram alguns elementos que podem interferir na
vontade e no gosto por estar nas aulas de matematica. As respostas desses estudantes mostram
a subjetividade dos estudantes, mostrando suas diferentes formas de vivenciar a construcdo do
conhecimento. Alguns mostram suas preferéncias em relacéo a situacdo de aprendizagem. De
acordo com Charlot (2013) é preciso respeitar as particularidades das situacBes de
aprendizagem e as diferentes formas de aprender dos estudantes.

Diante desses dados é essencial destacarmos o crucial papel do professor para 0s
aspectos do dominio afetivo dos estudantes. As emocgdes dos estudantes, por exemplo, podem
expressar suas necessidades durante o processo de ensino e aprendizagem de Matematica. O
professor deve agir com o intuito de favorecer os sentimentos positivos e minimizar 0s
sentimentos negativos (CARDOZO; BENEVIDES-PEREIRA, 2009). Além disso, 0 gosto pode
estar ligado a relacdo que estabelecem com os professores de cada disciplina. (ALVES, 2014).

Charlot (2013) destaca a importancia do prazer na relagdo que os estudantes estabelecem
com o saber. Para ele, a mobilizacdo para aprender estd diretamente ligada ao desejo de
construir os conhecimentos. O aluno se interessa e tem vontade de aprender quando durante a
aula ele tem seu desejo satisfeito, na medida em que se relaciona com o saber que € ensinado
pelo professor. O gosto destacado pelos estudantes na nossa pesquisa pode ser considerado a
expressao do prazer que sentem ou deixam de sentir durante as relag6es com o saber matematico
em sala de aula. I1sso mostra a necessidade de investigar de forma mais aprofundada como as
relacGes com o saber matematico vem se estabelecendo, para que eles possam achar a aula
interessante e se mobilizar para a aprendizagem.

De acordo com Gomez Chacon (2003) o gosto pela Matematica pode ser concebido
pelos estudantes como algo que ndo pode ser transformado por eles. A autora afirma que 0s
estudantes podem simplesmente afirmar que ndo aprendem Matematica porque ndo gostam da
disciplina quando se trata deles de forma individual. Por outro lado, os estudantes
contraditoriamente aceitam a motivos sociais que justificam o sucesso ou o fracasso escolar

(atengdo, trabalho arduo, tirar davidas, organizacao, etc.).
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Observamos diferentes componentes do dominio afetivo nas respostas para as
categorias que englobam esse topico, que € voltado para as relacGes que eles estabelecem com
0 saber matematico. Alguns estudantes apresentaram afetos positivos e outros afetos negativos
em relacdo & Matematica, como amor, 6dio, chatice, gosto, entre outros. Além disso, 0s
estudantes destacaram alguns pontos sobre o que pode favorecer ou gerar o gosto por ter aulas
de Matemaética. Esses afetos podem ser favorecidos durante as interacdes entre 0s sujeitos que
convivem no cotidiano das aulas de Matematica.

Assim como Charlot (2013) afirma que o gosto € algo construido socialmente, na teoria
de Wallon o autor assume que as emocdes sdo essencialmente sociais, principalmente por serem
contagiosas. Os aspectos do dominio afetivo que sdo expressos por professores e pelos
estudantes podem contribuir para que durante as aulas exista um clima mais favoravel para
aprendizagem. As emogcdes dos professores podem gerar emocdes nos estudantes e também os

estudantes podem contribuir para a emocdes dos professores. (WALLON, 2007).

4.6 MATEMATICA RESTRITA AO CALCULO

As categorias iniciais que serdo discutidas nessa secdo tém como tematica central as
contas e calculos. Sdo essas categorias a Matemaética restrita ao célculo e As contas e as
relacdes com elas. Essas categorias estdo relacionadas respectivamente ao significado da
matematica e a dificuldade e facilidade da matematica.

Estudantes do Cluster 6 e do Cluster 1 consideraram em seus discursos que a
Matematica significa contas e célculos na questdo 1. As respostas desses alunos estdo na
categoria inicial Matematica restrita ao calculo que faz parte da grande categoria Significado
da Matematica. Essa categoria inicial tem um percentual de correspondéncia de 50% no Cluster
6 e de 32,4% no Cluster 1.

Tabela 44 - Categoria inicial Matematica restrita ao calculo

q%g:;gaﬁé??o Categoria Categorias iniciais Cluster %
x S - B1 - Matematica restrita 6 50,0
Questdo 1 Significado da Matematica 20 calculo 1 32.4

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Estudantes do 5° e 9° apresentam crencas que afirmam que a Matematica sdo contas e
calculos. Respostas que representam a categoria inicial Matematica restrita ao calculo para
questdo 1, podem ser visualizadas no Quadro 51 apresentado a seguir.
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Quadro 51 - Respostas que fazem parte da categoria inicial Matematica restrita ao calculo (questdo 1)
Questdo 1: Se vocé pudesse descrever o que a Matematica significa para vocé em uma palavra qual
vocé usaria?

Grande Categoria: Significado da Matematica

Categorias iniciais Cluster Fala dos participantes
6 Caélculos. (P3AI)
B1 - Matemética Contas e mais contas. (P141AF)
restrita ao célculo 1 Calculos (P8AI)
Contas (P114AF)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

As respostas dos estudantes de trés (3) dos sete (7) clusters analisados, para a questao 4
enfatizaram pontos que fazem a articulacdo das contas e calculos com as dificuldades em
matematica. Essas respostas estdo na categoria inicial As contas e as relacfes com elas que faz
parte da grande categoria Fatores que tornam a Matematica facil ou dificil. Essa categoria
inicial tem 31% de correspondéncia no Cluster 3, 23,3% no Cluster 2 e por fim 18,1% no

Cluster 4. Esses dados podem ser visualizados na Tabela 45 apresentada a seguir.

Tabela 45 - Categoria inicial As contas e as relagdes com elas

q%ggtsitglr?é?i()o Grande categoria Categorias iniciais Cluster %
e er 3 31,0

x Fatores que tornam a Matematica facil D4 - As contas e as
Questdo 4 e ~ 2 23,3
ou dificil relagcBes com elas 4 181

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Observamos nessa categoria dois aspectos, as contas estdo sendo relacionadas as
dificuldades e a0 mesmo tempo também podemos inferir com a leitura das respostas que quando
os participantes afirmam que as contas sao faceis ou dificeis podem estar querendo dizer que a
matematica é dificil ou facil, reafirmando o que observamos com as respostas para a questdo 1
sobre o significado da matematica, como se as contas e a Matematica fossem sindnimas.

Podemos observar esses aspectos nas respostas apresentadas a seguir no Quadro 52.

Quadro 52 - Respostas que fazem parte da categoria inicial As contas e as relacfes com elas (questéo 4)

Questdo 4: Para vocé aprender Matematica é facil ou dificil? Por qué?
Categoria: Fatores gue tornam a Matematica facil ou dificil
Categorias iniciais Cluster | Fala dos participantes
Pois muda muito répido os tipos de contas e se conseguir seguir 0s
3 calculos antes que mudem pode complicar depois. (P132AF)
Porgue nunca fui boa em fazer conta. (P146AF)
D4 - As contas e as 5 Porgue é contas e perguntas e s6. (P31Al)
relagBes com elas Porgue apenas precisa saber fazer contas. (P67Al)
Porque algumas contas séo dificeis. (P78Al)
4 Porque tem contas que eu nem sabia que existia e a cada nova
dificuldade fico mais confusa. (P208AF)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.
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Para grande parte dos estudantes que fazem parte deste cluster a Matematica significa
fazer contas. A Matematica fica restrita ao ato de calcular, tendo uma visdo pouco abrangente
em relacdo ao que significa a Matematica, ignorando a funcéo social da Matematica e outras
ferramentas dentro do contexto da Educacdo Matematica. Gomez Chacdn (2003) trouxe um
exemplo, que vai ao encontro do que observamos nas respostas dos estudantes. Ela relata o caso
de uma estudante que acredita que a Matematica é sé célculo, segundo a autora essa crenca
pode gerar uma afetividade negativa durante as aulas de Matematica, a necessidade de utilizar
outras ferramentas para resolver problemas matematicos, pode ocasionar desanimo, medo e
dificuldades.

De acordo com os oito tipos de crengas sobre a Matematica elencados por Gomez
Chacédn (2013, p.164-165) podemos articular as respostas dos estudantes as crencas que
afirmam que a matematica é um conjunto de calculos e regras, que mostram a forma de resolver
os problemas. As crencas ndo surgem do nada, de acordo com Gomez Chacdn (2003) é possivel
pensar em uma rede de influéncias que age sobre as crencas em relacdo a Matematica tanto de
professores, quanto de estudantes.

Os grupos sociais nos quais as pessoas fazem parte se caracterizam por serem compostos
por pessoas com diferentes crencas sobre a Matemaética e essas crengas podem ser afetadas e
afetar as crencas de outros sujeitos. A crenca que afirma que a Matematica é conta ou célculo
pode ter sido construida com base na rede de crengas das pessoas dos grupos de convivéncia
dos estudantes, como a familia e os professores, além do material didatico e da midia também
que podem ser algo importante na elaboracéo dessas crencas.

4.7 ASPECTOS DO DOMINIO AFETIVO VOLTADOS PARA AS RELACOES
ESTABELECIDAS ENTRE ALUNOS E ALUNOS E ENTRE ALUNOS E PROFESSORES

Nessa se¢do trataremos de questdes que envolvem o relacionamento entre as pessoas
pela perspectiva dos estudantes que participaram da pesquisa. Primeiramente discutiremos
categorias que incluem respostas que tratam da colaboracdo e interacdo entre os estudantes. Em
seguida, categorias que falam do apoio necessario durante as aulas de Matematica, os aspectos
das relagdes estabelecidas entre as pessoas, preferéncias de relacionamentos entre os estudantes

e por fim tratamos da relagéo entre os professores e estudantes.
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4.7.1 Colaboracéo e interagdo entre os estudantes

A colaboracéo apareceu nas respostas de duas (2) das onze (11) questBes analisadas.
Para a questao 9 a colaboracao surgiu na resposta de todos os sete (7) clusters analisados e na
questdo 8 a colaboracéo esté presente nas respostas apenas do Cluster 4.

Tabela 46 - Categorias iniciais relacionadas a colaboracao

Questdo do questionario Grande categoria Categorias iniciais Cluster %
Questio 8 Elementos que tornam D8 - A colaboracéo dos e 4 36.3
uma aula legal entre os estudantes

5 100,0

3 65,5

. 1 48,6

Questdo 9 NSNS T trabalhgr M1 Ag.- Colaboracéo e interacao 2 46,6

grupo/ dupla ou sozinho

4 36,3

7 33,3

6 22,2

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Para estudantes do Cluster 4 a colaboragdo é o que pode tornar uma aula legal ou néo.
As respostas desses estudantes fazem parte da categoria inicial Colaboragdo dos e entre 0s
estudantes e faz parte da grande categoria Elementos que tornam uma aula legal. Essa categoria
inicial tem o percentual de correspondéncia de 36,3% no Cluster 4. Respostas que representam

essa categoria inicial podem ser visualizadas no Quadro 53 apresentado a seguir.

Quadro 53 - Respostas que fazem parte da categoria inicial Colaboracdo dos e entre os estudantes (questéo 8)

Questdo 8: Para vocé como deveria ser uma aula de Matematica para que seja uma aula legal?

Grande categoria: Elementos que tornam uma aula legal

Categorias iniciais Cluster | Fala dos participantes
x Os alunos colaboram para assistir a aula. (P21Al)
D8 - A colaboragdo dos ; e ——
4 Mais participagcdo dos alunos, sem conversa paralela durante as aulas.
e entre os estudantes (P179AF)

Fonte: As autoras (2021)
Participantes de todos os clusters analisados afirmam que trabalhar em dupla ou grupo

é importante por possibilitar a colaboracao e interacdo entre os estudantes. As respostas desses
alunos estdo na categoria inicial Colaboracéo e interacdo que faz parte da grande categoria
Motivos para trabalhar em grupo/ dupla ou sozinho. A maior correspondéncia dessa categoria
inicial esta no Cluster 5, com o percentual de 100% e a menor correspondéncia esta no Cluster
6, com o percentual de 22,2%. Algumas das respostas que representam essa categoria inicial
podem ser visualizadas no Quadro 54 apresentado a seguir.
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Quadro 54 - Respostas que fazem parte da categoria inicial Colaboracdo e interacdo (questéo 9)
Questédo 9: Nas aulas de Matematica vocé gosta mais de trabalhar em grupo ou dupla ou sozinho? Por
qué?

Grande categoria: Motivos para trabalhar em grupo/ dupla ou sozinho

Categorias iniciais | Cluster | Fala dos participantes

Tem mais pessoas para ajudar. (P44Al)

5 Acho que duas cabecas funcionam melhor que uma, um revisa a conta do
outro, além de discutirem meios diversos para resolver. (P155AF)

Porque os outros alunos me ajudam muito. (P9AI)

Melhor trés cabecas do que uma. (P156AF)

Porque os amigos ajudam vocé e vocé ajuda eles. (P33Al)

1 Porque assim um ajuda o outro no que o outro tem mais dificuldade.
(P125AF)

E mais facil de fazer ele ajuda vocé e vocé ajuda ele. (P53AI)

Porgue um ajuda o outro como a maioria dos cientistas. (P226AF)

Porgue quem tem dificuldade a gente pode ajudar. (P21Al)

4 Em grupo, porque se tiver alguma ddvida talvez o colega pode ajudar.
(P105AF)

Porque todos se ajudam. (P103AF)

Porque dé para trocar uma ideia de como vocés fizeram a conta. (P219AF)
Porque tem mais cabecas para pensar. (P64Al)

Pois os dois podem se ajudar e aprender mais coisas juntos. (P188AF)
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

AQ9 - Colaboracdo e
interacdo 2

7

6

Quando questionados sobre a preferéncia de trabalhar em dupla/grupo ou sozinhos
durante as aulas de Matematica, os estudantes apresentaram as justificativas para as suas
respostas, as respostas dos sujeitos englobam a colaboracao e contribuicdo para aprendizagem.
Os alunos destacaram a importancia de trabalhar em grupo ou sozinho para que eles sejam
capazes de ajudar durante as demandas das aulas de Matematica.

Para os estudantes de até (12) doze anos de idade, a cooperacao é a base da socializacdo
(WALLON, 1995). Por isso é importante que a escola privilegie praticas que favorecam a
interacdo entre e os estudante e atividades nas quais 0s estudantes precisam se ajudar para
resolverem os problemas nas aulas de Matematica. Na idade a partir dos doze (12) anos de idade
0 gOosto por se unir com as pessoas que possuem 0S mesmos sentimentos e aspiram as mesmas

coisas pode favorecer a cooperagdo em sala de aula.

4.7.2 Apoio

As categorias iniciais que envolvem o apoio durante as aulas de matematica estdo nas
respostas dos estudantes para duas (2) das onze (11) questdes analisadas. Essas categorias sdo
Apoio e O apoio de outras pessoas. Cada uma dessas categorias estd nas respostas de um dos
clusters analisados, a primeira no Cluster 4 e a segunda no Cluster 5. Esses dados podem ser

visualizados na Tabela 47.
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Tabela 47 - Categorias relacionadas ao apoio

Questao do

questionério Categoria Categorias iniciais Cluster %

Crencas sobre o que favorece ou

Questdo 3 dificulta a capacidade de aprender F3 — Apoio 4 18,1
Matematica
x Fatores que tornam a Matematica facil G4 - O apoio de outras
Clesin 4 ou dificil pessoas g &

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Para os estudantes que fazem parte da categoria inicial Apoio a ajuda pode ser um fator
importante para que as pessoas sejam capazes de aprender matematica. Essa categoria tem o
percentual de correspondéncia de 18,1% no Cluster 4. Uma das respostas que representam essa

categoria inicial pode ser visualizada no Quadro 55 apresentado a seguir.

Quadro 55 - Resposta que faz parte da categoria inicial Apoio (questao 3)
Questdo 3: Vocé acha que todo mundo consegue aprender Matematica? Por qué?
Grande categoria: Crengas sobre o que favorece ou dificulta a capacidade de aprender Matemética
Categorias iniciais Cluster Fala dos participantes
F3 - Apoio 4 NGs recebemos ajuda dos professores. (P43Al)
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

O apoio também foi evidenciado nas respostas da questao 4, na categoria inicial O apoio
de outras pessoas, que faz parte da grande categoria Fatores que tornam a Matematica facil ou
dificil. Podemos visualizar nas respostas dispostas no Quadro 56 que os estudantes consideram
que a ajuda dos professores € essencial para facilitar ou dificultar o aprendizado de Matematica.

Quadro 56 - Respostas que fazem parte da categoria inicial O apoio de outras pessoas (questao 4)

Questdo 4: Para vocé aprender Matematica é facil ou dificil? Por qué?
Grande categoria: Fatores que tornam a Matematica facil ou dificil

Cgt(_ag_orlas Cluster | Fala dos participantes
iniciais
. Eu um pouquinho complicado mas a professora me ajuda bastante nas
el aggs'ga‘ie 5 | dificuldades. (P45AI)
P Mas com a ajuda dos nossos professores fica mais facil. (P126AF)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

De acordo com Wallon (1995) a emocdo é fundamentalmente social, quando a
afetividade é ignorada as interacbes podem ser prejudicadas. As emocBes podem ser
alimentadas por outras pessoas. Na fase em que os participantes da nossa pesquisa se encontram
é importante estimular solidariedade e trabalho em equipe. E essencial que os profissionais da
escola conhecam a fase de socializagdo das criangas e adolescentes, que saibam usar esse
conhecimento a favor da aprendizagem matematica, facilitando entdo, a relacdo dos estudantes

com a Matematica e com as outras pessoas nas aulas.
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Segundo Charlot (2013), € preciso que a escola busque estratégias para que os alunos
sintam prazer em aprender. Ao observarmos as respostas dos estudantes destacando a
importancia das relagdes que estabelecem com o professor e com os colegas, podemos inferir
sobre esse ser um ponto crucial para que haja prazer na aprendizagem matemaética dentro da
escola. A ajuda dos colegas e dos professores e até de pessoas do circulo familiar pode ser

considerada um meio pelo qual se facilita 0 acesso ao conhecimento matematico.

4.7.3 Relacionamento entre os alunos

Quando perguntamos na questdo 9 sobre trabalhar em grupo ou sozinhos pudemos
observar que alguns estudantes do Cluster 7 evidenciaram em seus discursos aspectos das
relacbes que estabelecem com colegas nas aulas de Matematica. O percentual de
correspondéncia para a categoria inicial Relagao estabelecida com outras pessoas no Cluster 7
é de 44,4%. Esses dados podem ser observados na Tabela 48.

Tabela 48 - Categoria inicial Relaco estabelecida com outras pessoas

Questdo do
guestionario

Questdo 9

Categoria Categoriais iniciais Cluster %

Motivos para trabalhar em grupo/ dupla | B9 - Relacgdo estabelecida
ou sozinho com outras pessoas
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

7 44,4

Para os estudantes dessa categoria inicial o trabalho em grupo pode ocasionar conflitos
que sdo decorrentes das diferencas que emergem quando 0s estudantes interagem em grupo ou
dupla, além disso, a questdo da divisdo das tarefas é algo considerado como algo que pode
interferir no relacionamento para a preferéncia de trabalhar em grupo ou sozinho. Respostas
que representam a categoria inicial Relac@o estabelecida com outras pessoas podem ser
visualizadas no Quadro 57 apresentado a seguir.

Quadro 57 - Respostas que fazem parte da categoria inicial Relacio estabelecida com outras pessoas (questéo 9)
Questdo 9: Nas aulas de Matematica vocé gosta mais de trabalhar em grupo ou dupla ou sozinho? Por

ué?
Grande categoria: Motivos para ?rabalhar em grupo/ dupla ou sozinho
Categorias iniciais Cluster Fala dos participantes
B9 - Relagdo Pelo fato de néo ter paciéncia com outras pessoas. (P129AF)
estabelecida com 7 Nem sempre seu grupo te ajuda, as vezes s6 atrapalha entdo é melhor
outras pessoas sozinho. (P147AF)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.
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Ainda para a questdo 9 os estudantes mostraram certos aspectos das relagbes que
estabelecem com os colegas mostrando suas preferéncias na forma de trabalhar e em relacéo as
caracteristicas dos colegas nas atividades realizadas durante as aulas de matematica. A categoria
que apresenta esses aspectos € a denominada Preferéncia e caracteristicas das outras pessoas
e do contetdo que faz parte da grande categoria Motivos para trabalhar em grupo/ dupla ou
sozinho. O percentual de correspondéncia dessa categoria inicial é de 27,7% no Cluster 6. Esses
dados podem ser visualizados na Tabela 49.

Tabela 49 - Categoria inicial Preferéncia e caracteristicas das outras pessoas e do contelido

Questao do
guestionario

Categoria Categorias iniciais Cluster %

E9 - Preferéncia e
caracteristicas das outras 6 21,7
pessoas e do contetido
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Motivos para trabalhar em grupo/ dupla

uestdo 9 :
Q ou sozinho

Os estudantes do Cluster 6 destacaram em suas respostas como as caracteristicas das
outras pessoas podem interferir nos relacionamentos nas aulas de Matematica. Além disso, 0s
alunos mostraram suas preferéncias tanto em relacdo a forma de trabalhar em sala quanto sobre
os tipos de pessoas que acham melhor se relacionar durante as atividades de Matematica e
também sobre o conteddo. Respostas que representam a categoria inicial Preferéncia e
caracteristicas das outras pessoas e do conteldo podem ser visualizadas no Quadro 58
apresentado a seguir.

Quadro 58 - Respostas que fazem parte da categoria Preferéncia e caracteristicas das outras pessoas e do

conteido (questdo 9)
Questdo 9: Nas aulas de Matematica vocé gosta mais de trabalhar em grupo ou dupla ou sozinho? Por

qué?
Grande Categoria: Motivos para trabalhar em grupo/ dupla ou sozinho
Categorias iniciais Cluster | Fala dos participantes
E9 - Preferéncia e Sé se for com um amigo que eu goste, porque é melhor de trabalhar.
caracteristicas das outras 6 (P84AF)
pessoas e do conteido Gosto de trabalhar sozinho. (P174AF)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Pudemos perceber nas respostas dos alunos as suas visdes sobre alguns aspectos que
compdem relagcdes que estabelecem com os colegas nas aulas de Matematica. Entre eles as
preferéncias de algumas pessoas com caracteristicas especificas para trabalhar em grupo.
Pudemos observar também o prazer dos estudantes em se relacionar com os colegas durante as
aulas de Matematica. Wallon (1995) ao tratar das fases da socializacdo menciona que é na idade

de seis (6) até doze (12) anos que estudantes passam a ter a percepcao de que sdo uma pessoa
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Unica, mas que podem integrar e modificar diversos grupos. Nessa fase os estudantes se
conscientizam da possibilidade de escolher fazer parte ou ndo de determinado grupo.

De acordo com Wallon (1995) é na idade a partir de doze (12) anos que a afetividade
aflora para os jovens. Essa fase é caracterizada pela ambivaléncia de atitudes ou sentimentos,
ou seja, o0s estudantes podem ter a0 mesmo tempo vontade de surpreender e se sentir timidos.
De acordo com o autor, é necessario que a escola saiba aproveitar essa fase da vida dos
estudantes, ela pode se beneficiar da vontade e gosto dos estudantes de se reunir com pessoas
gue buscam as mesmas coisas e possuem sentimentos semelhantes.

O professor de Matematica e a escola de forma geral deve buscar conhecer os estudantes
de acordo com as fases de socializag&o que se encontram. As relagdes entre os estudantes e 0s
outros sujeitos seriam favorecidas, pois cada fase possui peculiaridades e quando a escola
conhece pode usar para favorecer o prazer e o desejo de aprender Matematica, considerando a

forma como caracterizam-se as relagdes sociais para cada etapa do desenvolvimento.

4.7.4 Relacdo dos alunos com os professores

Pudemos observar com as respostas dos estudantes para a questdo 11, que apresentam
as necessidades diante do relacionamento entre professores e alunos. Essas respostas estdo na
categoria inicial Relacdo com os alunos que faz parte da grande categoria Crencas sobre as
caracteristicas e atitudes de um bom professor. Essa categoria inicial apareceu nas respostas
dos participantes de trés (3) dos sete (7) clusters analisados. Ela teve o maior percentual de
correspondéncia de 76,1% no Cluster 5, em seguida 61,1% no Cluster 7 e por fim 32,4% no

Cluster 1. Esses dados podem ser observados na Tabela 50 abaixo.

Tabela 50 - Categoria inicial Relacdo com os alunos

q?;l;;efi?:é?ioo Grande categoria Categorias iniciais Cluster %
- ~ 76,1

Questio 11 Crencas sobre as caracteristicas e C11 - Relagéo com os ? 6613 1
atitudes de um bom professor alunos 1 32’ 2

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Os alunos destacaram a importancia do professor de interagir com eles durante as aulas
de Matematica, dando ajuda, atencdo individual, sendo sensivel as dificuldades dos estudantes

e simplesmente mostrando gostar de todos na sala. Algumas das respostas que representam a
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categoria inicial Relagdo com os alunos podem ser visualizadas no Quadro 59 apresentado a

sequir.

Quadro 59 - Respostas que fazem parte da categoria inicial Relacdo com os alunos (questdo 11)
Questdo 11: Como seria para vocé um bom professor de Matematica?
Grande categoria: Crencas sobre as caracteristicas e atitudes de um bom professor
Categorias iniciais | Cluster | Fala dos participantes
5 Um professor que interage com os alunos. (P133AF)
Precisa interagir mais com os alunos, se descontrair com os alunos. (P183AF)
Legal, que eu goste de todos da sala. (P55Al)
7 Conversar com o aluno, perguntar se ele tem alguma dificuldade e quem
ajuda. (P178AF)
Cara, o professor deve ajudar os alunos, ainda mais quando eles tém
dificuldade na disciplina. (P186AF)
Pegar aluno por aluno e perguntar se ele entendeu ajuda-lo, explicar, mas sé
o0s alunos com dificuldade. (P210AF)
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

C11 - Relagéo com
o0s alunos

De acordo com Gémez Chacdn (2003) os estudantes que participaram da sua pesquisa
apresentaram a necessidade de um suporte afetivo por parte do professor, por meio da
explicagdo do professor. Além disso, esses estudantes ressaltaram a importancia das interagdes
durante as aulas e do jeito de ser do professor, que deveria ser divertido, ressaltando que deveria
respeitar e considerar a opinido e o trabalho dos alunos. A forma como o professor se relaciona
com os alunos em sala e a sua postura diante da diversidade foi destacada pelos estudantes que
participaram dos estudos de Gomez Chacon (2003) Isso vai ao encontro das respostas
apresentadas pelos participantes da nossa pesquisa.

Charlot (2013) afirma que a interdependéncia entre o professor e o aluno pode afetar a
relacdo que estabelecem durante as aulas de Matematica. O aluno nédo aprende quando nao se
sente mobilizado e quando ndo consegue construir conhecimentos, e se isso acontece ele tende
a fracassar. Quando o aluno fracassa, grande responsabilidade é colocada no professor e esse
profissional é pressionado e consequentemente ele cobra o aluno, essa dinamica pode gerar
conflitos nas relag6es estabelecidas entre estudantes e professores.

A relacdo professor/aluno é algo essencial para favorecer ou dificultar aspectos do
dominio afetivo positivos. Os participantes da pesquisa apresentaram nas suas respostas
algumas necessidades afetivas relacionadas ao relacionamento com os professores de
Matematica. O estudante ndo precisa apenas ensinar, mas também deve estabelecer uma boa

comunicacéo e interacdo com os alunos.
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4.8 POR UMA MATEMATICA DIVERTIDA

A diversdo apareceu em trés (3) das onze (11) questdes analisadas. Foi na questdo 10,
sobre as expectativas dos estudantes, onde o maior nimero de grupos de estudantes teve suas
respostas relacionadas a diversao, ela esta cinco (5) dos sete (7) clusters. Depois na questdo 9
em trés (3) clusters e na questdo 1 em um (1) cluster. Esses dados podem ser visualizados na
Tabela 51.

Tabela 51 - Categoria relacionadas a diverséo

unl;gtsi?r?é?'?o Categoria Categorias iniciais Cluster %

Questdo 1 Significado da Matematica FL- Mate_rmat!ca ¢ legal/ 2 16,6
divertida

Motivos para trabalhar em grupo/ dupla 2 23,3

Questdo 9 P " grup P D9 - Ser legal/ divertido 4 22,7

ou sozinho

6 16,6

3 24,1

. . A 4 22,7

Questio 10 Expectativa em relacdo as aulas de C10 - Legal/ divertida/ 5 292

Matematica no futuro dentro da escola dindmica > 20’0

5 19,0

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Quando os alunos responderam sobre o significado da Matematica alguns deles
afirmaram que a Matematica é legal. Essas respostas estdo na categoria inicial Matematica é
legal/ divertida que faz parte da grande categoria Significado da Matematica. O percentual de
correspondéncia dessa categoria inicial é de 16,6% no Cluster 2. Podemos observar com as
respostas dos estudantes que eles misturam o significado ao valor que déo a disciplina e aos
aspectos afetivos relacionados a Matematica. Respostas que representam essa categoria inicial
podem ser visualizadas no Quadro 60 apresentado a seguir.

Quadro 60 - Respostas que fazem parte da categoria inicial Matematica é legal/ divertida (questdo 1)
Questdo 1: Se vocé pudesse descrever o que a Matematica significa para vocé em uma palavra qual
vocé usaria?

Grande categoria: Significado da Matematica
Categorias iniciais Cluster | Fala dos participantes

F1 - Matemética é 2 Muito legal. (P11Al)

legal/ divertida Bem legal. (P77Al)
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

A diversdo na questdo 9 foi relacionada a forma de organizacgdo e a interacdo entre 0s
estudantes nas aulas de Matematica. As respostas que enfatizam aspectos relacionados a

diversdo estdo na categoria inicial Ser legal/ divertido que faz parte da grande categoria Motivos
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para trabalhar em grupo/ dupla ou sozinho. Essa categoria tem um percentual de
correspondéncia de 23,3% no Cluster 2, de 22,7% no Cluster 4 e de 16,6% no Cluster 6. Para
0s estudantes que fazem parte dessa categoria inicial a forma como sdo organizados em sala de
aula pode favorecer o prazer, tornando a aula mais legal e divertida, para alguns é mais divertido
trabalhar em grupo ou em dupla e para outros sozinhos. Algumas das respostas que representam

essa categoria inicial podem ser observadas no Quadro 61 apresentado a seguir.

Quadro 61 - Respostas que fazem parte da categoria inicial Ser legal/ divertido (questdo 9)

Questdo 9: Nas aulas de Matematica vocé gosta mais de trabalhar em grupo ou dupla ou sozinho?

Por qué?
Grande categoria: Motivos para trabalhar em grupo/ dupla ou sozinho
Categorias iniciais Cluster Fala dos participantes

Porgue a aula fica mais divertida. (P67Al)

2 Muito mais legal. (P150AF)

D9 - Ser legal/ 4 Porque é mais divertido trabalho em grupo. (P12Al)
divertido Em grupo pois é bem mais divertido. (P110AF)

6 Porque é mais divertido. (P25Al)

E mais legal. (P57Al)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Foi na questdo 10, sobre as expectativas que mais clusters tiveram respostas
relacionadas a diversdo. Essas respostas estdo na categoria inicial Legal/ divertida/ dinamica
que faz parte da grande categoria Expectativa em relacdo as aulas de Matematica no futuro
dentro da escola. A maior correspondéncia dessa categoria inicial esta no Cluster 3 com 23,3%
e a menor correspondéncia é no Cluster 5 com 19%. Esses estudantes esperam que aulas de
matematica no futuro sejam divertidas ou sejam mais divertidas, legais e dindmicas do que séo
no presente. Algumas das respostas que representam essa categoria inicial podem ser
visualizadas no Quadro 62 apresentado a seguir.

Quadro 62 - Respostas que fazem parte da categoria inicial Legal/ divertida/ dindmica (questdo 10)
Questdo 10: Como voceé espera que sejam as aulas de Matematica quando vocé estiver no 9° ano do
Ensino Fundamental/ 3° ano do Ensino Médio?

Grande categoria: Expectativa em relacéo as aulas de Matematica no futuro dentro da escola

Categorias iniciais | Cluster | Fala dos participantes
Mais legais. (P75Al)

< Aulas legais e dindmicas. (P231AF)
4 Legais. (P78Al)
Bom eu espero que seja legal. (P98AF)
C10 - Legal/ 6 Muito legal porque eu gosto de matematica. (P72Al)

divertida/ dindmica Legais. (P173AF)

5 A seja legal e divertido. (P28Al)

Mais legais que agora, diferentes. (P225AF)

Com diversao e brincadeiras. (P44Al)

Olha tenho um pouco de medo, mas espero que seja legal mais sérias. (P45Al)
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

5
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As respostas dos estudantes que fazem parte dessas categorias iniciais destacaram a
diversao relacionando-a ao significado da matematica, a forma de organizagdo dos estudantes
e a interacdo nas aulas de Matematica. A diversdo pode estar ligada a uma relagdo positiva com
0 saber matemaético e faz parte dos aspectos do dominio afetivo que estd relacionada aos
sentimentos positivos diante da Matemaética escolar.

A diversdo se caracteriza pela manifestagdo do prazer, alegria e gosto pelas atividades
realizadas nas aulas de Matematica. Os estudantes se sentem entretidos, despreocupados,
animados e dispostos a ir as aulas de Matematica. O prazer em si pode surgir quando 0s
estudantes resolvem os problemas sem auxilio, quando chega ao final do exercicio que precisa
solucionar, saber realizar as atividades e outras. (GOMEZ CHACON, 2003).

De acordo com Charlot (2013) a mobilizacdo para a aprendizagem estd ligada a
interpretacdo que cada um faz da sua posicéo social. Além disso, o autor afirma que € a partir
da interagcdo com o0s outros e com 0 mundo que o eu se constitui. Os participantes que afirmam
que aulas de Matematica precisam ser ou sdo divertidas, evidenciam o desejo dos estudantes de
interacdo nas aulas de Matematica, afirmando também que as aulas precisam ser dindmicas.
Independentemente da forma que sd@o ministradas as aulas, essa & a perspectiva desses
estudantes.

Pudemos observar que a diversdo para os participantes da nossa pesquisa se relaciona
com a interacdo com o0s sujeitos que envolvem o processo de ensino e aprendizagem de
Matematica e a forma de ensino que recebem. Outros estudantes consideram que a matematica
é sindbnimo de diversdo, demonstrando uma ter uma relacdo baseada em afetos positivos

relacionados a diversdo e ao prazer desencadeado nas aulas de Matematica.

4.9 INSEGURANCA E EXPECTATIVA EM RELACAO A PROVA E AO DESEMPENHO

Quando perguntamos na questdo 7, sobre 0s sentimentos antes da prova de Matematica,
os participantes de seis (6) dos sete (7) clusters analisados deram respostas relacionadas as
expectativas em relacdo a prova e ao desempenho. Essas respostas estdo na categoria
Inseguranca e expectativa em relacdo a prova e ao desempenho que faz parte da grande
categoria Justificativa para os sentimentos antes da prova. A maior correspondéncia dessa
categoria inicial estd no Cluster 3 com 100% e a menor correspondéncia no Cluster 6 com

22,2%. Esses dados podem ser visualizados na Tabela 51.
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Tabela 52 - Categoria inicial Inseguranca e expectativa em relacdo a prova e ao desempenho

q?;lé:si?r?é?ioo Grande categoria Categorias iniciais Cluster %
3 100,0

A7 - Inseguranca e 4 90,9

x Justificativa para os sentimentos antes nseguranca € - 5 85,7
Questédo 7 da prova expectativa em relacéo a 1 0.2
prova e ao desempenho > 60.2

6 22,2

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

As respostas dos estudantes que fazem parte dessa categoria mostram que o0s estudantes

justificam seus sentimentos antes da prova pela inseguranca e ou expectativa em relagdo ao

desempenho. Eles demonstram que a nota pode ser um fator gerador de sentimentos positivos

ou negativos, além disso, a incerteza sobre como a prova estara, seu nivel de dificuldade e a

capacidade de resolvé-la. Algumas das respostas que representam a categoria inicial

Inseguranca e expectativa em relacéo a prova e ao desempenho podem ser visualizadas no

Quadro 63 apresentado a seguir.

Quadro 63 - Respostas que fazem parte da categoria Inseguranga e expectativa em relacdo a prova e ao

desempenho (questdo 7)

Questdo 7: Antes da prova de Matematica como voceé se sente? Por que vocé se sente assim?

Grande categoria: Justificativa para os sentimentos antes da prova

Categorias iniciais

Cluster

Fala dos participantes

A7 - Inseguranca e
expectativa em
relacdo a prova e ao
desempenho

3

E que eu tenho medo de tirar zero. (PO1AI)

Desesperado porque nado se sabe se vai bem ou nao. (P165AF)

Porque eu ndo sei se esta dificil ou facil. (P41Al)

Porque fico ansiosa se vou saber o que tem 14, com medo de ndo lembrar
0 que aprendi. (P208AF)

Porque tenho medo de tirar notas ruins mas sei que vou ter aprendido o
gue me ensinaram. (P29Al)

Tem a ideia de que € um bicho de sete cabecas, e sO isso nos assusta.
(P155AF)

Eu fico muito medo de erra e tirar nota baixa. (P14Al)

Fico pensando sera que eu vou conseguir resolver as questdes
corretamente. (P86AF)

2

Medo de tirar 0 na prova. (P32Al)

Porque eu fico ansioso, e acho que vou acertar. (P124AF)

6

Porque da um frio na barriga. (P64Al)

Porque eu ndo sei nada da prova. (P141AF)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa.

Levando em consideracdo o fato de que a prova de Matematica ndo acontece durante

todas as aulas de Matematica e que ela pode despertar outros sentimentos nos alunos,

guestionamos os alunos sobre 0s sentimentos e posteriormente sobre 0s motivos que 0s levam

a se sentir daquela forma antes de ser submetido a uma prova de Matematica. Para 0s

participantes que responderam de acordo com essa categoria inicial foram evidenciadas como
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justificativa para os sentimentos as expectativas em relagdo a nota e ao desempenho na prova,
como por exemplo, 0 medo de tirar nota baixa, de ndo conseguir resolver as questdes da prova,
de errar, etc.

Podemos articular as respostas que fazem parte dessa categoria inicial ao estudo de
Bianchini (2014) que fala sobre o papel da afetividade em relagéo ao erro. De acordo com a
autora, o erro pode fazer com que os estudantes se sintam culpados e ou desanimados, além
disso, desinteressados e sem vontade de se esforcar. O erro pode ser considerado um fator que
desencadeia afetos negativos e como algo que pode dificultar a relagdo entre os estudantes e
saber matematico, alguns estudantes apresentaram em suas respostas 0 medo de nédo
conseguirem resolver corretamente a prova e até demonstram ter medo de errar.

Nas respostas dos participantes podemos observar a inseguranca em relacdo ao
desempenho durante 0 processo de ensino e aprendizagem de Matematica. De acordo com
Cazorla et al.(2008) a autoconfianca e as expectativas estdo ligadas as crencas dos estudantes
sobre si mesmo como aprendiz de Matematica. O estudante que é mais confiante, que se sente
capaz de construir conhecimentos matematicos, se envolve mais nas atividades Matematicas e
com os desafios que surgem nas aulas de Matematica.

Podemos perceber que os motivos para os sentimentos dos estudantes antes da prova de
Matematica apresentados pelos estudantes se relacionam com o desempenho deles na
disciplina, envolvendo aspectos relacionados a nota e também a dificuldades das atividades
propostas na prova. A pesquisa de Lima (2012) sobre as emoc¢fes de desempenho vai ao
encontro do que evidenciamos, para a autora podem ser consideradas emog6es de desempenho
0 prazer com uma boa nota, o tédio durante as aulas e também a frustracdo e a raiva quando se
deparam com tarefas que consideram dificeis. Podemos perceber esses exemplos nas respostas

dos estudantes apresentadas anteriormente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com nossa pesquisa pudemos observar aspectos voltados para a relacdo que 0s
estudantes estabelecem com a Matematica na escola. Alguns pontos estavam mais presentes
nas respostas dos estudantes e assim fomos capazes de perceber caracteristicas do dominio
afetivo na relagdo com o saber Matematica para o grupo pesquisado.

A dificuldade foi um dos pontos mais destacados pelos participantes, ela foi relacionada
ao significado da Matematica, aos sentimentos antes da prova, a capacidade das pessoas para
aprender Matematica e também aos fatores que tornam a Matematica facil ou dificil. A
dificuldade € vista de duas formas, algumas respostas mencionam a dificuldade dos alunos e
outras a dificuldade da disciplina de Matematica. De acordo com Gomez Chacon (2013) essas
dificuldades podem estar relacionadas as crengas dos estudantes e das pessoas que 0s cercam.
Além disso, considera que os aspectos do dominio afetivo podem ser as respostas que
professores procuram na busca pelos motivos que levam as dificuldades.

Foi possivel observar nas respostas dos estudantes o carater pratico e utilitario da
Matematica, essas respostas estdo ligadas ao significado e importancia da Matematica. A
matematica foi considerada por diversos estudantes como importante, podendo ser para a vida,
para utilidade e para o futuro. Alguns a consideraram importante para 0 mercado de trabalho,
para continuar os estudos, além disso, para atividades cotidianas, como por exemplo, ir ao
mercado, saber o troco, medir, etc. Essas respostas estdo de acordo com o tipo de crengas que
consideram que a Mateméatica tem um caréter pratico e utilitario. (GOMEZ CHACON, 2003).

Pudemos observar nas respostas de alguns estudantes as relagbes que estabelecem com
a Matematica, podendo apresentar afetos positivos ou negativos em relacdo a Matematica. Esses
aspectos ficaram visiveis quando os estudantes foram questionados sobre o significado da
matematica e também ao justificarem os sentimentos antes da aula e da prova de matematica, o
gosto foi bastante apresentado pelos estudantes como algo que justifica os sentimentos. Ja em
relacdo ao significado notamos que muitos estudantes afirmavam que a Matematica era
considerada sinénimo do que sentiam por ela. Charlot (2013) ressalta a dimenséo social do
gosto, de acordo com o autor o desejo de aprender é interno, porém o gosto pode ser considerado
como algo que pode ser compartilhado pelos grupos sociais, tendo uma dimensdo social e
individual. Gomez Chacon (2003) afirma que o gosto pode ser considerado algo que ndo pode

ser controlado pelos estudantes e que pode ser usado como justificativa para que ndo aprendam
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Matematica. Para Charlot (2013) o sentido do que o0s estudantes ddo ao que esta sendo ensinado
é um fator relevante para que consigam aprender.

Existiram respostas nas quais identificamos a crenga na qual acredita-se que a
Matematica significa célculos e contas, pudemos observar esse ponto nas respostas para outra
questdo, na qual inferimos que os estudantes poderiam estar usando as contas como sinénimo
de matematica. Essas respostas se encaixam no tipo de crengas que afirma que a matematica e
um conjunto de calculos e regras. Outros estudantes apresentaram a crenca que afirma que a
Matematica significa diversdo demonstrando ter uma relacdo afetiva positiva com o saber
matematica, pois a diverséo esta relacionada aos afetos positivos. (GOMEZ CHACON, 2003)

Algumas das respostas dos estudantes evidenciaram aspectos das relagdes que eles
estabelecem com outras pessoas nas aulas de Matematica. A colaboracéo e interacdo foi algo
que esteve presente estando ligada ao que seria considerado necessario para ser uma aula de
Matematica ser legal e também para justificar a preferéncia por trabalhar em grupo, dupla ou
sozinho durante as aulas de Matematica. O apoio de outras pessoas foi relacionado a capacidade
de aprender Matematica e como um facilitador ou dificultador da aprendizagem nessa
disciplina. De acordo com Wallon (1995) ¢ preciso se beneficiar dos aspectos das etapas da
socializacdo que podem favorecer a aprendizagem dos estudantes.

Com o questionamento sobre o trabalho em grupo, dupla ou sozinho emergiram nas
respostas pontos que apresentam aspectos do relacionamento entre os alunos nas aulas de
Matematica. Os alunos mencionaram pessoas com quem gostavam de trabalhar, motivos pelos
quais pelos quais preferem trabalhar sozinhos, em dupla ou em grupo, podendo ser baseados
nas suas proprias caracteristicas também nas de outras pessoas.

Quando pensamos na relagdo entre os professores e alunos pudemos observar que 0s
estudantes apresentam em suas respostas a necessidade de que o professor interaja com eles,
que ofereca apoio e auxilio quando possuem dificuldades. Afirmam que o professor precisa ser
extrovertido e gostar de todos da turma, entre outras atitudes. De acordo com Gémez Chacén
(2003) a necessidade de suporte afetivo e as caracteristicas pessoais dos professores sdo fatores
considerados relevantes nas relagcdes entre os estudantes e os professores.

Uma das caracteristicas que ficaram mais evidentes nas respostas dos estudantes € o fato
dos estudantes darem bastante destaque as atitudes que eles mesmo precisam ter nas aulas de
Matematica. Uma dessas atitudes é o esfor¢o, dedicagdo e vontade de aprender, essas atitudes
foram articuladas a capacidade de aprender matematica, foi considerado algo necessario para

ser bom em Matematica e também para que essa disciplina se torne facil ou dificil. A atencéo,
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concentracdo e foco também foram atitudes consideradas essenciais para que a pessoa consiga
ser boa em Matematica. Outras atitudes também foram mencionadas pelos estudantes, como
por exemplo, saber fazer exercicios, se preparar e praticar. Essas respostas podem ser
articuladas as atitudes em relacdo a Matematica e também as crencas sobre a Matematica
(GOMEZ CHACON, 2003).

Pudemos observar aspectos que podem desencadear sentimentos, emogdes e crengas nas
relacdes estabelecidas com a Matematica, conseguimos observar nas respostas dos estudantes
diferentes aspectos voltados para o processo de ensino e aprendizagem de matematica. A
aprendizagem, o ensino, quantidade de aulas, contetdo e o professor foram elementos que
ficaram evidentes nas respostas dos alunos.

A aprendizagem, por exemplo, foi articulada aos sentimentos antes da aula e antes da
prova, além disso, observamos que os estudantes acreditam que € preciso aprender para que
seja possivel ser bom em Matematica e para facilitar ou dificultar a construcdo dos
conhecimentos matematicos. O ensino foi ligado ao que é necessario para que uma aula de
Matematica seja legal, as expectativas dos estudantes para o futuro dentro da escola e também
a forma de ensinar de um bom professor de Matematica. A quantidade de aulas e o conteido
também foram considerados importantes para que a aula de Matematica seja legal. O professor
e suas caracteristicas também foram relevantes nas respostas tanto para ser um bom professor
de Matematica quanto para tornar uma aula legal. Segundo Gémez Chacdn (2003 ) a motivacgéo
para aprendizagem matematica pode ser relacionada as crencas dos estudantes, a discrepancia
entre crengas de estudantes e de professores sobre a maneira pela qual o ensino deve acontecer
pode ocasionar conflitos entre professores e estudantes.

Outro fator que pode favorecer afetos positivos sdo as expectativas dos estudantes,
diversos estudantes afirmaram que esperam que as aulas de Matematica sejam legais no futuro
dentro da escola. A quebra de expectativa dos estudantes pode gerar afetos negativos ou
positivos dependendo de quais sdo elas (GOMEZ CHACON, 2003). Assim como alguns
estudantes esperam que as aulas sejam legais, outros afirmam que a organizacdo dos alunos nas
aulas de Matematica pode torna-las divertidas. De acordo com Gémez Chacon (2003) a
diversao envolve afetos positivos diante das atividades matematicas.

A prova de Matematica pode também ser considerada como algo que pode gerar afetos
positivos ou negativos. Observamos nas respostas dos estudantes a inseguranga e expectativa
em relagdo a nota ou desempenho. Diversos estudantes justificam 0s seus sentimentos por terem

medo de tirar nota baixa, por ndo saberem o que vai cair na prova e também pela incerteza em
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relacdo a capacidade de resolver os exercicios e ao nivel de dificuldade da prova. Muitas das
respostas dos estudantes sobre 0s sentimentos antes da prova envolvem o erro, de acordo com
Bianchini (2014) o erro pode desencadear afetos negativos em relacdo a Matematica escolar.

Conseguimos identificar diferentes aspectos do dominio afetivo em relacdo a
Matematica escolar ressaltados pelos estudantes do 5° e 9° ano do Ensino Fundamental. Esses
aspectos estdo relacionados as crencas em relacdo a Matematica e ao seu processo de ensino e
aprendizagem, as atitudes em relacdo a matematica, aos sentimentos e as emocoes.

A necessidade de interacdo entre professores e estudantes faz parte dos aspectos do
dominio afetivo que envolvem a relacdo entre os professores e alunos. A interacdo entre 0s
alunos foi considerada como algo relevante para o aprendizado e também para que uma aula
seja considerada divertida e prazerosa. A colaboracdo entre os estudantes e também a ajuda dos
professores foram ressaltadas nas respostas dos participantes sobre as relacdes entre 0s sujeitos
presentes nas aulas de Matematica. As caracteristicas pessoais para ser um bom professor de
Matematica também se destacam nas respostas dos estudantes.

O gosto foi um dos principais pontos destacados pelos estudantes que envolvem a
relacdo que estabelecem com o saber matematico. A dificuldade também foi ressaltada pelos
estudantes representando a relacdo com o saber matematico e também a autoconsciéncia dos
estudantes referente a sua capacidade de aprender matematica. As crencas sobre a Matemaética
também possibilitaram a identificacdo de aspectos referentes a relagdo com o saber matematico,
por exemplo, quando afirmam que estudar Matematica € divertido ou horrivel. Pudemos
perceber crencas que entendem que a Matematica € um conjunto de calculos e regras e também
crencas sobre o carater préatico e utilitario da Matematica.

Elementos que envolvem processo de ensino e aprendizagem foram considerados pelos
estudantes como fatores que podem favorecer sentimentos, emocdes, crencas, sentimentos,
atitudes e valores positivos ou negativos nas aulas de Matematica. Foram eles a aprendizagem,
0 ensino, o professor e sua forma de ensinar, quantidade de aulas e contetdo. As atitudes dos
estudantes foram consideradas como essenciais para a aprendizagem de Matematica, dentre elas
estdo esforco, dedicacdo e vontade de aprender; atencdo, concentracdo e foco; saber fazer os
exercicios e se preparar e praticar.

O conhecimento construido com essa pesquisa pode contribuir para a atuacdo docente,
favorecendo um olhar diferenciado dos professores diante do relacionamento entre os alunos e
também da relacdo desses alunos com os professores e com o saber mateméatico. Com nosso

estudo, possibilitamos aos leitores perceber aspectos das aulas de Matematica por meio do olhar
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subjetivo dos alunos. Os professores poderdo refletir sobre as maneiras de ensinar e se
relacionar com os estudantes. Esse trabalho € capaz de evidenciar para os professores que
ensinam Matematica, a relevancia dos aspectos do dominio afetivo no cotidiano das aulas de
Matematica. Além disso, os professores podem conscientizar-se sobre a importancia dos
aspectos do dominio afetivo para a mobilizacdo das criancas e jovens e para o desejo por
aprender Matematica e possibilitando aulas de Matematica mais agradaveis e prazerosas para
0s estudantes.

O nosso estudo abre possibilidade para mais pesquisas sobre o tema, um dos pontos que
podem ser mais explorados € a relacdo dos aspectos do dominio afetivo com a aprendizagem.
Outra maneira de aprofundar nossos estudos sobre o dominio afetivo e a Educacdo Matematica,
é pensar na relacdo entre determinadas praticas para ensino de Matematica, o dominio afetivo
e a mobilizacédo para a aprendizagem. Além disso, seria interessante articular o olhar subjetivo
do professor e o do aluno, principalmente pensando na influéncia das crengas dos professores
nas crencgas dos estudantes.



176

REFERENCIAS

ALMEIDA, L. R.; MAHONEY, A. A. Afetividade e aprendizagem: contribui¢des de Henri
Wallon. Séo Paulo: Loyola, 2007.

ALVES, J. A. A. A contribuicéo da afetividade no ensino e aprendizagem da
Matematica. 2014. Dissertagdo (Mestrado em Ciéncias e Matematica) - Universidade Federal
de Sergipe, Sdo Cristovao, 2014. Disponivel em: http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFS-
2_1d75e1d5be57d72b44ab162a48112e67. Acesso em: 19 jul. 2020.

ALVES, H. O.; LUZ, A. A. Aspectos cognitivos, metacognitivos e afetivos envolvidos na
resolucédo de problemas matematicos. Revista Contemporanea de Educacao, Rio de Janeiro
V. 2, n. 3, 2007. Disponivel em: https://revistas.ufrj.br/index.php/rce/article/view/1534/1383.
Acesso em: 07 maio 20109.

AMORIM, L. C. A atencdo dada as emocdes na sala de aula pelo professor de
Matematica: contribuicdes dos critérios de idoneidade didatica. 2017. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo Cientifica e Formacao de Professores) - Universidade Estadual Do Sudoeste Da
Bahia, Jequié, 2017. Disponivel em: http://www2.uesb.br/ppg/ppgecfp/wp-
content/uploads/2017/08/Luciana-Correia-de-Amorim.pdf. Acesso em: 19 jul. 2020.

ANJOS, C. S. Crencgas de um professor de Matematica que emergem em suas interacgoes
com um livro didatico do Ensino Médio. 2014. Dissertacdo (Mestrado em Educacgdo
Matematica) - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Campo Grande, 2014.
Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jst?popup=true&id_trabalho=1203209. Acesso em: 19 jul. 2020.

ARDILES, R. N. Um estudo sobre as concepgdes, crencgas e atitudes dos professores em
relacdo a matematica. 2007. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Estadual
de Campinas. Faculdade de Educacdo, Campinas, 2007. Disponivel em:
http://www.repositorio.unicamp.br/handle/REPOSIP/251466. Acesso em: 19 jul. 2020.

AZEVEDO, V. L. A. Emocdes e sentimentos na atuagao docente: um estudo com
professores de Matematica na educacdo de jovens e adultos. 2009. Tese (Doutorado em
Psicologia) - Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2009. Disponivel em:
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_SP-1_d4dc49225ef781e432261a43bf535505. Acesso
em: 19 jul. 2020.

BIANCHINI, L. G. B.; VASCONCELQS, M. S. Significagéo e sentimentos dos alunos
qguando erram na Matematica. Psicologia da Educacéo, Séo Paulo, 38, v. 1, p. 63-71,
jan./jun. 2014. Disponivel em: http://pepsic.bvsalud.org/pdf/psie/n38/n38a06.pdf. Acesso em:
19 jul. 2020.

BOGDAN, R.; BIKLEN, S. Investigacéo qualitativa em Educacéo: uma introducao a teoria
e aos métodos. Portugal: Porto Editora, 1994.

CAMARGO, D. Emocgdo, primeira forma de comunicacdo. Interagéo em Psicologia,
Curitiba, v. 3, p. 09-20, jan./dez. 1999. Disponivel em:
https://revistas.ufpr.br/psicologia/article/view/7657. Acesso em: 19 jul. 2020.



http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFS-2_1d75e1d5be57d72b44ab162a48112e67
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFS-2_1d75e1d5be57d72b44ab162a48112e67
https://revistas.ufrj.br/index.php/rce/article/view/1534/1383
http://www2.uesb.br/ppg/ppgecfp/wp-content/uploads/2017/08/Luciana-Correia-de-Amorim.pdf
http://www2.uesb.br/ppg/ppgecfp/wp-content/uploads/2017/08/Luciana-Correia-de-Amorim.pdf
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1203209
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1203209
http://www.repositorio.unicamp.br/handle/REPOSIP/251466
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_SP-1_d4dc49225ef781e432261a43bf535505
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/psie/n38/n38a06.pdf
https://revistas.ufpr.br/psicologia/article/view/7657

177

CARDOSQO, E. R. As influéncias afetivas no ensino e aprendizagem de Matematica. 2010.
Tese. (Mestrado em Educacdo para a Ciéncia e a Matematica) - Universidade Estadual de
Maringa. Maringé, 2010. Disponivel em: http://nou-rau.uem.br/nou-
rau/document/?code=vtls000180956. Acesso: 19 jul. 2020.

CARDOSQO, E. R.; BENEVIDES-PEREIRA, A. M. T. As influéncias afetivas no ensino e
aprendizagem de Matematica. In: CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO —
EDUCERE, 9, 2009, Curitiba. Anais [...]. Curitiba: PUC-PR, 2009. Disponivel em:
https://silo.tips/download/as-influencias-afetivas-no-ensino-e-aprendizagem-de-matematica.
Acesso em: 19 jul. 2020.

CARDOSQO, E. R.; FRANCO, V. S.; BENEVIDES-PEREIRA, A. M. T. Relagdes afetivas nas
aulas de Matematica: um aspecto relevante para o processo ensino-aprendizagem. In:
ENCONTRO NACIONAL DE EDUCAQAO MATEMATICA, 10, 2010, Salvador. Anais
[...]. Salvador: SBEM, 2010. Disponivel em:

https://atelierdigitas.net/ CDS/ENEM10/artigos/CC/T20_CC152.pdf. Acesso em: 19 jul. 2020.

CARNEIRO, R. F. Narrativas de Alunas-Professoras dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental: uma cultura de aula de Matematica. Bolema, Rio Claro, v. 28, n. 49, p. 875-
895, ago. 2014. Disponivel em: https://search-
proquest.ez82.periodicos.capes.gov.br/docview/1557511249/fulltextPDF/E1AA1CEQOSEE048
0CPQ/1?accountid=26593 . Acesso em: 18 dez. 2019.

CARVALHO, M. I. D. A. Os processos transferenciais na relacado aluno-professor na
sala-de-aula de Matematica. 2005. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia Cognitiva) -
Universidade Federal de Pernambuco. Recife, 2005. Disponivel em:
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/8467. Acesso em: 19 jul. 2020.

CASEL. Disponivel em: https://casel.org/history/. Acesso em: 13 fev. 2021.

CAZORLA, I. M; UTSUMI, M. C; SANTANA, E. R. dos S; VITA, A. C. Relagéo entre o
dominio afetivo e o desempenho em Matematica de estudantes das séries iniciais do ensino
fundamental. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Brasilia, v. 89, n. 221, p. 145-161,
jan./abr. 2008. Disponivel em: http://rbepold.inep.gov.br/index.php/rbep/article/view/728.
Acesso em: 19 jul. 2020.

CHARLOQT, B. Da relacdo com o saber as praticas educativas. 1. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2013.

COMPETENCIAS socioemocionais. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-
praticas/aprofundamentos/195-competencias-socioemocionais-como-fator-de-protecao-a-
saude-mental-e-ao-bullying. Acesso em: 13 fev. 2021.

CORREA, C. R. G. L. A relag&o entre desenvolvimento humano e aprendizagem:
perspectivas teoricas. Psicologia Escolar e Educacional. Maring4, v. 21 n.3, p. 1-10, set./dez.
2017. Disponivel em: https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S1413-
85572017000300379&Ing=pt&nrm=iso&ting=pt. Acesso em: 19 jul. 2020.



http://nou-rau.uem.br/nou-rau/document/?code=vtls000180956
http://nou-rau.uem.br/nou-rau/document/?code=vtls000180956
https://silo.tips/download/as-influencias-afetivas-no-ensino-e-aprendizagem-de-matematica
https://atelierdigitas.net/CDS/ENEM10/artigos/CC/T20_CC152.pdf
https://search-proquest.ez82.periodicos.capes.gov.br/docview/1557511249/fulltextPDF/E1AA1CE08EE0480CPQ/1?accountid=26593
https://search-proquest.ez82.periodicos.capes.gov.br/docview/1557511249/fulltextPDF/E1AA1CE08EE0480CPQ/1?accountid=26593
https://search-proquest.ez82.periodicos.capes.gov.br/docview/1557511249/fulltextPDF/E1AA1CE08EE0480CPQ/1?accountid=26593
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/8467
https://casel.org/history/
http://rbepold.inep.gov.br/index.php/rbep/article/view/728
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/aprofundamentos/195-competencias-socioemocionais-como-fator-de-protecao-a-saude-mental-e-ao-bullying
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/aprofundamentos/195-competencias-socioemocionais-como-fator-de-protecao-a-saude-mental-e-ao-bullying
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/aprofundamentos/195-competencias-socioemocionais-como-fator-de-protecao-a-saude-mental-e-ao-bullying
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S1413-85572017000300379&lng=pt&nrm=iso&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S1413-85572017000300379&lng=pt&nrm=iso&tlng=pt

178

CONCEPCAO. Disponivel em:
http://michaelis.uol.com.br/busca?r=0&f=0&t=0&palavra=concep%C3%A7%C3%A30.
Acesso em: 29 jul. 2021.

CRENCA. Disponivel em:
http://michaelis.uol.com.br/busca?r=0&f=0&t=0&palavra=cren%C3%A7a. Acesso em: 29
jul. 2021.

DITTRICH, R. V. Ensino e aprendizagem de Matematica: o sucesso € possivel. 2010.
Dissertacdo (Mestrado em Educacao) - Universidade de Sao Paulo, Séo Paulo, 2010.
Disponivel em: https://teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-12112010-145728/pt-
br.php. Acesso em: 19 jul. 2020.

DOBARRO, V. R.; BRITO; M. R. F. Atitude e crenca de auto-eficacia: relagdes com o
desempenho em Matemaética. Educacdo Matematica Pesquisa, Sao Paulo, v. 12, n. 2, p. 199-
220, 2010. Disponivel em: https://revistas.pucsp.br/emp/article/view/2180. Acesso em: 19 jul.
2020.

FERREIRA, A. C. Desafio de ensinar-aprender Matematica no curso noturno: um estudo
das crencas de estudantes de uma escola publica de Belo Horizonte. 1998. Dissertacédo
(Mestrado em Educacdo) - Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 1998. Disponivel
em: http://repositorio.unicamp.br/jspui/handle/REPOSIP/252523. Acesso em: 19 jul. 2020.

FERREIRA, A. L.; ACIOLY-REGNIER, N. M. Contribuicdes de Henri Wallon & relacio
cognicéo e afetividade na educagdo. Educar em Revista, Curitiba, n. 36, p. 21-38, 2010.
Disponivel em: https://www.scielo.br/scielo.php?pid=s0104-
40602010000100003&script=sci_arttext. Acesso em: 19 jul. 2020.

FONSECA, M. S. A. As relacgdes afetivas nas aulas de Matematica na eja mediadas pelo
guadro de escrever. 2008. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematicas)
- Universidade Federal do Par4, Belém, 2008. Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/0Bxa8Ai93RAHONDM3UWhwS2ZmcHM/view. Acesso em:
19 jul. 2020.

GALVAO, I. Henri Wallon: uma concepgao dialética do desenvolvimento infantil. 23 ed.
Pretopolis: Vozes, 2014.

GALLICCHIO NETO, D. Influéncias de um processo formativo nas crencas e nos saberes
de professores dos anos iniciais sobre ensinar e aprender Matematica. 2016. Dissertacdo
(Mestrado em Educacao) — Centro de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Pontificia
Universidade Catdlica, Campinas, 2016. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=3028557. Acesso em: 19 jul. 2020.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. S&o Paulo: Atlas, 2008.

GOMEZ-CHACON, |. M. Matematica emocional: os afetos na aprendizagem de
Matemaética. Tradugdo de Daisy Vaz de Moraes. Porto Alegre: Artmed, 2003.


http://michaelis.uol.com.br/busca?r=0&f=0&t=0&palavra=concep%C3%A7%C3%A3o
http://michaelis.uol.com.br/busca?r=0&f=0&t=0&palavra=cren%C3%A7a
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-12112010-145728/pt-br.php
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-12112010-145728/pt-br.php
https://revistas.pucsp.br/emp/article/view/2180
http://repositorio.unicamp.br/jspui/handle/REPOSIP/252523
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=s0104-40602010000100003&script=sci_arttext
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=s0104-40602010000100003&script=sci_arttext
https://drive.google.com/file/d/0Bxa8Ai93RdHQNDM3UWhwS2ZmcHM/view
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3028557
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3028557

179

GONGCALVES, M. I. S. M. Crengas e dificuldades de futuros professores de Matematica
no dominio dos numeros racionais. 2013. Tese (Doutorado Educagdo: Conhecimento e
Inclusdo Social) - Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2013. Disponivel
em: http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/lUFMG_c76a51e506dc9ca7069927302c9239aa. Acesso
em: 18 dez. 2019.

GUIMARAES, G. G. O “arme e efetue” do processo afetivo entre as representacoes dos
jovens e a Matematica. 2007. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) - Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2007. Disponivel em:
http://www.proped.pro.br/teses/teses pdf/2005_1-130-ME.pdf. Acesso em: 19 jul. 2020.

HAZIN, I.; FRADE, C.; FALCAO, J. T. R. Autoestima e desempenho escolar em
Matematica: contribuicdes tedricas sobre a problematizacao das rela¢fes entre cognicao e
afetividade. Educar em Revista, n.36, p. 1-10, Curitiba, 2010. Disponivel em:
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
40602010000100004&Ing=pt&ting=pt. Acesso em: 19 jul. 2020.

LA TAILLE, Y; OLIVEIRA, M. K; DANTAS, H. Piaget, Vygotsky, Wallon: teorias
psicogenéticas em discussao. 28 ed. Sdo Paulo: Summus, 2019.

LIMA, M. C. F. Emocdes de desempenho na Matematica e suas relages com
autoconceito académico, autoimagem e autoconsciéncia. 2012. Dissertacdo (Mestrado em
Psicologia Cognitiva) — Universidade Federal de Pernambuco, Centro de Filosofia e Ciéncias
Humanas, Recife, 2012. Disponivel em: https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/11274.
Acesso em: 19 jul. 2020.

LOOS-SANT’ANA, H. Atitude e desempenho em matematica, crencas auto-
referenciadas e familia: uma path-analysis. 2003. Tese (Doutorado em Educacéo) -
Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de Educagao, Campinas, SP, 2003.
Disponivel em: http://www.repositorio.unicamp.br/handle/REPOSIP/253109. Acesso em: 19
jul. 2020.

LOOS-SANT’ANA, H.; BRITO; M. R. F. Atitude e desempenho em Matematica, crencas
autorreferenciadas e familia: uma path-analysis. Bolema, Rio Claro, v. 3, n. 58, ago. 2017.
Disponivel em: https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
636X2017000200590. Acesso em: 19 jul. 2020.

LOOS-SANT’ANA, H.; SANT’ANA, R. S. Cognicéo, afeto e desenvolvimento humano: a
emocao de viver e a razdo de existir. Educar em Revista. Curitiba, n. 30, 2007. Disponivel
em: http://dx.doi.org/10.1590/S0104-40602007000200011. Acesso em: 19 jul. 2020.

MACHADO, M. C. Cultura e afetividade: Influéncias de valores dos professores de
Matematica na dimensé&o afetiva dos alunos. 2008. Dissertacdo (Mestrado em Educacao:
Conhecimento e Incluséo Social) - Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte,
2008. Disponivel em:

http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMG _bd1cef880e90bfod796f79c1fe963483. Acesso em:
19 jul. 2019.

MACHADO, M. C. Género e desempenho em itens da prova de Matematica do exame
nacional do ensino médio (ENEM): relagcBes com as atitudes e crengas de autoeficacia


http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMG_c76a51e506dc9ca7069927302c9239aa
http://www.proped.pro.br/teses/teses_pdf/2005_1-130-ME.pdf
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-40602010000100004&lng=pt&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-40602010000100004&lng=pt&tlng=pt
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/11274
http://www.repositorio.unicamp.br/handle/REPOSIP/253109
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-636X2017000200590
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-636X2017000200590
http://dx.doi.org/10.1590/S0104-40602007000200011
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMG_bd1cef880e90bf9d796f79c1fe963483

180

Matematica. 2014. Tese (Doutorado em Educacgéo) - Universidade Estadual de Campinas,
Campinas, 2014. Disponivel em:
http://repositorio.unicamp.br/jspui/bitstream/REPOSIP/254104/1/Machado_MileneCarneiro
D.pdf. Acesso em: 19 jul. 2020.

MACHADO, M. C.; FRADE, C.; FALCAO, J. T. R. Influéncia de aspectos afetivos na
relacdo entre professor e alunos em sala de aula de Matemaética. Bolema, Rio Claro, v. 23, n.
36, p. 683-713, ago. 2010. Disponivel em:
http://www.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.php/bolema/article/view/4036. Acesso em:
19 jul. 2020.

MAFFEI, L. Q. Os afetos nas relagdes entre Pedagogia e Matematica: um olhar de
pedagogas em formacao para si. 2018. Tese (Doutorado em Educagdo em Ciéncias Quimica
da Vida e Saude) - Universidade Federal do Rio Grande - FURG, Porto Alegre, 2018.
Disponivel em:
https://sistemas.furg.br/sistemas/sab/arquivos/bdtd/070a8ae81090b428b01f52625b4813e2.pdf
Acesso em: 19 jul. 2020.

MAKAREWICZ, L. J. Crengas e Atitudes declaradas por estudantes de um curso de
Pedagogia em relacdo a Matematica e seu ensino: um estudo diagnostico. 2007.
Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica) - Universidade Cruzeiro do Sul,
Séo Paulo, 2007. Disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=1
91781. Acesso em: 19 jul. 2020.

MANRIQUE, A. L.; ANDRE, M. E. D. A. Concepcdes, sentimentos e emogcdes de
professores participantes de um processo de formagdo continuada em geometria. Educacéo
Matematica Pesquisa, Sdo Paulo, v. 11, n. 1, p. 17-38, 2009. Disponivel em:
http://revistas.pucsp.br/emp/article/view/2140/1662. Acesso em: 19 jul. 2020.

MARTINS, A. D.; BIANCHINI, L. G. B.; YAEGASHI, S. F. R. Webquest e a Afetividade
Presente na Construgdo de Conhecimento Matematico por Alunos do Ensino Médio. Bolema,
Rio Claro, v. 31, n. 57, p. 289 - 309, abr. 2017. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/bolema/v31n57/0103-636X-bolema-31-57-0289.pdf. Acesso em: 19
jul. 2020.

MATTOS, S. M. N. O sentido da Mateméatica ou a Matematica do sentido: um estudo
com alunos do ensino fundamental I1. 2016. Tese (Doutorado em Educacao: Psicologia da
Educacao) - Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, S&o Paulo, 2016. Disponivel em:
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/18975. Acesso em: 19 jul. 2020.

MEDEIROS, A. M. A. Afetos como construtores de uma praxis pedagdgica no ensino-
aprendizagem de Matematica. 2009. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) - Universidade
de Brasilia, Brasilia, 2009. Disponivel em: https://repositorio.unb.br/handle/10482/3829.
Acesso em: 19 jul. 2020.

MEDEIROS, A. M. A. Analise dos processos subjetivos de aprendizagem Matematica
escolar de criangas consideradas em situacéo de dificuldade. 2018. Tese (Doutorado em
Educacao) - Universidade de Brasilia, Brasilia, 2018. Disponivel em:
https://repositorio.unb.br/handle/10482/32696. Acesso em: 19 jul. 2020.



http://repositorio.unicamp.br/jspui/bitstream/REPOSIP/254104/1/Machado_MileneCarneiro_D.pdf
http://repositorio.unicamp.br/jspui/bitstream/REPOSIP/254104/1/Machado_MileneCarneiro_D.pdf
http://www.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.php/bolema/article/view/4036
https://sistemas.furg.br/sistemas/sab/arquivos/bdtd/070a8ae81090b428b01f52625b4813e2.pdf
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=191781
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=191781
http://revistas.pucsp.br/emp/article/view/2140/1662
https://www.scielo.br/pdf/bolema/v31n57/0103-636X-bolema-31-57-0289.pdf
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/18975
https://repositorio.unb.br/handle/10482/3829
https://repositorio.unb.br/handle/10482/32696

181

MELO, S. M. Configuracdes da imagem de si na mobilizacdo para a aprendizagem
Matematica. 2009. Tese (Doutorado em Educacédo). Universidade Federal de Minas Gerais.
Belo Horizonte, 2009. Disponivel em: https://docplayer.com.br/148954417-Silvana-martins-
melo-configuracoes-da-imagem-de-si-na-mobilizacao-para-a-aprendizagem-matematica.htmi.
Acesso em: 19 jul. 2020.

MENDES, A. C.; CARMO, J. S. Atribuicdes Dadas a Matematica e Ansiedade ante a
Matematica: o relato de alguns estudantes do ensino fundamental. Bolema, v .28, n. 50, Rio
Claro, p. 1-12. dez. 2014. Disponivel em: https://www.scielo.br/pdf/bolema/v28n50/1980-
4415-bolema-28-50-1368.pdf. Acesso em: 19 jul. 2020.

MENDES, R. C.; NASCIMENTO, D.; COSTA-LOBO, C. Efeitos do programa apoio
curricular entre pares na autoeficacia percebida, na afetividade e no rendimento escolar.
Meta: Avaliagdo, Rio de Janeiro, v. 10, n. 28, p. 1-28, jan./abr. 2018. Disponivel em:
http://revistas.cesgranrio.org.br/index.php/metaavaliacao/article/view/1557/pdf. Acesso em:
19 jul. 2020.

MENEGAT, F. A construcdo do aprendizado em Mateméatica: um enfoque metodoldgico e
afetivo. 2006. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias e Matematica) - Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2006. Disponivel em:
http://tede2.pucrs.br/tede2/handle/tede/3338. Acesso em: 19 jul. 2020.

MONTEIRO, A. F. Bytes de afeto: navegando pelas emogdes da tutoria a distancia. 2016.
Dissertacdo (Mestrado em Educagdo Matematica e Tecnoldgica) - Universidade Federal de
Pernambuco. Recife, 2016. Disponivel em:
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/17842. Acesso em: 19 jul. 2020.

MORAES, R.; GALIAZZI, M. C. Analise Textual Discursiva. 3. ed. rev. ampl. ljui: Editora
Unijui, 2016.

MOREIRA, H.; CALEFFE, L. G. Metodologia de pesquisa para o professor pesquisador.
2.ed. Rio de Janeiro: Lamparina, 2008.

NOBRE, S. As dimens@es do dominio afetivo identificadas em alunos com indicacéo de
fracasso em Matematica escolar, durante uma sequéncia didatica envolvendo a
geometria. 2018. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Matematica) - Pontificia Universidade
Catolica de Séo Paulo, Sdo Paulo, 2018. Disponivel em:
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/21709. Acesso em: 19 jul. 2020.

OLIVEIRA, G. S. Crengas de professores dos primeiros anos do Ensino Fundamental
sobre a pratica pedagdgica em Matematica. 2009. Tese (Doutorado em Educacao).
Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2009. Disponivel em:
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/13606. Acesso em: 19 jul. 2020.

OLIVEIRA, R. S. L. Crencas de professores de ciéncias da natureza e Matematica sobre
motivacao dos alunos. 2015. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo Cientifica e Tecnoldgica) -
Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 2015. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/169531. Acesso em: 19 jul. 2020.



https://docplayer.com.br/148954417-Silvana-martins-melo-configuracoes-da-imagem-de-si-na-mobilizacao-para-a-aprendizagem-matematica.html
https://docplayer.com.br/148954417-Silvana-martins-melo-configuracoes-da-imagem-de-si-na-mobilizacao-para-a-aprendizagem-matematica.html
https://www.scielo.br/pdf/bolema/v28n50/1980-4415-bolema-28-50-1368.pdf
https://www.scielo.br/pdf/bolema/v28n50/1980-4415-bolema-28-50-1368.pdf
http://revistas.cesgranrio.org.br/index.php/metaavaliacao/article/view/1557/pdf
http://tede2.pucrs.br/tede2/handle/tede/3338
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/17842
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/21709
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/13606
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/169531

182

ORTEGA, E. M. V; SANTOS, V. M. A relacgao dos alunos do curso de pedagogia com o
conhecimento matematico e seu ensino: um estudo longitudinal. HOLOS, v. 02, n. 32, 2018.
Disponivel em: http://www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOL OS/article/view/5724. Acesso em:
19 jul. 2020.

PERUCHIN, D. Aspectos emocionais no processo de aprendizagem de Matematica. 2017.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade de Caxias do Sul. Caxias do Sul, 2017.
Disponivel em: https://repositorio.ucs.br/handle/11338/3374. Acesso em: 19 jul. 2020.

REIS, D. A. F. Cultura e afetividade: um estudo da influéncia dos processos de enculturacao
e aculturacdo Matematica na dimenséo afetiva dos alunos. 2008. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao: Conhecimento e Incluséo Social) - Universidade Federal de Minas Gerais, Belo
Horizonte, 2008. Disponivel em:

http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/lUFMG _fe2d5f25d51e2c5ef5db92f243bd0alc. Acesso em:
18 dez. 2019.

ROCHA-FILHO, A. H. Do PEJA ao CREJA, cartuns e afetos nas aulas a distancia de
Matematica. 2015. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) - Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2015. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3477721. Acesso em: 19 jul. 2020.

RODER, L. A metacognicao e sua relagdo com a afetividade e a cognicédo na
aprendizagem Matematica. 2018. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo em Ciéncias e em
Matemaética) - Universidade Federal do Parang, Curitiba, 2018. Disponivel em:
http://www.exatas.ufpr.br/portal/ppgecm/wp-

content/uploads/sites/27/2018/12/128 L ucianaR%C3%B6der.pdf. Acesso em: 19 jul. 2020.

RODRIGUES, C. S. Crencas de autoeficacia Matematica na Educacao de Jovens e
Adultos: um estudo com alunos de Ensino Médio de Divindpolis (MG). 2015. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo Matematica) — Instituto de Ciéncias Exatas e Biologicas,
Universidade Federal de Ouro Preto, Ouro Preto, 2015. Disponivel em:
https://www.repositorio.ufop.br/handle/123456789/5692. Acesso em: 19 jul. 2020.

ROMANOWSKI, J. P.; ENS, R. T. As pesquisas denominadas do tipo "estado da arte” em
educacdo. Didlogo Educacional, Curitiba, v. 6, n.19, p.37-50, set./dez. 2006. Disponivel em:
https://periodicos.pucpr.br/index.php/dialogoeducacional/article/view/24176. Acesso em: 19
jul. 2020.

SAEB. Dados sobre a aprendizagem em Matematica. Disponivel em:
https://www.gedu.org.br/brasil/aprendizado. Acesso em: 08 jun. 2020.

SANDER, G. P. Um estudo sobre a relacé@o entre a crenca de autoeficacia na resolugdo
de tarefas numéricas e o sentido de nimero de alunos do Ciclo de Alfabetiza¢do. 2018.
Tese (Doutorado em Educacédo para a Ciéncia) - Universidade Estadual Paulista, Bauru, 2018.
Disponivel em:
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNSP_857c534ee8efe05f51d5aad81d669081. Acesso em:
19 jul. 2020.



http://www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/view/5724
https://repositorio.ucs.br/handle/11338/3374
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMG_fe2d5f25d51e2c5ef5db92f243bd0a1c
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3477721
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3477721
http://www.exatas.ufpr.br/portal/ppgecm/wp-content/uploads/sites/27/2018/12/128_LucianaR%C3%B6der.pdf
http://www.exatas.ufpr.br/portal/ppgecm/wp-content/uploads/sites/27/2018/12/128_LucianaR%C3%B6der.pdf
https://www.repositorio.ufop.br/handle/123456789/5692
https://periodicos.pucpr.br/index.php/dialogoeducacional/article/view/24176
https://www.qedu.org.br/brasil/aprendizado
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNSP_857c534ee8efe05f51d5aad81d669081

183

SOUZA, L. F. N. I. BRITO, M. R. F. Crengas de auto-eficacia, autoconceito e desempenho
em Matematica. Estudos de Psicologia, Campinas, vol. 25, n. 2, p. 193-201. abr./jun. 2008.
Disponivel em: https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=395335888004. Acesso em: 19 jul.
2020.

SOUZA, R. G.; BASTOS, S. N. D. Discursos Epistemoldgicos de Afetividade como
principios de Racionalidade para a Educacdo Cientifica e Matematica. Revista Ensaio, Belo
Horizonte, v. 13, n. 03, p. 169-184, set./dez. 2011. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/epec/v13n3/1983-2117-epec-13-03-00169.pdf. Acesso em: 19 jul.
2020.

SULEIMAN, A. R. O jogo e a educacdo Matematica: um estudo sobre as crengas e
concepgOes dos professores de Matemaética quanto ao espaco do jogo no fazer pedagdgico.
2008. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo Escolar) - Universidade Estadual Paulista,
Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara, Araraquara, 2008. Disponivel em:
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNSP_bf4af5e12578e4031c2c68deadd8af18. Acesso em:
19 jul. 2020.

TORISU, E. M. Crencas de auto-eficacia e motivacao para Matematica: um estudo com
alunos do ensino fundamental de uma escola publica de Ouro Branco — MG. 2010.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Matematica) — Universidade Federal de Ouro Preto,
Ouro Preto, 2010. Disponivel em: https://www.repositorio.ufop.br/handle/123456789/2532.
Acesso em: 19 jul. 2020.

TRAVASSOS, C. D. C. Um estudo sobre sentimentos aversivos no campo da Educagéao
Matematica. 2018. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica) -
Universidade Estadual da Paraiba, Campina Grande, 2018. Disponivel em:
http://tede.bc.uepb.edu.br/jspui/handle/tede/3233. Acesso em: 19 jul. 2020.

WALLON, H. A evolucéo psicoldgica da crianga. Sdo Paulo: Martins Fontes editora, 2007.
WALLON, H. Psicologia e educacdo da infancia. Lisboa: Editorial Estampa, 1975.

YAMAMOTO, E. M. Estudo de concepc0es e crencas de licenciandos sobre o ensino de
Matematica. 2012. Tese (Doutorado em Psicologia) - Pontificia Universidade Catolica de
Séo Paulo, Sdo Paulo, 2012. Disponivel em: https://tede2.pucsp.br/handle/handle/16039.
Acesso em: 19 jul. 2020.

ZACARIAS, S. M. Z. A Matematica e o fracasso escolar: medo, mito ou dificuldade. 2008.
Dissertacéo (Mestrado em Educacdo) - Universidade do Oeste Paulista, Presidente Prudente,
2008. Disponivel em: http://bdtd.unoeste.br:8080/tede/handle/tede/830. Acesso em: 19 jul.
2020.

ZANON, R. X. D. C. Formacéao continuada de professores que ensinam Matematica: o
gue pensam e sentem sobre ensino, aprendizagem e avaliacdo. 2011. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo) - Universidade Federal do Espirito Santo. Vitoria, 2011. Disponivel em:
http://repositorio.ufes.br/handle/10/2278. Acesso em: 19 jul. 2020.

ZAT, A. D. O. Aformacao docente e as crencas de professores em relacédo a
Matematica: uma ruptura possivel? 2012. Tese (Doutorado em Educag&o) - Universidade do


https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=395335888004
https://www.scielo.br/pdf/epec/v13n3/1983-2117-epec-13-03-00169.pdf
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNSP_bf4af5e12578e4031c2c68dea9d8af18
https://www.repositorio.ufop.br/handle/123456789/2532
http://tede.bc.uepb.edu.br/jspui/handle/tede/3233
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/16039
http://bdtd.unoeste.br:8080/tede/handle/tede/830
http://repositorio.ufes.br/handle/10/2278

184

Vale do Rio dos Sinos, Séo Leopoldo, 2012. Disponivel em:
http://www.repositorio.jesuita.org.br/handle/UNISINOS/3638?show=full. Acesso em: 19 jul.
2020.



http://www.repositorio.jesuita.org.br/handle/UNISINOS/3638?show=full

185

APENDICE A: QUADROS DE ORGANIZACAO COM CATEGORIAIS INICIAIS

Questdo 1: Se vocé pudesse descrever o que a matematica significa para vocé em uma palavra, qual

VvOcé usaria?

Grande Categoria: Significado da Matemética

Categorias iniciais

Numero de
participantes

Participantes

PO4AIl, P15Al, P20AIl, P25AF, P26Al, P30AI, P42Al, P43Al,
P45Al, P53Al, P65AI, P79AF, P83AF, P84AF, P87AF, P8SAF,

':S%agzee';%‘;‘fcoma 28 POSAF, P102AF, P117AF, P122AF, P124AF, P129AF, P130AF,
N P136AF, P147AF, P150AF, P152AF, P159AF, P160AF, P164AF,
P171AF, P183AF, P189AF, P201AF, P211AF, P215AF, P219AF,
P224AF
PO2AI, PO3AI, POSAI, P10AI, P16AIl, P17Al, P18AIl, P23Al,
B1 - Matemética P27Al, P28AI, P29Al, P33Al, P35AI, P36AIl, P38AI, P40AI,
 rita ac el 36 P44AI, P58AI, P64AI, P70AI, P71Al, P72Al, P74Al, P112AF,
P113AF, P114AF, P115AF, P116AF, P121AF, P127AF, P135AF,
P141AF, P143AF, P158AF, P174AF, P225AF
PO1AI, POGAI, P14Al, P22Al, P37Al, P39AI, P41Al, P48AI,
C1 - Importancia P55A1, P57AI, P61AI, P66AI, P73Al, P75Al, P81AF, P9GAF,
o Matoitin 36 P100AF, P103AF, P107AF, P109AF, P128AF, P134AF, P156AF,
P165AF, P168AF, P173AF, P176AF, P177AF, P178AF, P190AF,
P200AF, P214AF, P216AF, P217AF, P230AF, P231AF
PO7AI, P19AI, P24Al, P31AI, P32Al, P34Al, P67Al, PSOAF,
D1 — Utilidade da 28 PO3AF, PO7AF, P100AF, P108AF, P139AF, P144AF, P145AF,
Matemética P154AF, P155AF, P156AF, P161AF, P162AF, P167AF, P170AF,
P180AF, P202AF, P205AF, P209AF, P212AF, P229AF
POOAI, P76Al, PS85AF, P86AF, P105AF, P131AF, P133AF,
E1 — Dificuldade da ” P137AF, P151AF, P163AF, P169AF, P184AF, P185AF, P191AF,
Matemaética P193AF, P197AF, P199AF, P207AF, P213AF, P220AF, P221AF,
P228AF
F1 - Matematica é " P11Al, P21AI, P46Al, P49AI, P50AI, P56AI, P57AI, P62AI,
legal/ Divertida P77Al, P82AF, P111AF, P137AF, P204AF, P228AF
G1 - Construcéo de " P50AI, P68BAI, PO4AF, P118AF, P181AF, P187AF, P196AF,
conhecimentos P206AF, P218AF, P222AF, P226AF, P227AF
H1 - Matematica é 0 P45AI, PSIAF, P119AF, P140AF, P142AF, P146AF, P153AF,
futuro P175AF, P191AF
11 - Matematica
esta relacionado ao 0 P12Al, P69AI, P110AF, P123AF, P126AF, P188AF, P192AF,
processo de ensino P198AF, P203AF
e aprendizagem
J1 - Matematica e 07 PO1AF, PO2AF, P99AF, P104AF, P166AF, P186AF, P194AF
superacdo/ Solucédo
K1 - Matematica é
nada/ Matemética é 06 P106AF, P145AF, P148AF, P157AF, P195AF, P208AF
incerteza
L1 - Matematica e 05 POSAI, P25A1, P9SAF, P149AF, P210AF
atencio
M1 - Matematica
como uma 04 P47AI, P54Al, P132AF, P138AF
disciplina
N1 - Matematica é 03 P13Al, P18AI, P52Al

uma ferramenta
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Questdo 2: Vocé acha importante aprender matematica? Por qué?

Grande Categoria: Crencas sobre a importancia de aprender Matematica

Categorias NuUmero de Partici
A .. articipantes
iniciais participantes

PO2AI, PO8AI, P13Al, P18Al, P25Al, P30Al, P38Al, P41Al, P42Al,
P48Al, P53Al, P55AI, P57Al, P62Al, P63Al, P79AF, P81AF, P82AF,
P84AF, P85AF, P8BAF, PO90AF, P92AF, P93AF, P95AF, P102AF,
P103AF, P104AF, P115AF, P117AF, P122AF, P124AF, P125AF,

A2 — Importante 75 P130AF, P135AF, P136AF, P141AF, P142AF, P143AF, P144AF,

pela utilidade P145AF P149AF, P151AF, P152AF, P158AF, P159AF, P163AF,
P164AF, P166AF, P175AF, P176AF, P180AF, P181AF, P187AF,
P188AF, P189AF, P194AF, P196AF, P197AF P200AF, P204AF,
P205AF, P207AF, P210AF, P211AF, P212AF, P214AF, P216AF,
P218AF, P219AF, P221AF, P222AF, P225AF, P229AF, P230AF
PO5AI, PO7AI, P10Al, P14Al, P19Al, P22Al, P24Al, P33Al, P35Al,
P36Al, P37Al, P40Al, P43Al, P45Al, P52Al, P56Al, P61Al, P64Al,

B2 - Importancia P65AI, P69AI, P70Al, P71Al, P74Al, P76Al, PBOAF, P83AF, P86AF,

para a vida 59 P87AF, P91AF, PO4AF, P97AF, P98AF, P100AF, P110AF, P116AF,
P120AF, P127AF, P128AF, P129AF, P133AF, P134AF, P140AF,
P150AF, P160AF, P167AF, P168AF, P169AF, P173AF, P174AF,
P177AF, P178AF, P182AF, P183AF, P186AF, P198AF, P199AF,
P201AF, P203AF, P227AF
PO1Al, PO2AI, P4Al, PO6AI, P9AI, P12Al, P15Al, P16Al, P17Al,
P21Al, P23Al, P28Al, P29Al, P34Al, P37Al, P39Al, P46Al, P51Al,
P69AI, P72Al, P75AIl, P78Al, P84AF, P96AF, P97AF, P101AF,

C2 - Importante 56 P105AF, P108AF, P109AF, P111AF, P112AF, P113AF, P119AF,

para o futuro P132AF, P133Al, P146AF, P161AF, P162AF, P164AF, P165AF,
P172AF, P174AF, P179AF, P185AF, P191AF, P193AF, P195AF,
P200AF, P206AF, P208AF, P209AF, P213AF, P217AF, P229AF,
P231AF, P232AF

D2 — Importante PO3AI, P20AI, P27Al, P32Al, P44Al, P47Al, P58AI, P60AI, P66AI,

para 22 P73Al, P102AF, P137AF, P148AF, P155AF, P190AF, P192AF,

aprendizagem P206AF, P211AF P215AF, P217AF, P223AF, P228AF

E2 - Importante

porque tudo esta P11Al, P67Al, P68AI, P96AF, P99AF, P107AF, P121AF, P126AF,

na Matematica e a 19 P131AF, P139AF, P147AF, P153AF, P170AF, P181AF, P184AF,

Matematica esta P200AF, P201AF, P209AF, P226 AF

em tudo

F2 - Importante

de acordo com a

dificuldade e 10 P0O2AI, P31Al, P54Al, P77Al, P89AF, P114AF, P138AF, P154AF,

relacéo P159AF, P186AF

estabelecida com

a Matematica.

G2 - Importante

para o

desenvolvimento 05 P20Al, P59AI, P118AF, P123AF, P155AF

de capacidades

mentais/cerebrais

H2 - Importante

na educacéo 04 P50AI, P109AF, P145AF, P156AF

formal
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Questdo 3: Vocé acha que todo mundo consegue aprender matematica? Por qué?

Grande Categoria: Crencas sobre o que favorece ou dificulta a capacidade de aprender Mateméatica

Categorias iniciais

Numero de
participantes

Participantes

A3 — Dificuldades em
Matematica

87

PO3AI, PO5AI, P10AI, P19AI, P23Al, P24Al, P25Al, P27Al,
P40ALI, P44Al, PSOAL, PS5AL, PSTAL, P61Al, P63Al, P64Al,
P65AI, P72Al, P74Al, P75AIl, P79AF, P81AF, P83AF,
P84AF, P86AF, P87AF, P88AF, P89AF, P92AF, PI3AF,
P94AF, PO7AF, P98AF, P99AF, P105SAF, P112AF, P118AF,
P119AF, P123AF, P124AF, P128AF, P129AF, P133AF,
P134AF, P135AF, P137AF, P141AF, P144AF, P147AF,
P151AF, P153AF, P154AF, P155AF, P158AF, P160AF,
P163AF, P164AF, P165AF, P166AF, P168AF, P169AF,
P170AF, P171AF, P173AF, P174AF, P176AF, P183AF,
P187AF, P188AF, P190AF, P191AF, P192AF, P195AF,
P196AF, P197AF, P201AF, P202AF, P205AF, P209AF,
P216AF, P219AF, P223AF, P224AF, P229AF, P230AF,
P231AF, P232AF

B3- Esforgo, dedicagdo e
vontade de aprender.

75

PO1AI, PO7AI, PO8AI, P12Al, P14Al, P16Al, P17Al, P18Al,
P27Al, P29Al, P36AI, P37Al, P42Al, P46Al, P69AI, P71Al,
P76Al, PS8OAF, P82AF, P83AF, P85AF, P96AF, P98AF,
P100AF, P102AF, P104AF, P113AF, P115AF, P116AF,
P119AF, P121AF, P125AF, P127AF, P131AF, P133AF,
P134AF, P142AF, P143AF, P149AF, P153AF, P161AF,
P162AF, P163AF, P167AF, P168AF, P176AF, P177AF,
P179AF, P180AF, P181AF, P182AF, P184AF, P185AF,
P186AF, P187AF, P192AF, P193AF, P194AF, P196AF,
P198AF, P199AF, P203AF, P204AF, P205AF, P207AF,
P210AF, P211AF, P213AF, P214AF, P217AF, P218AF,
P222AF, P224AF, P227AF, P228AF

C3 — A facilidade em
Matematica

61

PO2AI, PO4Al, PO6AI, PO7AI, PO9AI, P13Al, P15Al, P20Al,
P22Al, P28Al, P30AI, P31Al, P32Al, P33Al, P35Al, P38Al,
P44Al, P47AL, P51Al, P52Al, PS9AI, P62Al, P66AI, P67Al,
P68AI, P70AIl, P77Al, P87AF, P90AF, P91AF, P92AF,
P95AF, P96AF, P103AF, P106AF, P107AF, P108AF,
P109AF, P113AF, P114AF, P117AF, P123AF, P125AF,
P129AF, P138AF, P142AF, P146AF, P147AF, P157AF,
P161AF, P169AF, P170AF, P172AF, P178AF, P195AF,
P211AF, P212AF, P215AF, P220AF, P221AF, P225AF

D3 — Caracteristicas e
atitudes dos estudantes

25

P11Al, P18AI, P34Al, P39AlI, P41Al, P45Al, P53Al, P73Al,
P96AF, P111AF, P116AF, P120AF, P123AF, P136AF,
P156AF, P164AF, P175AF, P177AF, P179AF, P194AF,
P199AF, P200AF, P206AF, P221AF, P226AF

E3 — O professor

14

P16Al, P48Al, P8BAF, P8OAF, P122AF, P128AF, P132AF,
P139AF, P140AF, P145AF, P151AF, P159AF, P160AF,
P208AF

F3 — Apoio

14

P15AIl, P16Al, P21Al, P26Al, P43Al, P58AIl, P93AF,
P101AF, P110AF, P112AF, P126AF, P145AF, P203AF,
P218AF

G3 - Ter potencial para
aprender Matematica

04

P130AF, P149AF, P150AF, P152AF

H3 — A Matematica ter
calculos e exigir precisdo

04

P30AI, P96AF, P137AF, P200AF

13 - Oportunidade de
aprender Matematica

04

P53Al, PS6AI, P78Al P206AF

J3 - Ter interesse e
facilidade em outras areas
diferentes da Matematica e
bom desempenho

02

P127AF, P148AF
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Questdo 4: Para vocé aprender matematica é facil ou dificil? Por qué?

Grande Categoria: Fatores que tornam a Matematica facil ou dificil

Categorias iniciais

NUmero de
participante
s

Participantes

A4 - A Matematica ser
facil ou dificil

75

PO2AI, PO3AI, PO4AI, POSAI, PO6AI, PO8AI, P14Al, P19AlI,
P23Al, P25Al, P27Al, P33Al, P35Al, P37Al, P38AI, P40Al,
P53Al, PS5AI, P60AI, P61Al, P62Al, P63AIl, P66AI, P70Al,
P72Al, P79AF, P89AF, P90AF, P98AF, P99AF, P100AF,
P103AF, P105AF, P112AF P117AF, P115AF, P118AF,
P120AF, P121AF, P124AF, P134AF, P138AF, P141AF,
P142AF, P144AF, P149AF, P150AF, P151AF, P152AF,
P157AF, P160AF, P164AF, P167AF, P168AF, P172AF,
P176AF, P179AF, P180AF, P188AF, P190AF, P191AF,
P193AF, P195AF, P202AF, P205AF, P206AF, P215AF,
P216AF, P217AF, P218AF, P219AF, P220AF, P226AF,
P227AF, P232AF

B4 — Conseguir aprender

58

PO7AI, P20AI, P21Al, P22Al, P24Al, P28Al, P48Al, P49Al,
P52Al, PS6AI, P73Al, P76Al, P77Al, PS1AF, P86AF, PO1AF,
PO2AF, PO7AF, P101AF, P106AF, P110AF, P111AF, P116AF,
P124AF, P129AF, P131AF, P134AF, P135AF, P137AF,
P139AF, P153AF, P154AF, P155AF, P161AF, P162AF,
P163AF, P164AF, P166AF, P168AF, P170AF, P171AF,
P175AF, P178AF, P179AF, P185AF, P198AF, P199AF,
P200AF, P201AF, P204AF, P207AF, P209AF, P211AF,
P222AF, P223AF, P225AF, P228AF, P229AF

C4 — Esforco, dedicacéo,
gosto e vontade de
aprender.

54

PO2Al, PO4Al, P15Al, P25Al, P34Al, P35Al, P36Al, P39Al,
P44Al, P51AI, PS9AI, P70Al, P71Al, P72Al, P7T9AF, PSOAF,
P82AF, P83AF, P93AF, P94AF, PI96AF, P100AF, P102AF,
P104AF, P105AF, P109AF, P114AF, P119AF, P125AF,
P126AF, P133AF, P143AF, P148AF, P158AF, P177AF,
P180AF, P181AF, P186AF, P187AF, P190AF, P192AF,
P194AF, P196AF, P197AF, P201AF, P203AF, P205AF,
P210AF, P213AF, P214AF, P217AF, P219AF, P221AF,
P230AF

D4 - As contas e as
relagBes com elas

32

PO1AI, PYAI, P10AI, P11Al, P17Al, P18AIl, P31Al, P32Al,
P46Al, P50AI, P58AI, P67Al, P68AI, P69AI, P78Al, P8SAF,
PO3AF, P112AF, P113AF, P116AF, P126AF, P132AF, P146AF,
P155AF, P156AF, P165AF, P169AF, P184AF, P189AF,
P212AF, P224AF, P231AF

E4 — O professor

22

P11Al, P12Al, P15Al, P42Al, P64Al, P74Al, P75AI, P8OAF,
P85AF, P87AF, P88BAF, P92AF, PO95SAF, P122AF, P128AF,
P130AF, P136AF, P140AF, P145AF P147AF, P149AF, P159AF

F4 — As mudangas
durante o processo de
ensino e aprendizagem
de Matemética

12

P13Al, P16Al, P22Al, P47Al, P53Al, P65AI, P102AF, P108AF,
P147AF, P186AF, P208AF, P220AF

G4 — O apoio de outras
pessoas

10

P29Al, P45AI, P84AF, P86AF, P104AF, P126AF, P174AF,
P178AF, P218AF, P228AF

H4 - Ser naturalmente
bom em Matemética

09

P30AIl, P41Al, P43Al, P57AIl, P123AF, P127AF, P165AF,
P174AF, P209AF
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Questdo 5: Em sua opinido o que é preciso para ser bom em matematica?

Grande Categoria: Crencas sobre 0s elementos necessarios para ser bom em Matemética

Categorias iniciais

NUmero de
participantes

Participantes

A5 — Esforgo,
dedicacéo e
vontade de

aprender

110

PO2AI, PO7AI, PO8AI, PO9AI, P11Al, P16Al, P17Al, P18Al, P20Al,

P22Al, P25Al, P26Al, P32Al, P33Al, P35Al, P36Al, P37Al, P39Al,

P42Al, P43Al, P50AI, PS3Al, PS6AI, P57AI, P5S8AI, P5S9AI, PG3Al,

PE66AI, P68AI, P69AI, P70AI, P71Al, P73Al, P79AF, P83AF,

PO1AF, P94AF, PO5AF, P96AF, PO7AF, PO9SAF, P100AF, P102AF,
P103AF, P105AF, P106AF, P114AF, P116AF, P118AF, P119AF,
P120AF, P123AF, P125AF, P126AF, P127AF, P128AF, P130AF,
P131AF, P132AF, P133AF, P134AF, P135AF, P136AF, P140AF,
P142AF, P143AF, P145AF, P146AF, P151AF, P153AF, P156AF,
P157AF, P158AF, P160AF, P163AF, P164AF, P169AF, P176AF,
P177AF, P178AF, P180AF, P181AF, P182AF, P183AF, P184AF,
P186AF, P187AF, P188AF, P192AF, P193AF, P194AF, P196AF,
P197AF, P199AF, P201AF, P203AF, P205AF, P206AF P209AF,
P210AF, P212AF, P214AF, P217AF, P218AF, P220AF, P224AF,

P226AF, P227AF, P231AF, P232AF

B5 — Atencéo,
concentragdo e foco

89

PO4Al, PO5AI, PO8AI, P12Al, P14Al, P16Al, P18Al, P19AI, P20Al,

P23Al, P25Al, P29Al, P30Al, P33Al, P34Al, P36Al, P39Al, P41Al,

P43Al, P4A5AI, P48AI, PS5AI, P59AI, P62Al, P64Al, P65AI, P72Al,

P74Al, P75AI, P76AI, P78Al, P79AF, P81AF, P84AF, P87AF,

P88AF, P93AF, PO6AF, P97AF, P98AF, P100AF, P103AF, P107AF,
P110AF, P111AF, P112AF, P113AF, P115AF, P116AF, P117AF,
P119AF, P122AF, P127AF, P137AF, P139AF, P141AF, P147AF,
P151AF, P165AF, P166AF, P167AF, P168AF, P169AF, P170AF,
P172AF, P173AF, P175AF, P179AF, P188AF, P189AF, P191AF,
P198AF, P199AF, P201AF, P202AF, P203AF, P207AF, P211AF,
P212AF, P215AF, P216AF, P217AF, P219AF, P220AF, P221AF,

P222AF, P224AF, P227AF, P229AF

C5 — Praticar e se
preparar

61

P10AI, P20Al, P29Al, P40AI, P46Al, P64AI, P66Al, PSOAF,
P82AF, P83AF, P8BAF, P89AF, PO3AF, PO96AF, POSAF, PO99AF,
P104AF, P108AF, P112AF, P116AF, P122AF, P126AF, P130AF,
P132AF, P133AF, P134AF, P136AF, P137AF, P139AF, P144AF,
P148AF, P154AF, P155AF, P164AF, P166AF, P171AF, P172AF,
P174AF, P175AF, P176AF, P177AF, P178AF, P185AF, P187AF,
P194AF, P196AF, P199AF, P201AF, P202AF, P206AF, P208AF,
P210AF, P211AF, P214AF, P217AF, P218AF, P222AF, P223AF,

P227AF, P228AF, P231AF

D5 - Saber fazer
resolver exercicios
em Matematica.

51

PO1Al, PO6AI, P15AI, P21Al, P24Al, P28Al, P29Al, P31Al, P37Al,
P38AI, P44Al, P45AI, P46Al, P49Al, PS2Al, P61Al, P62Al, PG7AL,
PB9AI, P76Al, P77Al, P83AF, P87AF, POOAF, P92AF, PO6AF,
P99AF, P108AF, P109AF, P121AF, P124AF, P138AF, P142AF,
P144AF, P150AF, P152AF, P155AF, P161AF, P162AF, P174AF,
P177AF, P190AF, P195AF, P200AF, P201AF, P204AF, P207AF,
P208AF, P213AF, P225AF, P230AF

E5 - Entender e
aprender o que é
ensinado.

24

P10AI, P14Al, P15Al, P19Al, P37Al, P42Al, P47Al, PS1Al, P55AI,
P89AF, P92AF, P101AF, P102AF, P123AF, P124AF, P129AF,
P131AF, P133AF, P149AF, P167AF, P179AF, P186AF, P191AF,
P229AF

F5 — O professor e
0S recursos
utilizados em aula

12

P27Al, P104AF, P122AF, P132AF, P141AF, P149AF, P153AF,
P155AF, P158AF, P159AF, P160AF, P198AF
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Questdo 6: Imagine que vocé acabou de acordar e lembra que é dia de aula de matematica na escola,
como vocé se sente em relacéo a isso? Por que vocé se sente assim?

Grande Categoria: Justificativa para os sentimentos quando tem aula de Matemética

Categorias iniciais

Nuamero de
participantes

Participantes

A6 — Relacdo estabelecida com
a Matematica e expectativas.

116

PO1Al, PO2Al, PO3AI, PO4Al, PO5AI, PO7AI, P10Al,
P11Al, P13Al, P14Al, P18AIl, P21Al, P22Al, P23Al,
P24Al, P25AI1, P28AIl, P30AI, P31Al, P33Al, P34Al,
P35AI, P36AI, P39AIl, P40AIl, P47Al, P49AI, P50AI,
P51AIl, P53Al, P55AIl, P56AI, P57Al, P58AI, P59Al,
P60OAI, P64Al, P65AI, P67Al, P68AI, P70AI, P71Al,
P74Al, P75AI, P76Al, P77Al, P79AF, P81AF, P82AF,
P83AF, PB4AF, PB6AF, P8TAF, PO9OAF, PO91AF, PO2AF,
P97AF, P99AF, P100AF, P103AF, P104AF, P106AF,
PO96AF, P111AF, P112AF, P114AF, P119AF, P120AF,
P123AF, P124AF, P125AF, P127AF, P135AF, P137AF,
P139AF, P143AF, P148AF, P150AF, P152AF, P154AF,
P155AF, P157AF, P159AF, P164AF, P168AF, P170AF,
P173AF, P174AF, P175AF, P177AF, P180AF, P181AF,
P182AF, P184AF, P185AF, P189AF, P193AF, P195AF,
P197AF, P200AF, P201AF, P202AF, P205AF, P207AF,
P209AF, P210AF, P213AF, P214AF, P220AF, P222AF,
P223AF, P225AF, P227AF, P230AF, P231AF, P232AF

B6 - A possibilidade de
aprender ou ndo

54

PO9AI, P12Al, P17Al, P20AIl, P27Al, P29AlI, P38Al,
P41AI, P43Al, P44Al, P63AI, P76Al, P78Al, P85AF,
P88AF, P89AF, P93AF, P98AF, P101AF, P103AF,
P105AF, P109AF, P110AF, P113AF, P116AF, P117AF,
P122AF, P129AF, P130AF, P131AF, P141AF, P144AF,
P145AF, P146AF, P149AF, P151AF, P153AF, P161AF,
P166AF, P169AF, P172AF, P176AF, P179AF, P191AF,
P192AF, P196AF, P197AF, P198AF, P199AF, P206AF,
P208AF, P211AF, P221AF, P224AF

C6 — Elementos que
oportunizam ter vontade e gosto
por estar na aula de Matematica.

28

PA5AI, P84AF, P8BAF, P8YAF, POSAF, P97AF, P108AF,
P115AF, P121AF, P132AF, P133AF, P134AF, P136AF,
P140AF, P147AF, P156AF, P158AF, P162AF, P165AF,
P167AF, P168AF, P187AF, P190AF, P203AF, P204AF,
P207AF, P217AF, P219AF

D6 - A avaliacdo

10

P32Al, P93AF, P94AF, P133AF, P167AF,
P206AF, P215AF P217AF, P228AF

P194AF

E6 - As contas/ calculos

08

P73Al, P138AF, P162AF, P165AF, P183AF, P212AF,
P222AF, P229AF

F6 - Ser uma situacdo normal

08

P16AI, P42Al,
P218AF, P226AF

PBOAF, P128AF, P142AF, P171AF,

G6 — O professor

07

P122AF, P133AF, P138AF, P160AF, P175AF, P178AF,
P181AF

H6 - A importancia da
Matematica

05

P48AI, P52Al, P126AF, P197AF, P201AF
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Questdo 7: Antes da prova de matematica como vocé se sente? Por que vocé se sente assim?

Grande Categoria: Justificativa para os sentimentos antes da prova

Categorias iniciais

NuUmero de
participantes

Participantes

PO1AI, PO2AI, PO4Al, PO7AI, POSAI, P9AI, P11Al,
P12Al, P13Al, P14Al, P15Al, P16Al, P17Al, P18Al,
P21Al, P22Al, P23Al, P24Al, P27Al, P28Al, P29Al,
P31Al, P32Al, P33Al, P34Al, P35Al, P36Al, P39Al,
P41AI, P43Al, P44Al, PA5AI, P48AI, P49Al, P53Al,
P56AIl, P58AI, P59AI, P61AI, P64Al, P67Al, PE9AL,
P73Al, P74Al, P75AI, P77Al, P81AF, P82AF, PS86AF,

P87AF, P90AF, P92AF, P96AF, P97AF, P100AF,
P101AF, P105AF, P108AF, P109AF, P110AF,
P116AF, P117AF, P119AF, P122AF, P123AF,
P124AF, P126AF, P128AF, P131AF, P132AF,
A7 — Inseguranca e expectativa em 136 P133AF, P134AF, P136AF, P139AF, P140AF,
relacdo a prova e ao desempenho P144AF, P145AF, P146AF, P148AF, P150AF,
P151AF, P152AF, P153AF, P154AF, P155AF,
P156AF, P158AF, P162AF, P165AF, P166AF,
P167AF, P169AF, P172AF, P174AF, P176AF,
P177AF, P179AF, P180AF, P181AF, P182AF,
P183AF, P184AF, P185AF, P186AF, P187AF,
P190AF, P191AF, P192AF, P193AF, P194AF,
P195AF, P198AF, P199AF, P200AF, P201AF,
P203AF, P204AF, P205AF, P206AF, P207AF,
P208AF, P209AF, P213AF, P214AF, P215AF, P217AF
P221AF, P222AF, P223AF, P224AF, P225AF,
P226AF, P227AF, P228AF, P230AF, P231AF
PO2AI, PO3AI, P27Al, P42Al, P50AI, P57Al, P71Al,
P76Al, P79AF, P80AF, P84AF, P85AF, P88AF,
P91AF, P93AF, P94AF, P95AF, P96AF, P98AF,
B7 _ Dificuldades e facilidades em P106AF, P107AF, P112AF, P113AF, P114AF,
Matematica 50 P120AF, P125AF, P127AF, P129AF, P135AF,
P137AF, P141AF, P149AF, P159AF, P160AF,
P161AF, P170AF, P174AF, P175AF, P188AF,
P196AF, P197AF, P205AF, P208AF, P210AF,
P212AF, P216AF, P225AF, P229AF, P230AF, P232AF
PO5AI, P20AI, P23Al, P29Al, P47Al, P51Al, P52Al,
C7 — Ser bom e Matematica e P55AI1, P63AIl, P70Al, P79AF, P89AF, P99AF,
conseguir entender e aprender o 33 P103AF, P104AF, P115AF, P121AF, P130AF,
que & ensinado P138AF, P147AF, P148AF, P151AF, P164AF,
P177AF, P178AF, P181AF, P202AF, P203AF,
P205AF, P211AF, P217AF, P218AF, P219AF
P10Al, P19Al, P25Al, P28Al, P30AI, P38Al, P54Al,
D7 — O gosto 15 P68AI, P72Al, P142AF, P157AF, P171AF, P187AF

P197AF, P220AF
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Questao 8: Para vocé como deveria ser uma aula de matematica para que seja uma aula legal?

Grande Categoria: Elementos que tornam uma aula legal

Categorias iniciais

NuUmero de
participantes

Participantes

A8 — Forma e método

78

P17Al, P20Al, P23Al, P28Al, P29Al, P41Al, P44Al,
P45Al, PATAL, P58AI, PS9AI, P64Al, P66AI, PGBAI,
P69AI, P73Al, P76Al, P78Al, P83AF, P88AF,
PO3AF, PO7AF, P98AF, P101AF, P104AF, P112AF,
P113AF, P116AF, P117AF, P119AF, P122AF,
P123AF, P125AF, P126AF, P130AF, P131AF,
P132AF, P140AF, P146AF, P148AF, P150AF,
P151AF, P152AF, P155AF, P156AF, P158AF,
P164AF, P165AF, P169AF, P171AF, P173AF,
P175AF, P177AF, P180AF, P181AF, P183AF,
P184AF, P185AF, P186AF, P191AF, P192AF,
P193AF, P201AF, P202AF, P204AF, P207AF,
P208AF, P213AF, P214AF, P216AF, P217AF,
P220AF, P222AF, P223AF, P225AF, P227AF,
P231AF, P232AF

B8 — Professor

60

PO1AI, PO8AI, P18AI, P19AI, P20Al, P24Al, P27Al,
P29Al, P30AI, P39Al, P41Al, PS5AI, P60AI, P61Al,
P62AIl, P84AF, P85AF, P87AF, P89AF, P90AF,
P92AF, P94AF, PO5AF, PO6AF, P100OAF, P108AF,
P109AF, P121AF, P124AF, P128AF, P129AF,
P133AF, P134AF, P135AF, P138AF, P139AF,
P140AF, P145AF, P147AF, P149AF, P155AF,
P160AF, P161AF, P163AF, P167AF, P168AF,
P170AF, P171AF, P172AF, P174AF, P178AF,
P181AF, P184AF, P186AF, P190AF, P194AF,
P197AF, P205AF, P206AF, P228AF

C8 — Contetdo

27

PO4Al, PO5AI, PO6AI, PO7AI, POBAI, P10AI, P11Al,
P13Al, P26Al, P35Al, P37Al, P46Al, P48AI, P49Al,
P53Al, P64Al, P66AI, P71Al, P72Al, P73Al, P74Al,
P99AF, P141AF, P168AF, P200AF, P208AF,
P212AF

D8 - A colaboracdo dos e entre 0s
estudantes

21

P12Al, P14Al, P15Al, P21Al, P25Al P32Al, P34Al,
P36AI, P41Al, P75AI, P78AIl, P115AF, P127AF,
P161AF, P162AF, P166AF, P176AF, P179AF,
P183AF, P198AF, P230AF

E8 — Os recursos utilizados durante as
aulas

17

PO2AI, PO3AI, PO7AI, P23Al, P33Al, P42Al, P45Al,
P50AI, P63Al, P103AF, P118AF, P155AF, P166AF,
P192AF, P195AF, P208AF, P229AF

F8 — O lugar e a dindmica da aula.

17

P43Al, P75Al, P79AF, P81AF, P100AF, P105AF,
P110AF, P111AF, P118AF, P120AF, P187AF,
P188AF, P196AF, P201AF, P210AF, P220AF,
P226AF

G8 — O grau de dificuldade

11

PO9AI, P27Al, P31Al, P56AIl, P66AI, P86AF,
P102AF, P108AF, P132AF, P202AF, P215AF

H8 — A quantidade de aulas e
atividades

10

P38AIl, P70Al, P80AF, PO1AF, P114AF, P116AF,
P140AF, P142AF, P143AF, P215AF

18 — A forma de mobilizar os
estudantes

08

P16AIl, P39Al, P48Al, P65AI, P67Al, P106AF,
P129AF, P162AF
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Questdo 9: Nas aulas de matematica vocé gosta mais de trabalhar em: ( ) Grupo ou dupla ( ) Sozinho. Por

qué?

Grande Categoria: Motivos para trabalhar em grupo/ dupla ou sozinho

Categorias iniciais

Numero de
participantes

Participantes

A9 — Colaboracéo e interagéo

100

PO1Al, PO2Al, PO3AI, PO9AI, P13Al, P14Al, P15Al,
P17Al, P20AIl, P21Al, P24Al, P27Al, P28Al, P29Al,
P30AI, P33Al, P37Al, P44Al, PA5AI, P46Al, PS0AI,
P53Al, P58AI, P64Al, P71Al, P73Al, P75Al, P77Al,
P81AF, P83AF, P87AF, P88AF, PSOAF, PO1AF, P92AF,
PO7AF, PO9AF, P100AF, P102AF, P103AF, P104AF,
P105AF, P106AF, P109AF, P117AF, P120AF, P121AF,
P123AF, P125AF, P126AF, P133AF, P134AF, P135AF,
P136AF, P139AF, P140AF, P143AF, P144AF, P146AF,
P154AF, P155AF, P156AF, P157AF, P160AF, P162AF,
P166AF, P167AF, P175AF, P176AF, P177AF, P178AF,
P179AF, P180AF, P183AF, P184AF, P185AF, P188AF,
P189AF, P190AF, P192AF, P194AF, P195AF, P198AF,
P201AF, P202AF, P203AF, P205AF, P207AF, P209AF,
P210AF, P211AF, P216AF, P219AF, P222AF, P224AF,
P226AF, P227AF, P228AF, P229AF, P230AF

B9 — Relacéo estabelecida com as
outras pessoas

46

PO4Al, PO5AI, PO6AI, P23Al, P37Al, P39AI, P42Al,
P47AI, P52Al, PS5AI, P59AI, P62AI, P65AI, P70Al,
P8OAF, PO0AF, P96AF, P107AF, P124AF, P127AF,
P129AF, P130AF, P137AF, P147AF, P148AF, P149AF,
P151AF, P152AF, P158AF, P164AF, P168AF, P169AF,
P170AF, P172AF, P182AF, P187AF, P197AF, P199AF,
P200AF, P202AF, P204AF, P206AF, P212AF, P214AF,
P217AF, P227AF

C9 — Contribuicdo para a
aprendizagem

40

PO8AI, P34Al, P41Al, P43Al, P48AI, P55AI, P56AI,
PGBOAI, P74Al, P79AF, P85AF, P86AF, P87TAF, P92AF,
P93AF, P94AF, P101AF, P108AF, P113AF, P116AF,
P118AF, P119AF, P126AF, P128AF, P132AF, P134AF,
P153AF, P161AF, P166AF, P171AF, P187AF, P188AF,
P191AF, P193AF, P196AF, P200AF, P208AF, P213AF,
P225AF, P231AF

D9 - Ser legal/ divertido

28

PO7AI, P11Al, P12Al, P14Al, P16AI, P25Al, P31Al,
P35AI, P38AI, P39AI, P54Al, P57AI, P67Al, P68AI,
PB9AI, P72Al, PT6AI, P78Al, P95AF, P110AF, P115AF,
P122AF, P150AF, P153AF, P165AF, P166AF, P215AF,
P230AF

E9 -Preferéncia e caracteristicas das
outras pessoas e do contetido

21

P10Al, P19Al, P49Al, P66AI, PBAAF, POSBAF, P111AF,
P112AF, P113AF, P114AF, P131AF, P141AF, P142AF,
P145AF, P163AF, P174AF, P181AF, P186AF, P211AF,
P223AF, P232AF

F9 - Dar ou receber a resposta
pronta

08

P11Al, P18AI, P32Al, P36Al, P40AI, P63Al, P124AF,
P138AF
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Questdo 10: Como vocé espera que sejam as aulas de matematica quando voceé estiver no 9° ano do Ensino

Fundamental/ 3° ano do Ensino Médio?

Grande Categoria: Expectativas em relacdo as aulas de Matematica no futuro dentro da escola (préxima
etapa 9° do Ensino Fundamental e 3° ano do ensino médio)

Categorias iniciais

NUmero de
participantes

Participantes

A10 — Dificuldade

114

PO1Al, PO4Al, P11Al, P12Al, P13Al, P21Al, P23Al,
P24Al, P26Al, P30AI, P33Al, P34Al, P35Al, P38Al,
P41AIl, P43Al, P46AIl, P47Al, P48Al, P49Al, P50AI,
P51Al, P52Al, P55AI, P56AIl, P58AI, P59AI, P61Al,
P63AIl, P64Al, P65AI, P66AI, P67AI, P68AI, P69AI,
P70AIl, P73Al, P74Al, P76Al, P85AF, P87AF, P8OAF,
PO0AF, P92AF, P95AF, P96AF, P98AF, P99AF,
P100AF, P101AF, P102AF, P103AF, P105AF, P106AF,
P107AF, P109AF, P110AF, P115AF, P116AF, P120AF,
P121AF, P122AF, P124AF, P129AF, P133AF, P135AF,
P138AF, P142AF, P143AF, P144AF, P145AF, P147AF,
P149AF, P150AF, P151AF, P153AF, P154AF, P156AF,
P161AF, P162AF, P163AF, P165AF, P166AF, P169AF,
P170AF, P171AF, P175AF, P176AF, P178AF, P179AF,
P182AF, P185AF, P189AF, P190AF, P197AF, P202AF,
P203AF, P204AF, P206AF, P208AF, P209AF, P212AF,
P213AF, P214AF, P215AF, P217AF, P219AF, P220AF,
P222AF, P224AF, P226AF, P227AF, P230AF, P232AF

B10 — Facilidade

42

POBAI, P14Al, P16Al, P18AIl, P20Al, P27Al, P29Al,
P31Al, P46Al, P62Al, P71Al, P8OAF, P8BAF, PO2AF,
PO93AF, P112AF, P113AF, P117AF, P118AF, P122AF,
P123AF, P125AF, P128AF, P130AF, P132AF, P134AF,
P135AF, P146AF, P164AF, P180AF, P183AF, P186AF,
P187AF, P193AF, P195AF, P196AF, P201AF, P207AF,
P210AF, P223AF, P228AF, P229AF

C10 - Legal/ divertida/ dindmica

38

PO5AI, PO6AI, PO7AI, P17Al, P21Al, P28Al, P29Al,
P31Al, P32Al, P34Al, P36AIl, P37Al, P40AIl, P42Al,
P44Al, P45AI, P54Al, P70Al, P72Al, P75Al, P78Al,
PO97AF, P98AF, P111AF, P116AF, P120AF, P123AF,
P132AF, P152AF, P158AF, P173AF, P179AF, P197AF,
P201AF, P205AF, P225AF, P229AF, P231AF

D10 - Ensino

35

PO2AI, P15Al, P23Al, P25Al, P44Al, P52Al, P57Al,
PG69AI, P79AF, P8OAF, P81AF, P83AF, P84AF, P85AF,
PO1AF, P104AF, P127AF, P136AF, P139AF, P141AF,
P155AF, P160AF, P167AF, P168AF, P175AF, P177AF,
P181AF, P188AF, P192AF, P194AF, P196AF, P200AF,
P201AF, P205AF, P225AF

E10 — Ser bom aluno

09

P10AI, P25Al, P93AF, P123AF, P124AF, P127AF,
P130AF, P145AF, P166AF

F10 - Com determinados contetdos

09

PO3AI, P73Al, P94AF, P126AF, P131AF, P155AF,
P170AF, P177AF, P216AF

G10 — Com novidades

08

P39AI, P97AF, P153AF, P172AF, P178AF, P179AF,
P206AF, P211AF

H10 — Ruins

08

PO3AI, P77Al, P114AF, P143AF, P148AF, P167AF,
P174AF, P198AF

110 — O professor

07

P20Al, P27Al, P31Al, P42Al, P71Al, P119AF, P192AF

J10 - Pesadas ou menos cansativas

04

P137AF, P184AF, P217AF, P222AF

K10 — Igual/ Sem expectativa

04

P53Al, P108AF, P191AF, P221AF
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Questdo 11: Como seria para vocé um bom professor de matematica?

Grande Categoria: Crencas sobre as caracteristicas e atitudes de um bom professor de Matematica

Categorias iniciais

Numero de
participantes

Participantes

Al1l — Caracteristicas do professor

122

PO3AIl, PO4Al, PO8AI, PO9AI, P10AIl, P11Al, P12Al,
P13Al, P14Al, P17Al, P18AIl, P20AI, P21Al, P23Al,
P25AI1, P27Al, P28Al, P29AIl, P30AIl, P31Al, P32Al,
P33Al, P34Al, P35AIl, P37Al, P38AI, P39AIl, P41Al,
P42Al, P43Al, P44Al, P47Al, P49AI, P50AI, P55Al,
P57AI, P58AI, P59AI, P61AIl, P62Al, P64Al, P65AI,
P68AI, P71Al, P72Al, P73Al, P74Al, P78AIl, P8OAF,
P81AF, P83AF, PB4AF, P87AF, P8SAF, PBOAF, POOAF,
PO94AF, P96AF, P102AF, P103AF, P105AF, P106AF,
P107AF, P108AF, P109AF, P110AF, P115AF, P116AF,
P119AF, P120AF, P123AF, P128AF, P129AF, P131AF,
P132AF, P133AF, P135AF, P136AF, P140AF, P141AF,
P142AF, P148AF, P150AF, P151AF, P155AF, P156AF,
P160AF, P162AF, P164AF, P168AF, P171AF, P174AF,
P175AF, P177AF, P179AF, P180AF, P181AF, P183AF,
P184AF, P188AF, P190AF, P192AF, P193AF, P194AF,
P195AF, P202AF, P206AF, P207AF, P208AF, P212AF,
P215AF, P217AF, P219AF, P222AF, P223AF, P224AF,
P225AF, P226AF, P227AF, P228AF, P230AF, P231AF

B11 — Forma de ensino

119

PO1AI, PO5AI, PO7AI, PO8AI, P14Al, P20AIl, P21Al,
P23Al, P24Al, P26Al, P29AIl, P33Al, P35Al, P45Al,
P53Al, P56AI, P70AI, P73Al, P75Al, PS8OAF, P84AF,
P85AF, P86AF, P87AF, P8BAF, PO91AF, P92AF, PO93AF,
P94AF, P95AF, P99AF, P100AF, P101AF, P103AF,
P104AF, P105AF, P107AF, P109AF, P112AF, P113AF,
P114AF, P116AF, P117AF, P118AF, P119AF, P120AF,
P121AF, P122AF, P123AF, P124AF, P127AF, P129AF,
P130AF, P131AF, P132AF, P134AF, P137AF, P138AF,
P140AF, P142AF, P143AF, P144AF, P145AF, P149AF,
P151AF, P153AF, P154AF, P155AF, P158AF, P160AF,
P161AF, P162AF, P163AF, P165AF, P166AF, P167AF,
P169AF, P171AF, P172AF, P173AF, P174AF, P175AF,
P176AF, P179AF, P181AF, P184AF, P185AF, P188Al,
P190AF, P191AF, P195AF, P196AF, P197AF, P199AF,
P200AF, P201AF, P202AF, P204AF, P205AF, P206AF,
P207AF, P208AF, P209AF, P210AF, P211AF, P212AF,
P214AF, P216AF, P217AF, P219AF, P220AF, P221AF,
P222AF, P224AF, P226AF, P227AF, P229AF, P231AF,
P232AF

C11 — Relagéo com os alunos

67

PO2AI, P16Al, P29Al, P30AIl, P34Al, P36AI, P39Al,
P45AI, P46AIl, P48AIl, P52Al, P55AIl, P61Al, PG6AI,
P67AIl, P76Al, P79AF, PSOAF, P85AF, P86AF, P87AF,
P88AF, P96AF, P99AF, P104AF, P107AF, P108AF,
P111AF, P122AF, P125AF, P126AF, P127AF, P129AF,
P133AF, P134AF, P136AF, P137AF, P139AF, P147AF,
P155AF, P161AF, P166AF, P168AF, P170AF, P171AF,
P172AF, P175AF, P177AF, P178AF, P183AF, P184AF,
P186AF, P187AF, P190AF, P192AF, P196AF, P197AF,
P198AF, P201AF, P205AF, P206AF, P207AF, P213AF,
P219AF, P222AF, P228AF, P230AF
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APENDICE B: QUESTIONARIOS

QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS ALUNOS DO 5° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Nome:
Idade:

Sexo: ( )Feminino ( )Masculino

1- Das disciplinas que vocé estuda na escola qual vocé mais gosta?

2- Das disciplinas que vocé estuda na escola qual vocé considera que mais vai usar na sua vida

fora da escola?

3- Se vocé pudesse descrever o que a matematica significa para vocé em uma palavra, qual vocé

usaria?

4- VVocé acha importante aprender matematica?
() Sim

( ) Néo

Por qué?

5- Vocé acha que todo mundo consegue aprender matematica?
()Sim
( ) Néo
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Por qué?

6- Para vocé aprender matematica é facil ou dificil?
() Fécil

( ) Dificil

Por qué?

7- Em sua opinido, 0 que € preciso para ser bom em matematica?

8- Escreva até cinco palavras que representam como vocé se sente como aluno de matematica:
1

2
3
4
5

9 — Quando vocé se compara aos outros alunos da sua turma, vocé se acha um(a) bom(boa)
aluno em matematica?

() Sim

( ) Nao

Explique sua resposta
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10- Imagine que vocé acabou de acordar e lembra que é dia de aula de matematica na escola,
como vocé se sente em relacdo a isso? Marque x ao lado do(s) sentimento(s) que mais se

encaixa na situacdo. (Pode marcar quantos sentimentos achar necessario).

() AR v 9o
\—4 A xS —
Feliz Ansioso(a) Confiante Apaixonado(a)

[~ T _], J:

) -

Triste Indiferente Com medo Com Raiva
&* - A A -
Animado(a) Tranquilo(a) Encantado(a) Satisfeito(a)

TR
_ b X ¢ e 9 -
- -/ - o/
Desanimado(a) Desesperado(a) Decepcionado(a) Frustrado(a)

Por que vocé se sente assim?

11- Antes da prova de matematica como vocé se sente? Marque um X ao lado do(s)

sentimento(s) que mais se encaixa. (Pode marcar quantos sentimentos achar necessario).

\—/ - & -
Feliz Ansioso(a) Confiante Apaixonado(a)
N @ @ "'; Ui‘\.

-U -

Triste Indiferente Com medo Com Raiva
Qﬁ - A A e
Animado(a) Tranquilo(a) Encantado(a) Satisfeito(a)

TR
., o (2 < e e -
Desanimado(a) Desesperado(a) Decepcionado(a) Frustrado(a)

Por que vocé se sente assim?
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12- Para vocé como deveria ser uma aula de matematica para que seja uma aula legal?

13- Descreva uma aula de matematica que vocé gostou muito? Que atividades foram realizadas?

O que o professor fez? Explique porgue vocé gostou muito.

14- Nas aulas de matemaética vocé gosta mais de trabalhar em:
() Grupo ou dupla

() Sozinho

Por qué?

15- Como vocé espera que sejam as aulas de matematica quando vocé estiver no 9° ano do

Ensino Fundamental?

16- Como seria para vocé um bom professor de matematica?
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QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS ALUNOS DO 9° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Nome:
Idade:

Sexo: ( )Feminino ( )Masculino

1 - Marque x na escola que vocé estudou durante os anos iniciais do Ensino Fundamental (1°
ao 5° ano), pode marcar quantas forem necessarias.

() Theresa Gaertner Seifart

() Geralda Harms

() Fatima Augusta Bosa

() José Pedro Novaes Rosas

() Tonia Joana Harms

( ) Santa Cruz
() Outra. Qual?

2- Das disciplinas que vocé estuda na escola qual vocé mais gosta?

3- Das disciplinas citadas que vocé estuda na escola qual vocé considera que mais vai usar na

sua vida fora da escola?

4- Se voceé pudesse descrever o que a matematica significa para vocé em uma palavra, qual vocé

usaria?

5- Vocé acha importante aprender matematica? Por qué?
()Sim
( ) Néo
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6- Vocé acha que todo mundo consegue aprender matematica? Por qué?
() Sim
( ) Nao

7- Para vocé aprender matematica é facil ou dificil? Por qué?
() Féacil
( ) Dificil

8- Em sua opinido, o que ¢é preciso para ser bom em matematica?

9- Escreva até cinco palavras que representam como vocé se sente como aprendiz de matematica:
1

2
3
4
5
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10- Imagine que vocé acabou de acordar e lembra que é dia de aula de matematica na escola,
como vocé se sente em relacdo a isso? Marque x ao lado do(s) sentimento(s) que mais se

encaixa na situacdo. (Pode marcar quantos sentimentos achar necessario).

D Ld w9 (oo
\—4 ok A —
Feliz Ansioso(a) Confiante Apaixonado(a)

€ . o 60
Triste Indiferente Com medo Com Raiva

Qﬁ . .2 A A -

Animado(a) Tranquilo(a) Encantado(a) Satisfeito(a)
-
LI~ 2 < E 2 =
-~ - - W
Desanimado(a) Desesperado(a) Decepcionado(a) Frustrado(a)

Por que vocé se sente assim?

11- Antes da prova de matemética como vocé se sente? Marque um x ao lado do(s)

sentimento(s) que mais se encaixa. (Pode marcar quantos sentimentos achar necessario).

i A d oo (oo
4 —_ —r v
Feliz Ansioso(a) Confiante Apaixonado(a)

4‘ '} ‘ g - v v
Triste Indiferente Com medo i FEl b

oy - = -
= 4 3 i ) 4

Animado(a) Tranquilo(a) Encantado(a) Satisfeito(a)
- (2 < @ @ = =
- -/ ~ \&F
Desanimado(a) Desesperado(a) Decepcionado(a) Frustrado(a)

Por gque vocé se sente assim?
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12- Para vocé como deveria ser uma aula de matematica para que seja uma aula legal?

13- Descreva como eram suas aulas de matematica quando vocé estudava nos anos iniciais do
Ensino Fundamental (1° ao 5° ano). Que atividades eram realizadas? Como os professores

ensinavam?

14- Nas aulas de matematica vocé gosta mais de trabalhar em:
() Grupo ou dupla
() Sozinho

Justifique:

15- Como vocé espera que sejam as aulas de matematica quando vocé estiver no 3° ano do

Ensino Médio?

16- Como seria para vocé um 6timo professor de matematica? O que ele precisa fazer?






