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RESUMO

Nesse trabalho é discutida a questdo da identidacienal de alunos/professores brasileiros
de lingua estrangeira (inglés) e como a formac&sede professores aborda ou ndo essa
questdo. A pesquisa tem como foco a formacao duidldele do aprendiz de lingua inglesa e
o0 ensino de inglés como lingua franca, posto quedaas questdes se mostram
correlacionadas, uma vez que, aprendendo uma riogaal também tenho contato com
outras identidades que irdo permear o ensino. Cgiobalizacdo, as identidades, que antes
até poderiam ser consideradas como “fixas”, agassgm por um processo de mutagao, o
que torna dificil dizer, com clareza, o que sontwdp depende do momento em que vivemos
ou do lugar em que estamos. Assim, temos comoiwbjgeral verificar como alunos e os
professores de lingua inglesa se veem dentro dtexdononde a identidade nacional é
expressa através da lingua. Esse processo, m@r&s,vtem a identidade da lingua-alvo
sendo privilegiada em detrimento da lingua loch fjue nos leva a refletir também sobre o
ensino de inglés como lingua franca. O referenei@lico que embasa a pesquisa é formado
por Jenkins (2006), Seidlhofer (2004), Rajagopa(@003,2004), Hall (1999, 2005),
Woodward (2005), Anderson (2008), Pennycook (19®billipson (1992), Canagarajah
(1999), entre outros. A pesquisa acontecera nadisidade Estadual de Ponta Grossa/PR, em
um curso de idiomas realizado pelo Centro de Lisdhstrangeiras para a Comunidade
(CLEC), e os participantes serdo os professores alunos de nivel intermediario desse
curso. A forma de avaliacdo da pesquisa € predonemente qualitativa, isso em funcéo dos
procedimentos técnicos empregados, e a pesquisagaoctlassificada como um estudo de
caso. Até o momento, vejo que a identidade naciagrofessor e alunos, apesar de ndo ser
vista no material didatico utilizado em sala, étdmate reforcada pelo professor, fato que
parece colaborar para que os alunos se sintamneplatgos com relacdo a sua identidade
local. Entretanto crencas pertinentes ao ensinang€s como lingua estrangeira ainda
perpassam a sala de aula, fazendo com que os alanosesmo o professor, sintam
necessidade de seguir o modelo do falante nativo.

Palavras-chave Identidade nacional. Inglés como lingua francantacao de professores.



ABSTRACT

In this work we discuss Brazilian students/teaational identity in a context of foreign
language studies and the way English as a Lingaackris approached in the classroom. The
research focus on student identity and the teademging English as a Lingua Franca
approach, once they are related to each other,ubecahen it is learned-taught a new
language, new identities are also presented incldesroom. With globalization, identities
before seen as stables are now passing throughraiog. Thus it is more difficult to say
exactly who we are, that is why everything depemusvhere and the moment we are living.
Therefore, we have as a main objective verify hawglish students and teacher consider
themselves in a context where national identigxgressed by the language; process in which
many times has the target language identity marphasized than the local identity. This
fact leads us to think about the process of tegclitnglish as a Lingua Franca. The
theoretical basis of this work is formed Bgnkins (2006), Seidlhofer (2004), Rajagopalan,
regarding to English as a Lingua Franca (2003,2084) (1999, 2005), Woodward (2005), Anderson
(2008), talking about national identity and Penrjc$1994), Phillipson (1992), Canagarajah (1999)
focusing at linguistic imperialism. The researshconducted in an English course, and participants
are an English teacher and his students (interreetli@vel) from Universidade Estadual de Ponta
Grossa; methodological procedures are basicalljitgtize, including a case wtly. Data gathered
demonstrate that national identity, besides notdesieen throughout the materials used for
teaching, is emphasized by the teacher, situahah seems to help including teacher and
students local identity in the teaching-learninggass. However myths concerning teaching
English as a foreign language are present inldssiwom, and so, teacher and students still
keep the need for following a native speaker model.

KEYWORDS: national identity; English as a Linguafca, teaching- learning of English
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INTRODUCAO

Identidade. Qual é a sua? Existe realmente uma lishéntidade, ou ha varias? A(s)
identidade(s) realmente existe(m), ou é(sdo) unagaw social? Essas sado questdes que tém
sido muito discutidas ultimamente, ndo sé por sersimgantes, mas também porque
conceitos identitarios estdo cada vez mais emitmnblosto que definir com convicgdo o que
€ ser homem, mulher, negro ou até mesmo sua nédaote ndo é tdo simples quanto
aparenta ser quando nos deparamos com nosso Réawossa certiddo de nascimento.

No RG temos tudo bem definido, pois ou vocé é mroa € mulher, brasileiro ou
holandés, mas na certiddo de nascimento vocé maténgss algumas opcdes, pois pode ser
negro, pardo, amarelo ou branco, mas nada alénasleggdes. Tudo é muito claro, bem
definido, estanque e serve para a vida toda.

Entretanto, quando nos perguntam sobre quem soessas respostas estanques
vindas de documentos nem sempre conseguem respmoTdest precisdo que aparentam ter,
posto que as transformacdes que ocorrem nas sdegeds redor do globo propiciam
transformacdes também nos conceitos identitarigoreconsequéncia, na forma como a(s)
identidade(s) é(sao) vista(s) por aquele(s) guepa&sui(em) ou imagina(m) possuir.

Assim, oser homem/mulher, por exemplo, pode ser interpretadedlmas formas
dependendo de quem, onde e como ele é abordado.péske, por exemplo, envolver
conceitos fechados dger homem/mulhecomo: homem é quem prové o sustento da casa e
mulher € aquela que cuida e educa os filhos. Ta@iseitos jA ndo podem ser vistos com
certos, fixos e acabados, uma vez que as mudaogesdas em nossa forma de ver e viver o

mundo ja ndo aceitam mais papéis definidos, mas,axjueles que sdo mutaveis e multiplos.

! Refiro me a identidades nesse contexto porquenémtque ndo podemos delimitar nosso ser a apenas um
identidade fixa e homogénea, mas, sim, as var@atiadhdes que a todo momento se constroem e rexsemst
dentro do social. Por isso utilizou a expressad idgmtidade(s), pois, mesmo, por vezes, ao abaroea
identidade em especial, ndo deixo de vé-la multigaLL, 1999).
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E essa dificuldade em se definir rigorosamente ®ihea fixa a(s) identidade(s), ou
mesmo esse conflito de identidades que ocorreoprimmado pela multiplicidade de papéis
que o individuo representa dentro de uma comunjdactere por varios fatores, sendo o
fendmeno da globalizagiguntamente com o avanco tecnolégico, uma dasipers razées
(BAUMAN, 2005). A respeito desse assunto, Moita é®pgomenta que:

[...] nas praticas cotidianas que vivemos, um gomesinento constante de modos de
viver a vida social que tém afetado a compreensdolakse social, do género, da
sexualidade, da raca, da nacionalidade etc., eom@sde quem somos na vida
social contemporanea. E inegavel que a possibéidiedvermos a multiplicidade da
vida humana em um mundo globalizado, que as talasothputador e de outros
meios de comunicacdo possibilitam, tem colaboraghot&l questionamento ao
vermos de perto como vivemos em um mundo multicalltie que essa
multiculturalidade, para a qual muitas vezes tonositorcemos 0s narizes, esta em
nossa proépria vida local atravessando os limitesonais [...]. (MOITA LOPES,
2003, p. 15).

Como se pode perceber pelo dizer de Moita LopeB2(2@ globalizacdo faz com
gue as pessoas tenham acesso a diferentes celtiorasas de ver o mundo, assim passando a
substituir modos de vida voltados quase que ex@uoseénte ao local. Antes, as fronteiras,
tanto territoriais quanto culturais, eram muito sndificeis de se cruzar, isso devido a
distancia ou mesmo porque as diferentes linguasasri certas barreiras para a comunicagao,
fazendo com que culturas diferentes ndo tivessato tantato como acontece atualmente; e
essa falta de conhecimento do diferente, muitassyemlaborava — e ainda colabora — para
gue se mantivessem padrdes identitarios que hojgussstionados.

Com relagdo a essa diferenca na forma de se pensaer identidade(s),
proporcionada pela globalizacédo, Hall (1999) seqmmsa afirmando que a(s) identidade(s) na
chamada pds-modernidade é(sdo) fragmentada(s) eel(sfiv ou seja, pode(m) ser
moldada(s) a qualquer momento, dependendo da &duagida, e um mesmo sujeito pode
assumir vérias identidades ao mesmo tempo.

Além dessa mudanca na forma como a(s) identidadd&do) concebida(s), a
globalizacdo também promoveu outro fenbmeno, ndmmanportante para a fragmentacéo

identitaria: a escolha de uma lingua franca paepqvos de diferentes linguas pudessem se

2 Nesse contexto, utilizo-me do termiobalizacdocomo é apresentado por Gradoll (1997), que seerafesse
termo como um fendmeno econdmico-social e tecnodogue fez com que pessoas pudessem conhecer
lugares e pessoas diferentes. O capitalismo condribom a expansdo de empresas que ultrapassaram
fronteiras nacionais para alcancar objetivos ecac@snsendo também ele responsavel por grande oloheer
correntes de migragdo, migracdes através das gsigiessoas buscam melhorar a condi¢do de vida temn ou
territério que ndo o de sua origem. A tecnologeapapida e ampla expansao de informacgdes salgdizdo
o0 globo contribuiu igualmente, porque nédo se podis miver isolado pensando apenas do local, umawez
um pais depende do outro, assim como grupos pedeahferentes lugares dependem entre si mutuamente
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comunicar e adentrar mundo globalizado. E ndo por acaso a lingua gaboal por ser a
adotada foi a inglesa.

Em outros tempos, linguas como o latim ou o frajgéiseram seu status de lingua
internacional, contudo eram linguas de elite ees&ringiam a poucas pessoas, por iSSo nao
tiveram a mesma propor¢cdo assumida pelo inglés,cqueegue alcancar amplamente as
sociedades, isso devido tanto a sua forca repestemelo poder econdémico e histérico de
colonialismo dos paises que o tém como lingua mat@nglaterra, Estados Unidos), quanto
pelo avanco tecnoldgico e midiatico que se faz nmtajeamente pela lingua inglesa (ASSIS-
PETERSON; COX, 2007).

Como ja acima se disse, a lingua inglesa tambéfazsienportante no processo de
fragmentacao identitaria, porque, além de propigae pessoas de diferentes linguas se
comuniguem e consigam ver o diferente, também garrgentidade(s) consigo. Como se
pode perceber nas palavras de Rajagopalan (2008)gwa € muito mais do que apenas
codigos ou um instrumento de comunicagdo, poi€elantes de tudo, uma das principais
marcas da identidade de uma nac¢ao ou povo.

Sendo assim, a lingua inglesa também carrega #ddde daqueles que a falam,
pois a lingua vale aquilo que valem seus falarkédMARAVADIVELU, 2006), e ira se
misturar com a identidade da lingua materna daguedea aprende.

Dentro desse contexto, onde o mundo globalizadovéamonteiras e faz com que
pessoas de lugares e vidas diferentes possangintesaber a lingua inglesa se faz necessario
para que o sujeito possa pertere@sse grande grupo e usufruir das inimeras plasailas
identitarias por ele estabelecidas.

Para Bauman (2005), o pertencimento € uma formeodstrucdo de identidade, e
toda vez que passo a pertencer a um novo grupmm@oliama nova identidade ao rol de
tantas que ja possuo, sem necessariamente deixmsdeir aquelas preexistentes. Portanto,
para que eu possa fazer parte desse grande gemsagpfalar a lingua comum (inglés), a qual
irh me proporcionar o pertencimento e, entdo, nmegidades.

Portanto, falar essa lingua comum ndo me traz apengertencimento ao todo. A
lingua inglesa € comumente associada a ascendissiormal, financeira e, muitas vezes, até
cultural; o que faz com que o0 sujeito se sinta gioeado implicita ou explicitamente a
aprendé-la, pois assim fara parte do que se pemsa smelhor; porque ainda permanece a
crenca de que os paises de lingua inglesa (des@tog)l sdo representantes do que vem a ser
0 padrdo ou o normal, concep¢cao essa que aindsgaic® do momento de colonizacdo

vivido pela Europa, principalmente.
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E essa supervalorizagdo da lingua inglesa vem mwficerde da questdo da
comunicacdo entre 0s povos, mas principalmente réacas construidas a partir de
representacdes que sdo afirmadas por pessoasnieBUEBBARCELOS, 2006), sejam elas
personalidades, politicos ou até mesmo professores.

A lingua como marca de identidade de um povo od@mdiglentidade nacional),
acaba por ser afetada quando se supervalorizg@aliestrangeira, pois, quando se aprende
uma nova lingua uma nova identidade também é adideo e, embora ambas, a identidade
nacional representada pela lingua materna e addeetestrangeira representada pela lingua
inglesa, coexistam, essa convivéncia nem sempi@rgomiosa. Woodward (2005) salienta
que:

A complexidade da vida moderna exige que assumdiferentes identidades, mas
essas diferentes identidades podem estar em corflddemos viver, em nossas
vidas pessoais, tensdes entre nossas diferentesdattes quando aquilo que é

exigido por uma identidade interfere com as exiggncde uma outra.
(WOODWARD, 2005, p. 31).

Assim, quando aprendemos/ensinamos uma linguangsira, estamos trabalhando
com identidades contraditorias, uma que valorilkal e a outra que privilegia o estrangeiro,

e € nesse momento que paramos para pensar que:

Normalmente ndo tomamos consciéncia do vinculdvafeue temos com a prépria
lingua, a ndo ser quando nos deparamos com owrapmbo e alma. De corpo
porque é necessario mudar o corpo, articular deadormaque aquela a que
estamos acostumados e que parece, talvez incotesummte, ser a Unica; e ao
mesmo tempo mexer com nossos sentidos, com ndsso §8AVALHEIRO, 2008,
p. 490).
Por isso, a supervalorizacdo ndo sé da lingua, tcambém da identidade vinda com
a lingua inglesa acaba por preocupar, posto quagad inglesa ensinada e trabalhada
mundialmente ndo pode ser entendida como neutr@oow pertencente a todos, porque
ainda se destaca o carater estadunidense e idaitingua, como se ela fosse patrimoénio
deles. E, como ja comentado, junto a lingua aspedemldgicos também sdo apresentados
aqueles que querem aprendé-la, e sdo eles qudissaminar uma ideologia de dominacao,
na qual o estrangeiro € sempre apresentado comwomelesvalorizando tanto a lingua
quanto a identidade nacional do sujeito (PHILLIPSQ982).
A partir dessas concepcgoes, crencas sdo criadas, gor exemplo: é preciso falar
como o0 nativo para falar bem o inglés (nativo esspie deve ser
americano(estadunidense)/briténico), apenas viajapdra um pais de lingua inglesa

aprendera a lingua, professor nativo € melhor,eeatitras tantas crencas com que nos
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deparamos em escolas de idiomas, em discursos dia ®miaté mesmo dos proprios
professores de inglés. Movidos por entendimentapiiados na familia, na escola e em
tantos outros meios ainda anteriores a sua formagalunos acabam por enraizar essas
posicdes em sua formacdo como sujeitos (MADEIRA820

Nessa perspectiva, conflitos identitarios ficamdaimrmais evidentes dentro do
contexto de sala de aula, fazendo com que o passensino-aprendizagem de lingua
inglesa, que comumente desconsidera o confrontsteet¢ entre a lingua materna do
aprendiz e a lingua que se quer aprender no gue tanconstituicdo de sua identidade
enquanto sujeito discursivo (CAVALHEIRO, 2008), xkeide pensar somente em questdes
referentes ao como ensinar, qual o melhor métado atilizado e se volte também ao ensino
critico de inglés, que ndo aceita passivamentectaspeelacionados a dominacao linguistica
(cf. PHILLIPSON, (1992), PENNYCOOK (1994), CANAGARIAH (1999), entre outros) e
passe a ver o inglés por uma perspectiva mais gémégy como comenta Moita Lopes:

O inglés deixa de ser visto simplesmente como ungai& internacional, envolvida
em imperialismo e na homogeneiza¢gdo do mundo, sapasser compreendido
também como uma lingua de fronteira da qual aopesse apropriam para agir na
vida social (para viver, amar, aprender, trabalhesistir e ser humano), fazendo
essa lingua funcionar com base em histérias loodis,como mimica ddesigns
globais, mas na expressdo de performances idémitaque ndo existiam
anteriormente. (MOITA LOPES, 2008, p. 20).

Nesse ensino critico de inglés, professores/alseoapropriam da lingua do outro
como forma de crescimento cultural, no sentido we quando aprendo/ensino essa lingua,
adquiro uma nova identidade, que ira coexistir @@minha identidade nacional ja existente,
sem vé-la como inferior ou superior aquela que eg@ndendo, mas até usando esse
conhecimento como forma de resistir a dominacaeseptada pela lingua dominante.

Assim, como bem comentam Fernadez e Fogaca (2809nscientizacdo pode se
tornar tanto uma ameaga a mente (no sentido deddo@izacao), quanto ser libertadora, na
medida bem que capacita o individuo a resistidag$ impostas pelo colonizador, fazendo,
dessa maneira, com que ndo se precise assimifarpénte a cultura do outro e abandonar a
propria para que se possa aprender uma nova lingua.

Consequentemente, faz-se necesséario reconhecenerdal como os individuos
participantes desse processo se sentem tanto tagdoe sua identidade representada pela

lingua materna quanto pela identidade da linguaregtira que estdo aprendendo. E preciso
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reconhecer como se sentem para que se possa entendee se a questdao do imperialismo
linguisticd influencia em como alunos e professores aprendsingm inglés.

Entende-se, portanto, que esta pesquisa se toamte no aspecto de abordar
questdes que influenciam no processo de ensinodipegiem de inglés e podem ser (teis
para explicitar parametros na formacao de profess@omo esse do estatuto do inglés como
lingua franca. Na formacg&o dos professores, essenp&ro permite entender que eles, além
de fazerem parte do processo, também tém suasdalded influenciadas e transformadas,
sem mencionar que, como lideres, tém a capacidade(driar), enfatizar ou desmistificar
crencas que acabam por influir nas ideias que ogasubre as linguas, culturas e identidades.

Assim, a presente proposta de dissertacdo tem odpetivo geral verificar como
alunos e professores de lingua inglesa se veermod#micontexto onde a identidade nacional
€ expressa através da lingua; e como se da a f@onuacidentidade do aprendiz de lingua
num contexto de Ensino de inglés como lingua fra@saobjetivos especificos do trabalho
séo:

* entender como alunos/professores se percebem dag@iogea sua identidade
nacional;

» analisar como e se a concepc¢ao de inglés comaalifingnca é trazida para a sala
de aula de lingua inglesa;

» verificar como as identidades de nativos e nawveosmtsdo apresentadas aos
aprendizes no decorrer do processo de ensino-apagedh de lingua inglesa
através do material didatico;

* analisar como as crencas sobre identidade naceraisino de inglés como

lingua franca influenciam no ensino-aprendizagem.

Para tanto, ao longo da pesquisa, sédo respondsdesgaintes questionamentos:

— A questdo da identidade nacional afeta o engineralizagem de lingua inglesa?
— O professor é preparado para tratar da identidadsprendiz de lingua inglesa, no

contexto de ensino de ingua franca?

® Imperialismo Linguistico, nesta dissertacdo, éefabordado por Phillipson (1992), que faz merg@sse
termo dizendo que o imperialismo linguistico é upo distinto de imperialismo: "[...] ele permeiadts o0s
tipos de imperialismo, por duas razfes. A primegt relacionada a forma (lingua como meio deasesimitir
ideias), e a segunda com o contedo. Como men@omagrimeiro, a linguagem é o meio de comunicagdo
primario para se entrelagar todos os outros campds fato a linguagem é uma forma de substituigiio d
dominacao pela forca bruta”.
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— Como as identidades locais sao representadas teoahdidatico utilizado?
— As crencas dos alunos/professores influenciam neoepso de aprendizagem-

ensino da lingua inglesa?

Para chegar aos resultados pretendidos destatdgEs®rela € organizada em quatro
capitulos. No primeiro capitulo me atenho ao reileied tedrico que serve como base para a
analise dos dados. Esse capitulo é subdividido egbes, sendo a primeira referente a
conceitos dedentidadena pés-modernidadeigentidade nacionalabordando autores como
Bauman (2005), Hall (1999, 2005), Woodward (20@%)derson (2008), Pollak (1992); na
segunda secao abordo os aspectos do ensino de imagkra da globalizacdo com os autores
Salles e Gimenez (2010), Pakir (2009); na tercewagceitos de crencas, abordando Barcelos
(2006, 2004a); a quarta secdo aborda questdewaslab material didatico, com Pennycook
(1994) e Apple-Christian Smith (1991); e, por finato do imperialismo linguistico e o inglés
como lingua franca em relacédo a formacao de pmfesscom Phillipson (1992), Pennycook
(1994), Canagarajah (1999, 2006), Rajagopalan (2P036), Moita Lopes ( 2008, 2006),
Ferreira ( 2000), Gimenez (2006), Jenkins (200eéidI8ofer (2004), Siqueira (2008, 2011).

No segundo capitulo, no qual a metodologia utibzédabordada, busco analisar,
situar e justificar as escolhas feitas para a aadegeracdo de dados. No terceiro capitulo a
descricdo e analise dos dados terdo inicio, e gen $era o entendimento de como a
identidade nacional é re(construida) e influencjaelas outras identidades que se apresentam
quando se aprende/ensina uma lingua estrangegi&gjne como os alunos/professores se

sentem nesse processo e o0 quanto isso afeta o-@pendizagem de inglés.
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CAPITULO 1

IDENTIDADE NACIONAL, LiNGpA FRANCA E O ENSINO-APREN DIZADO DE
LINGUA ESTRANGEIRA (INGLES)

Neste capitulo, em primeiro, lugar estabeleco a@sperelacionados a questdes
identitarias, tanto a identidade na pés-modernidgdanto a identidade nacional. Tendo em
vista que o tema identidade nunca foi assuntd, facida mais quando se trata de uma
identidade téo afirmada e reafirmada, ndo so pelwiduo, mas também pelo coletivo, como
€ a identidade nacional, faco um levantamento deda respeito de como a identidade
nacional é concebida na pés-modernidade.

Além disso, também discorro, no segundo tépicoresalglobalizacdo e o ensino de
lingua inglesa, enfatizando como o fendmeno daadjid;éo influencia na necessidade de se
aprender o inglés e como isso se reflete na (redagydo da(s) identidade(s). No terceiro
topico apresento uma discussdo sobre a formacéredeas por parte dos alunos/professores
e como essas crencas podem contribuir para a fe@lgio do chamado imperialismo
linguistico, abordado por pesquisadores como Padh (1992), Canagarajah (1999),
Pennycook (1994), Moita Lopes (2008, 2006) e Rgalzm (2003, 2009). E, por fim,
considerando o que discuti nos topicos, apresammmoc as discussdes apresentadas podem

colaborar na formacao de professores de linguas.

1.1 IDENTIDADE NA POS-MODERNIDADE

Quando surge a pergunta “Quem € vocé?”, paramaspgsisar e a resposta nunca é
facil. J& houve um tempo quando néo era tao coaguicesponder, pois algumas identidades
ja pareciam vir com nosso nascimento, como, pomel® o género — homem/mulher, a
nacionalidade, a comunidade a que pertenciamos entras. Ndo que essas identidades
deixam de existir ou, melhor, de ser imaginadassmga nao ha tanta rigidez ou até mesmo
nem ha tanta certeza quanto a elas. Atualmentanmsapostamente nascendo com certas

identidades, podemos modifica-las, reafirma-laspmstrui-las e até mesmo incorporarmos
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outras tantas ao longo de nossa existéncia, ouddagja ndo sdao mais fixas, ou, a0 menos,

pensadas como tal @bDWARD, 2005).

Assim como é complicado definirmos quem somoshidtientidade também néo é
facil. Para tanto utilizo como base as concepgd@schs de autores como: Bauman (2005),
Hall (1999), Woodward (2005), Moita Lopes (2003)ig8leto (2007), entre outros. De
acordo com Bauman (2005), identidade é o pertemtomedazer parte de um grupo e
compartilhar seus ideais e expectativas. O pert@rdo traz conforto ao sujeito, ele se sente
parte de um todo maior e isso o0 torna mais fodajurlo esse pertencimento também néo é
fixo. Bauman salienta que:
[...] o pertencimento e a identidade ndo tém a solideurde rocha, ndo séo
garantidos para toda a vida, sdo bastante negixiéveevogaveis, e de que as
decisfes que o proprio individuo toma, os camirfwes percorre, a maneira como
age e a determinacdo de manter firme a tudo is&m-fatores cruciais tanto para o
pertencimento quanto para a identidade. (BAUMAN)2 (. 17).
Assim, portanto, a identidade ira variar de aca@m o0 momento e a necessidade do
sujeito; a identidade baseada no pertencimentexévéll, e mutavel. Ndo existe uma Unica e
permanente, mas, sim, varias e variaveis. Uma mufpfer exemplo, a cada momento e
situacao, apresenta uma de suas tantas identidagesle muda-las a partir do contexto em
que é apresentada: pode ser mée, esposa, mulbfessara, entre outras tantas que se facam

necessarias.

Para Hall (2005), a identidade, antes consideradaria, é hoje fragmentada e esta
sempre em formacado. O sujeito, antes visto conenttetde uma identidade Unica e pura que
O representava, passa a ser visto como possuideérdes identidades; e o social é parte
importante nessa formacédo. A esse fendmeno em (sejeio e sua identidade séo
fragmentados ou em que o sujeito é formado poasadentidades, a ele Hall (1999) da o

nome de identidade cultural da p6s-modernidade.

Faz-se, contudo, relevante ressaltar que essasdadgs nem sempre convivem
harmoniosamente, pois muitas vezes elas sédo atéadibdrias. Hall argumenta que: “[...]
dentro de nés ha identidades contraditorias, erapda em diferentes dire¢des, de tal modo
que nossas definicbes estdo sendo continuameriteadss” (HALL, 1999, p. 13). Sendo
assim, as identidades estdo sempre se perpassdguimas permanecendo semelhantes ao
que eram antes, enquanto outras se misturam e deca® formando outras tantas

identidades quantas forem necessarias.
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Woodward (2005) vé a identidade através dos ollbosutiro, pois eu ndo sou o que
0 outro é. A identidade, em sua visdo, € marcadsasimabolos. “[...] assim a identidade é
tanto simbolica quanto social” (WOODWARD, 2005.10). Ha, entdo, uma associagdo entre

0 que usamos e possuimos € 0 que somaos.

Nesse sentido, a lingua também € vista como unsidusolos ou uma mercadoria
gue possuimos, e quando aprendemos uma nova ltaguaém adquirimos esse novo
simbolo ou produto (GRIGOLETT,®007, p. 240). Dessa forma, a lingua inglesa & vist
como um bem de consumo que pode me diferenciaretiEEyque ndo conseguem possui-la,
atuando como forma de exclusdo (SALLES; GIMENEZ®O0

Assim, podemos notar que o sujeito, na pos-modedeicbu modernidade liquida,
como prefere usar Bauman (2005), possui identidaddsplas que convivem entre si e sao
influenciadas de forma significativa pela socieddtleim dos fatores que contribuiram para
que esse contexto tomasse forma foi um dos evesttaigis que mais influenciaram na
formacgdao da identidade fragmentada: a globalizacéo.

Esse evento da globalizacdo comporta varios atsbabmo entendido por Graddol
(1997, p. 20), que cita alguns desses fatoresugourcing (ii)) 0 aumento da classe média
no mundo todo, (iii) o desenvolvimento de novashddmgias de comunicacdo como a
internet, (iv) a redistribuicdo da pobreza, (vjaduneza mutante e de controle da midia, e (vi)
reformas educacionais em varios paises do mundo.

Tal fato fez com que identidades antes imaginadasodixas devido a diferencas
territoriais, por exemplo, fossem afetadas, poste qs fronteiras sado hoje facilmente
atravessadas ou, como prefere salientar Moita L@R668), as fronteiras sdo porosas

atualmente.

Por esse aspecto, uma das tantas identidades gs@ipos € a nacional, que antes
era mais fortemente estabelecida dentro de untGrgoti mas que passa por um periodo de
reconstrucdo, pois sé nascer ou falar um determindibma n&do garante totalmente a
manutencdo dessa identidade/comunidade imaginagaAqderson (2008), em seu livro
"Comunidades Imaginadas”, define como identidadestcoida no discurso, ou seja, nao
nascemos com ela, mas ela é criada e recriadaoadoto, como forma de se garantir sua

existéncia como identidade.

1.1.2 Identidade Nacional
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A identidade nacional mencionada anteriormente résiderada, por muitos, como
inexistente, no que também concordo, principalmeefmis do fenbmeno da globalizacao.
N&o pode, porém, ser desconsiderada, pois, emlarexa inexistente, se olhada pelos
aspectos bioldgicos, por exemplo, ela é muito benmstcuida no imaginario daqueles que
fazem parte dessa ilusdo chamada 'nacao’, o querdazjue ela pareca até ser parte de nos.
Autores como Hall (1999), Woodward (2005), Bauma006) e Pollak (1992) veem a
identidade nacional como aquela que representaatbdsaodria, cultura e tradicdo de um povo.

E através dessa histéria comum as pessoas de tetdancultura que se desenvolve
a identidade nacional. Ela ndo possui aspecto®$dicas contundentes, principalmente no
Brasil, por exemplo, a identidade de géneros (hoimeither), porém, como menciona
Rajagopalan: “[...] elas ndo estdo no gene, masan@®nsamos como se estivessem [...] as
identidades nacionais ndo sdo coisas com as qadsisnascemos, mas sado formadas e
transformadas no interior da representacao [..RAJAGOPALAN, 2003, p. 48) e essa
representacédo € historica e cultural.

Isso faz com que a identidade nacional, que repr@deda a histéria de um povo,
seja tratada de forma tao ferrenha como se fosda ao sujeito, mesmo sendo ela, muitas
vezes, apenas uma ilusdo, pois ndo ha nada queen galpivel a ndo ser a crenca dos
sujeitos que a vivem.

Pollak (1992), ainda falando sobre a construcaoidiargtidades, menciona que as
narrativas criadas sobre nossa propria historia fe@ies constructos identitarios. Essas
narrativas unem pessoas em um mesmo passado,equép < perfeito, deve ser contado
como tal para que 0s sujeitos se sintam atraiduertancer a essa historia. E esse passado
bonito, de tdo bem criado, acaba por ser visto qoant® integrante daqueles que o adotaram,
fazendo com que passagens ou personagens quéosamalistantes das pessoas acabem por
parecer familiares, como se o proprio individuo dativesse no momento de um
acontecimento que marcou a histéria do lugar oteleiee.

Esse sentimento de participacdo nos acontecimeglais/os a uma nagao acaba por
unir pessoas em um mesmo sentimento de pertencrgaai como mencionado por Bauman
(2005), € uma das formas de se construir a idagidantdo tomemos, como exemplo desse
imaginario de unido, o hino nacional, cantado m@md® nacional (ou, melhor ainda, num dia
de jogo do Brasil na Copa do Mundo). Nao importa $&tra é pobre ou o ritmo mediocre, 0
que ha é a simultaneidade do cantar esse hinogssoas que ndo se conhecem, mas que
estdo repetindo o mesmo verso e a mesma melodidtamamente, ou seja, todos temos

algo em comum: somos iguais (ANDERSON, 2008).
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Portanto, temos ai uma das representacdes maiandentes na construcdo da
identidade nacional: a lingtis&Silva T (2000) ,ainda falando sobre a linguacerstrucdo da
identidade nacional, enfatiza que:

A histéria da imposicdo das nacdes modernas canech grande parte, com a
histéria da imposicao de uma lingua nacional Geicadmum. Juntamente com a
lingua, é central a construcdo de simbolos nadohaios, bandeiras, brasdes. Entre
esses simbolos, destacam-se os chamados "mitoadiued”. Fundamentalmente,
um mito fundador remete a um momento crucial deg@ds em que algum gesto,
algum acontecimento, em geral heroéico, épico, memtah em geral iniciado ou
executado por alguma figura "providencial”, inaugumas bases de uma suposta
identidade nacional. Pouco importa se os fatosrasarrados sdo "verdadeiros" ou
ndo; o que importa € que a narrativa fundadoraidaacpara dar a identidade
nacional a liga sentimental e afetiva que lhe garamma certa estabilidade e
fixacdo, sem as quais ela ndo teria a mesma esde@esficacia. (SILVA, T., 2000,
p. 82).

A lingua é, portanto, uma das grandes represental@®ss construida identidade
nacional e o0 homem, como um ser social, que prelmsautro para se completar, para se
reconhecer, vé a necessidade de falar a linguamateweterminada nacao, pois assim pode
se sentir participante de um projeto maior, querkesfere conforto e seguranca.

Pertencer a um determinado grupo faz com que @it se sinta mais completo,
mais forte, pois 0 grupo representa algo maiorstrandente a ele e, nesse ponto, a lingua se
mostra relevante como representacdo da identidadmnal, sendo ela um simbolo de
perenidade, o que sempre existiu e sempre existwatrando para o individuo a constancia,
mesmo que imaginada, dessa identidade, fazendm,assm que pessoas sintam que sua
brasilidade vem junto a seus genes, como bem ahs&ajagopalan (2003).

Da mesma forma, Anderson (2008) também destacaneepodo de nacédo, e
identidade nacional, como imaginada. Os sujeitosasfiieles que a constroem por meio de
representacdes/simbolos, e a lingua é mais umapresentada como uma das mais fortes
dessas representacdes, posto que a crenca de m@izegéo linguistica nos faz crer que
possuimos algo em comum (a lingua). Anderson carantia que a lexicografia, na Europa,
criou e gradualmente disseminou a convicgdo deagudnguas eram, por assim dizer, a
propriedade pessoal de um grupo especifico e aendtuladas em seu anonimato em uma
fraternidade de iguais (2008, p. 84).

Disso podemos também depreender que a lingua, quetimoénio, também

representa a identidade nacional. Woodward (20fd8ha que uma das formas de se ver a

* Lingua aqui pode ser entendida como o idiomaléatm determinado pais.
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identidade é através daquilo que possuimos, emt@isso nos faz diferente do outro que néo
a possui.

Assim, eu sou brasileira, porque falo o portugu@sileiro, diferente do portugués
de Portugal, porque a lingua que falo € minha -md&ha nacdo — e assim sei que sou
brasileiro pela diferenca do outro que nao falahailingua, ndo tem o que eu tenho, ndo € o
que eu sou.

Silva, T. (2000) também concorda com Woodward (2@@&ndo fala da afirmacéo
da(s) identidade(s) pela diferenca, pois, paraglando falo que sou brasileiro parece que
faco referéncia a uma identidade que se esgotamedma, contudo eu sé preciso afirmar que
sou brasileiro porque outras identidades nacioddeyentes da minha circundam minha
existéncia, e elas também colaboram para que aimaebrasileiro, uma vez que sei que nao
sou argentino, italiano ou holandés.

Nessa perspectiva, podemos notar que a identidadenal € fruto de vérios
discursos criados no social: “[...] 0os processgsutsivos constroem certas identidades para
terem voz na sociedade embora estas possam sar atar épocas diferentes” (MOITA
LOPES, 2003, p. 36). E, como é criada no socialeatidade nacional € mével, podendo se
alterar ao longo da existéncia do individuo, depadd das rela¢cdes que ocorrem com outras
identidades. Apesar de ter nascido no Brasil, ptrssmuilamente me naturalizar em outro
pais, ter dupla nacionalidade, ou mesmo nascemeipais, mas adotar a identidade nacional
de outro com o qual mais me identifico, como n@aesfilhos de estrangeiros, que preferem
a nacao dos pais a nacao na qual nasceram.

Assim, quando aprendemos/ensinamos uma nova lirgiamos proporcionando
inter-relacbes que irdo gerar novas identidadesy lsemo modificar aquelas que ja
possuimos. E € esse processo que sera discutitto des proximos topicos, que abordaréo
como a aprendizagem de uma lingua pode influentgar(re)construcdo da identidade

nacional de alunos e professores de inglés.

1.2 A GLOBALIZACAO E O ENSINO-APRENDIZAGEM DE INGLES

A globalizaca0 estreitou os espacos geograficos como conheciatéantéo e fez

com gue o0 encontro entre pessoas de paises edatagidiferentes se tornasse mais facil, e,

®> Nesse contexto, globalizacdo é o processo noaguarias comunidades globais j4 ndo séo separadas.
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para que a comunicacdo entre essas pessoas aseatdeeforma mais pratfcaima lingua
comum foi estabelecida: o inglés.

E néo foi por acaso a escolha desse idioma. Enootempos o latim e o francés
foram linguas usadas amplamente, entretanto né@cativa mesma expansdo que a lingua
inglesa. Por um lado, a lingua inglesa se expgmaliumotivos econdmicos e sociais, primeiro
pela colonizag&o inglesa e, depois, pelo impémmémico estadunidense.

Por outro lado, para essa expansdo também acormeango tecnoldgico, que fez
com que o inglés rapidamente se espalhasse, tas@ndonhecido por diferentes camadas
sociais, nas quais, mesmo aqueles que ndo saaeluea lingua, conseguem identifica-la e
até mesmo uséa-la, a exemplo de nomes de lojasestdageirismos, que, mesmo sofrendo
certas adaptacdes, sao reconhecidos como inglésaf@ma, a lingua inglesa tornou-se uma
das linguas mais faladas e difundidas no mundoxparesdo da lingua foi e ainda é téo
expressiva que a maior parte de seus falantesr@dar por ndo nativos, ou seja, sdo pessoas
que usam o inglés como segunda lingua ou linguangstira (MOITA LOPES, 2008).

Entretanto, apesar da grande expansdo desse idioéw, podemos ter um
pensamento ingénuo com relacdo a sua disseminag&uler do mundo. Pennycook (1999)
nos leva a refletir sobre esse aspecto quando t¢amgume ainda ha uma falha na
problematizacéo da ideia de escolha, como se a&®g®e® 0S paises tivessem livre escolha
para decidir qual seria a lingua franca.

Além disso, também veem a lingua como sendo liwenfluéncias politicas e
culturais, e que paises e pessoas conseguem iider €dm as outras num sistema igualitario.
Essas questdes nem sempre podem ser consideradasemas, posto que ndo ha como
haver neutralidade em situacdes que envolvem difeseaises, culturas e identidades.

Esse crescimento na utilizacdo do inglés faz camgéncia de se aprender o idioma
leve centenas de pessoas a buscarem cursinhassgos e materiais que lhes proporcionem
o aprendizado dessa lingua. E essa vontade, cessidade, das pessoas de aprender a falar a
lingua do globo despertou o interesse comercia pdato; e a lingua e seu ensino passaram
a ser vistos como mercadori&hilipson (1992) bem destaca esse ponto quandalteessque

o diretor geral do Conselho Britanico afirmouAmnual Reportde 1987/88:

O verdadeiro ouro negro britanico ndo é o 6leo @o do norte, mas a lingua
inglesa. Ela tem sido o cerne de nossa cultur@eagta se tornando rapidamente a

® Colocopréatica em destaque porque também essa afirmagdo podeteedida como sendo uma crenca sobre a
finalidade atribuida & lingua inglesa, sendo quéepa haver outras formas de comunicacdo que também
poderiam ser vistas como praticas, sem ser o idanteriormente mencionado.
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lingua global dos negécios e da informacao. O desgie enfrentamos é usa-la ao
maximo (PHILLIPSON, 1992, p. 49).

Assim, podemos perceber que a lingua inglesa paeceatrimonio de certos
paises, como Inglaterra e Estados Unidos, e qecelm ela acabam por disseminar sua
cultura e valores, 0 que pode ser percebido petatmlade de material didatico que é
exportado por eles. Pennycook (1999), falando solikeo didatico, afirma que:

Uma grande proporcao de livros didaticos no murdaopsoduzidos em inglés e sdo
feitos para o mercado interno de falantes de in@&sno Unido, Estados Unidos,
Australia, etc.) ou para um mercado internaciodBal.ambos 0s casos, estudantes ao
redor do mundo ndo sdo apenas obrigados a alcamgalto nivel de competéncia
em inglés para terem sucesso em seus estudos, amdErh acabam sendo
dependentes da forma como o conhecimento ocidental apresenta valores

limitados e extremamente desapropriados ao conteodal sdo apresentados
(PENNYCOOK, 1999, p. 20).

7

Além dessa questdo dos livros didaticos é precisencionar também o0s
intercambios e as escolas especializadas que atastanas de milhares de alunos que
esperam falar corretamente o inglés — afinal espiiendendo com os nativos! E, com isso,
muitas crencas sobre o ensino-aprendizado desseddido criadas, seja a midia, por meio
de propagandas, seja os livros didaticos, com septacdes que privilegiam o nativo, entre
outros meios, que acabam por influir naquilo qupessoas creem ser o falante nativo e como

deveria ser o processo de aprendizagem.

1.3 INGLES COMO LINGUA FRANCA OU LINGUA ESTRANGEIRA: DWS
VERSOES BEM DISTINTAS

Como discutido na secdo anterior, 0 inglés, mwiges, se ndo na maioria das
vezes, € ligado a paises como os Estados Uniddsgiaterra, e, além disso, esses paises sédo
vistos como falantes de uma lingua homogénea, abapenas conseguimos ver diferencas
de um pais para outro (ou falo inglés estadunidenséritanico), desconsiderando que,
mesmo dentro desses paises, ha centenas de aiqees e até mesmo outras linguas. E
essa imagem de homogeneidade é vendida para o rpondoeio de seus livros didaticos,
cursos e discursos.

E essa crenca de homogeneidade ndo € privilégibngaa inglesa. Mesmo no
Brasil, onde mais de 180 linguas sao faladas e spiaques dos mais diversos sao

encontrados, ainda temos um imaginario nosso ddad@mos todos o portugués-brasileiro.
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Um tal pensamento foi iniciado com a formacdo dacepcéo do Estado-nacao, que previa a
lingua como uma das formas de se unir pessoagemliés; mas que falavam a mesma lingua,
em um lugar comum: a nacdo (ANDERSON, 2008).

Essa unido imaginada serviu, no caso da linguasagltanto para a unificacdo
interna quanto como ponto facilitador na dissen@inaga lingua inglesa, tendo em vista que
uma lingua homogénea conseguia representar, de foais precisa e contundente, a cultura
e a identidade daquele povo, cultura e identidgdesndo poderiam ser aleatorias, entao se
escolhia aquela cultura e identidade pertenceetdgeadominante na época (PENNYCOOK,
1999).

Logo, o mito da lingua inglesa homogénea ou padaolai, mito que teve seu inicio
na era vitoriana, tem sua consolidacdo no perica® glerras. Principalmente com a
publicacdo do dicionario de inglés Oxford, em 192Bssa-se a dispor de maiores
ramificagBes para a constru¢do do discurso dosrgéno lingua internacional, uma vez que
uma lingua padronizada seria mais facilmente diflandora das fronteiras britanicas ou
americanas (PENNYCOOK, 1999).

Consequentemente, a lingua estrangeira (inglést& eomo sendo padronizada e
relativa aos paises colonizadores, fazendo, deasaira com que se alimente de forma mais
acentuada ainda a crenca de que, para se falao begiés, o aluno deve falar, e por que néo,
agir como o nativo da lingua padrao. Isso se paderh Pennycook quando comenta que:

[...] Programas, entdo, enquanto proveem ostensintamaos imigrantes a lingua
inglesa, para prepara-los a imigracdo nos Estadodob, servem para preparar
centros de mao de obra que se adaptem a econonsaicama. Eles s&o
constantemente orientados para a americanizagcaonilgraintes, um processo que
assume que a sociedade americana tem pouco a @poaml a cultura imigrante e

que a primeira responsabilidade civica deles éaadrst valores, comportamentos e
atitudes da sociedade dominante (PENNYCOOK, 199981

Ou seja, a lingua acaba sendo veiculo de colomialipois acaba por julgar a cultura
do outro pela cultura tida como a normal, modeteanolégica e de Primeiro Mundo,
diferente da cultura local do aluno, que, muitagese € representada como tradicional,
exotica, e em desenvolvimento.

A cultura e identidade local do aluno, assim, sfwesentadas como aquelas que
precisam se igualar a cultura e identidade quegudi inglesa representa, para que também
passem a possuir as qualidades apresentadas fteta/mentidade padrédo. Assim, portanto,

a concepcéao de inglés como lingua deve ser repgnpadto que, como vimos, o idioma
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inglés acaba por ndo representar uma lingua quienper a todos, mas, sim, uma
disseminacgéo da cultura americana/britanica.

Apesar de a lingua inglesa como estrangeira adapesentada como uma forma
de colonialismo, muitos pesquisadores ja veem un@anta na forma como a lingua inglesa
é considerada. Moita Lopes (2008), Assis-Peter2007), Rajagopalan (2003), Canagarajah
(1999), entre outros, discutem essa questdo, ammtgue o mundo esta ficando cada vez
mais multilingue, onde outras linguas também passtamn espaco e o proprio inglés comeca
a ser visto atraves de pensamentos locais, e argépervalorizacdo da cultura/identidade do
inglés padrdo do nativo deixam de ser tdo marcamksn disso, pode-se perceber a
intensificagdo do uso do ternworld English(inglés global) ouEnglishes(vérios tipos de

inglés) ou comdingua franca como bem ilustra Moita Lopes (2008):

Essa questdo que nos introduz a uma viséo perfoardds linguas também remete
aos usos criativos que as pessoas, cada vez azesn fde outras linguas e outros
discursos e culturas, sem prestar contas de @$saiguem quer que seja, a ndo ser a
seus proprios projetos identitarios e suas perfocemem suas acbes cotidianas, a
luz dos outros que as circundam e, claro, oriestpda contingéncias macro-sociais
(MOITA LOPES, 2008, p. 80).

Entéo, podemos perceber que a nog¢ado de que irgl&sacé aquele que se iguala ao
do nativo (da elite) ja esta sendo questionada] 4. falante nativo parece ter perdido a
prerrogativa exclusiva de controlar a padronizagdg@ZENNYCOOK, 1999, p. 10). Dessa
forma, deixando que o idioma seja permeado porctaiaticas locais, 0 inglés e seu ensino
conseguem deixar de ser vistos como lingua esfrangdoda voltada a uns poucos paises
dominantes, para ser mundial, hibridizada, que laesalobal com o local. (cf. MOITA
LOPES, 2008; ASSIS-PETERSON;COX, 2007; SIQUEIRALP0

Dentro dessa discussdo cabe ressaltar a diferenga vgm tomando forca
ultimamente com relacdo ao inglés como linguamaigonal ou como lingua franca. Salles e
Gimenez salientam que “[...] a transicdo de fakrte inglés de lingua estrangeira para
segunda lingua vem crescendo tédo rapidamente qgeegade esperar um grande numero de
variedades linguisticas de falantes ndo nativo8L[ES;GIMENEZ,2010, p. 27), variedades
que ndo podem ser deixadas de lado, pois estareesngirando uma nova concepcao de
lingua: aglocal, onde se fala o inglés para a comunicagdo cosbpsgjue ndo tém linguas
em comum, porém preservam suas identidades IdRAISIR, 1997).

Pakir (2009), faz uma clara distincdo entre doisneatos do ensino-aprendizagem
de inglés no mundo; para ele, a principio, temosngi&s como lingua estrangeira, que ainda
apresenta o inglés padrdo baseado em paises coatm&b/nidos, Bretania e Australia como
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sendo aqueles que devem ser copiados mundialmeniagiés como lingua franca, o qual
enfatiza a pluralidade de “ingleses”, busca o reeoimento das variedades, aceita que as
linguas mudam e se adaptam ao meio, e sublinhanzapéncia da identidade dos falantes
que aprendem o inglés.

Para melhor entender o que vem alisgyua francanos utilizamos do entendimento
de Siqueira (2011), que define lingua franca coma (...] lingua que em tese ndo possui
falantes nativos, [...] € um bem comum a todosdqueinam” (SIQUEIRA, 2011, p. 92).

Outras nomenclaturas relativas ao fenébmeno noajliafjua inglesa se encontra tais
comoWorld Englishou World Englishesambém estdo presentes, contudo ndo se pode dizer
que sao sinbnimos de lingua franca.

Rajagopalan (2011) se posiciona dizendo que matasideram lingua franca uma
lingua adicional, a qual se encontra presente tamtfalar corriqueiro quanto o da ciéncia e
tecnologia, enquanto queWorld Englishndo prevé esse uso, posto que o mundo cientifico e
tecnoldgico ainda privilegia o falante nativo em ssundo.

Entdo, embora o Inglés como lingua francawood Englishtenham semelhancas
como a ideia de que o inglés se une as caraatesstiaqueles que as falam, preservando
identidades, o falante nativo ainda permanece enpesto de dono da lingua em algumas
situacgoes.

Percebemos nesses conceitos a forte influéncigicaokxercida pelos paises que
dominam os centros econdémicos e tecnologicos (Bstddnidos e Inglaterra) e que
conseguem por meio dessa dominacdo manter presemeessidade de se falar como eles,
fato que em muitos casos gera lucros para esse®spaiomo pode ser observado
anteriormente em Pennycook (1994), entre outros.

Analisando esses dois momentos, podemos percebex ljpgua franca é a que mais
se adapta ao contexto global em que vivemos, paipegmite que a identidade local seja
preservada. Exemplo disso pode ser visto quantoraipcia; nessa nova concepc¢ao, o falante
pode preservar seu sotaque sem que seja visto atjuém com falta de conhecimento
(SALLES; GIMENEZ, 2010). Cabe também lembrar aque @ global mencionado nao se
refere apenas aos paises do centro (EUA, AustB@anha), mas, sim, multiculturalidade

que a globalizagéo proporciona.

1.3.1 Lingua Inglesa como Lingua Franca e ldentidadedvati
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Vale lembrar, mais uma vez, que nao € apenas @alifgignos) repassada quando se
aprende/ensina um novo idioma; a cultura estraage®m como a identidade estrangeira
também acabam influenciando aqueles que se apmopdiesse novo idioma (ASSIS-
PETERSON, 2007).

E esse contexto faz com que muitas crencgas sejadasre recriadas, divulgando-se
a ideia de que, se o individuo quer pertencer a gende grupo mundial, entdo precisa
aprender a lingua franca, convencionada como sendglés, sem muitas vezes considerar
que “[...] condi¢cdes socio-culturais sempre inflciaram nossas atividades cognitivas,
mediando a maneira que percebemos e interpretamomundo a nossa volta”
(CANAGARAJAH, 1994, p. 14), pois, quando se apreode nova lingua, ndo sdo apenas
signos que séo internalizados. Como observa Radaog]...] a lingua é muito mais que um
codigo ou instrumento de comunicacéo. Ela émé das principais marcas de identidade de
uma nacgéo, povo [...]" (2003, p. 93).

Sendo assim, quando aprendemos a falar inglés propreamos também de uma
nova identidade. E a nossa identidade nacionatt{gbede imaginada de pertencimento a uma
nacdo), somada a identidade de lingua estrandgeirmardo uma nova identidade, uma vez
gue ndo podemos afirmar que, quando nos apropri@®asma identidade, deixamos de
possuir a que tinhamos antes (HALL, 1999). Ocawefudo, que nem sempre esse processo
€ harmonico; muitas pessoas se sentem invadideasuandentidade nacional quando estao

aprendendo uma nova lingua, principalmente o inglés

Um exemplo desse fato pode ser visto quando Feezamd-ogaca (2009) apontam
para uma necessidade por parte dos alunos do primdbp quarto ano de Letras de se tratar o
inglés como lingua franca, ou seja, respeitandoecasplocais dos aprendizes (suas
identidades); contudo, como comentado anteriormeitgimas crencas focadas no inglés
padrdo ainda prevalecem, pois a pesquisa demortatrtaém que ha uma grande quantia de
alunos que veem a necessidade de se falar comtivo para se testatus Essa dicotomia
pdde ser bem percebida quando da analise dos daslasitores concluiram que:

O que existe € um conflito cultural e ideol6gicas estudantes avaliam ser
importante utilizar o idioma para falar sobre asssipertinentes a propria realidade
sociocultural e dos paises que usam o inglés comgod internacional, mas eles
também desejam conhecer, e em alguns casos assimitaltura dos paises do
centro. Dessa forma, os alunos valorizam mategjiaéstratam de sua realidade, mas
também anseiam por conhecer a cultura e o maioerimossivel de variantes
linglisticas dos paises do “inner circle”. Embosaaprendizes possam sentir algum
tipo de imposicao ideoldgica por parte desses paigee afeta seu sistema de
valores e identidade, eles sabem que precisamndaaliinglesa para conseguir
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maiores e melhores oportunidades profissionaisREENDEZ; FOGACA, 2009,
p. 218).

Para melhor ilustrar essa dicotomia, podemos toroano exemplo as politicas
linguisticas que j& foram cogitadas para salvaa Begua nacional, como pode ser percebido
no projeto apresentado pelo deputado Aldo RebelG@wresso Nacional contra o uso de
palavras estrangeiras em nosso pais, poréem comaddenta Faraco (2001), essas politicas
que ainda acreditam que podem livrar uma linguaaidato com outras e, principalmente,
com o inglés, acabam por ser utdpicas e ndo coindegeverter o processo de mistura de

linguas e, consequentemente, de identidades.

Ha, todavia, pessoas que se veem deslumbradaselea/identidade do outro e
acabam por desvalorizar a sua. Esse deslumbranéentm dos fatores que ajudam na
construcdo de crencas que, muitas vezes, supepasor o falante nativo
(estadunidense/britanico), e o ambiente no qualwlem, como se apenas se possa falar em
inglés se eu me tornar um deles, deixando, asgmakbrizar a identidade local ou nacional
(PHILLIPSON, 1992).

A globalizacdo, como ja dito anteriormente, uniuposos em um grande grupo, e
essa unido imaginada fez com que ocorresse umagem@iaacao cultural e identitaria, na
qual todas as pessoas necessitam falar a mesroa [piaga se comunicar e assim pertencer a
esse grupo, podendo comer a mesma comida, assisirmesmos programas. Ocorre,
contudo, que, como ressalta Kumaravadivelu:

[...] o processo de globalizacdo resultou em maioresammnentre as pessoas de
culturas diferentes, levando a uma melhor consizEiéaes valores e visdes de cada
um e a uma decisdo mais firme de preservar e mogegropria heranga linglistica
e cultural (KUMARAVADIVELU, 2006, p. 135).

Como pudemos notar, o processo de globalizacédoofezque as pessoas passassem
a pertencer ao todo e isso trouxe um sentimentma®geneiza¢do que incomoda e faz com
gue valorizar o local, aquilo que é caracteristieanim e me faz diferente do outro também
passasse a ser considerado atuando como formasirar a identidade nacional. E a lingua
materna, por ser uma das formas mais marcantes m@srar a identidade, passa a ser mais
valorizada.

Pode-se perceber como isso ocorre através de baihtoade pesquisa publicado em
forma de artigo por Assis-Peterson. O artigo aptesem levantamento feito através de

entrevistas com donos de estabelecimentos conwecaialise de nomes em inglés dados por
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eles. Questiona-se o0 porqué de usar a lingua amglesmo as pessoas se sentem com relacao
aela.

A autora entendeu que os donos de estabelecimeisto® o inglés porque o
consideram uma lingua de prestigio que passa a iemodernidade; contudo a escrita e,
muitas vezes, até questbes gramaticais e fonésigasabrasileiradas, mostrando que o
brasileiro usa o inglés, porém nao quer dizer gméetmudar de identidade, sendo apenas
agregar mais identidades aquela ja existente, foramando uma lingua com identidade
estrangeira em uma lingua hibrida, formada tambéla ipdentidade nacional dos sujeitos
(ASSIS-PETERSON, 2008).

Segue-se, portanto, que a lingua, como sendo ubokirde identidade nacional, ou
seja, do local, passa a ser mais valorizada. Ragdao afirma que:

Da mesma forma que o sentimento de amor a patssappelo amor a lingua

materna, o sentimento de chauvinismo aflora perimnédio de um 6dio desmedido
a lingua estrangeira, pois essa lingua pareceimseul territério, e se minha lingua

é invadida, tem-se a impressao de que se estanperdaa identidade, o que remete
a um sentimento de angustia em qualquer situagdd{B0OPALAN, 2003, p. 93).

E esse pensamento vem ao encontro da chamadaderiskentidade, vista dessa
forma por Woodward: “[...hs identidades estdo em crise porque as estritadasionais de
pertencimento, baseadas em relacbes de classeartidope na nacao-estado tém sido
guestionadas” (WOODWARD, 2005, p. 36). Entdo, pqua essa crise diminua, deve-se
buscar uma identidade que possa unir as pessags &daca voltar a sentir a seguranca do
pertencimento (embora falsa) que foi perdida cormagmentacdo das identidades. Esse
sentimento de unidade é uma fantasia que nos far $&m e valorizar o local, ou o

nacional, em detrimento do global (HALL, 1999).

Entretanto, apesar desse movimento de valorizagdlingua materna, ainda ha o
sentimento de pertencimento ao global muito forteressa cultura e a aprendizagem da
lingua inglesa representa ndo somente pertencglobal, mas também esta relacionada ao
sentido de ascensdo a uma vida melhor. Quem faka lingua estrangeira € visto como
pessoa mais desenvolvida, isso devido a crencaele gstrangeiro € melhor que o nacional
(BARCELOS, 2004b). Essa crenca esta enraizada ssasonentes ha anos, e a midia é uma
das grandes responsaveis pela sua criacdo, ungueezla vé o ensino de inglés como uma
mercadoria e para vendé-la ndo mede esforcos @mzaéla (RAJAGOPALAN, 2004).

E assim, para que se pertenca de forma completdglabdal’, que, para
Kumaravadivelu (2006) € uma americanizagdo, aeradi que ndo basta apenas dominar o
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idioma e conseguir comunicar-se através dele;amfalprecisa falar como o nativo, ou seja,
deve buscar ser o mais proximo possivel do queivor@a Rajagopalan afirma que:
Em matéria de ensino de lingua estrangeira, tateqmgdio do nativo, marcada por
um grau de veneracdo desmedida, s6 deu ampla \@edlogica neocolonialista
gue sempre pautou o empreendimento. O que seivimfm verdadeira ‘apoteose do
nativo' (RAJAGOPALAN, 2004, p. 68).

Pensando assim, a identidade nacional do sujeitbém € influenciada, posto que a
lingua é uma das formas de mostrar sua identidadese conflito de identidades pode acabar
influenciando no processo de ensino-aprendizagem.id80 se faz necessario pensar em
questdes como essas para o trabalho em sala de amlétos tém sido feitos com o intuito de
repensar o aluno ndo s6é como aquele que aprenddingna para mera comunicacao, mas
também como um individuo que participa ativamewot@rbcesso de re(construcéo) de sua(s)
identidade(s) durante a aprendizagem de uma nogaali

Cox e Assis-Peterson (2007) tratam justamente @sto do inglés como lingua
estrangeira dentro da globalizagdo. Para os autorgsoblema ndo € haver uma lingua
comum (franca) para uma comunicagao de frontemas, sim, o anglicismo que acaba por
diminuir o multilinguismo que também pode ser usadmo forma de comunicacdo em um
mundo globalizado, ou mundializado, como ele pectar referir ao fato de fronteiras serem
porosas.

Eles criticam, em seu trabalho, a forma como ailngglesa € vendida e consumida
sem que haja um questionamento acerca das consepida se consumir ndo somente uma
lingua, mas também toda a bagagem cultural e tdeatgue ela carrega.

Por outro lado, Moita Lopes (2008), apesar de cemar também que a lingua é uma
das companheiras do império, e para isso ele @taijd (1946), que, quando deu a primeira
gramatica a Princesa Isabel, disse ter a compreelesgue uma lingua Unica e padronizada,
conforme os ditames de sua gramatica, era esseRc@instrucdo e preservacao do império,
Moita acredita que a lingua inglesa ja ndo podis s&x considerada patriménio de um Unico
pais, posto que ja ha mais falantes ndo nativagidmativos de inglés e, desta forma, o local
passa a adaptar o inglés aprendido a sua maneira.

Ainda comentando a nocao de inglés “glocal’, KramsecSullivan (1996), em um
estudo com alunos universitarios veithamitas, sfasam que o uso do inglés por parte desses
alunos mantinha caracteristicas culturais vietresnito que apontou que o0s alunos

conseguiam tanto se comunicar com falantes glah&isto com locais, ou seja, 0 ensino da
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lingua os preparava tanto para a comunica¢do ceso@e de paises com culturas diferentes
da sua, quanto com pares de sua prépria culturaemdo assim sua identidade.

Dentro dessa discussdo cabe ressaltar a diferenga vgm tomando forca
ultimamente com relacdo ao inglés como linguamaigonal ou como lingua franca. Salles e

Gimenez salientam que:

[...] a transicdo de falantes de inglés de lingateangeira para segunda lingua vem
crescendo tdo rapidamente que ja se pode espergramtie nimero de variedades
lingliisticas de falantes ndo nativos (SALLES; GIMEA\ 2010, p. 27).

Para Graddol (1997), o numero de falantes de imigéingua materna e segunda
lingua ndo varia muito, contudo quando se faland&s como lingua franca pode-se perceber
gue esse numero tende a crescer com maior vellegidegue também ressalta a importancia
de se prestar mais atencdo a novas concepcoebgia le identidade, pois estamos
presenciando uma nova concepcdo de lingua: a gloodle se fala o inglés para a
comunicacdo com pessoas que ndo tém linguas emngoenpreservam suas identidades
locais (PAKIR, 1997).

Considerando a lingua inglesa como uma lingua &apodemos notar um dado
paradoxal, dado que mostra que o aumento do icglé® lingua franca pode estimular os
membros de linguas minoritérias a investir em dimggias locais, reforcando, assim, sua
identidade nacional, representada pela lingua (CANRAJAH, 2006). David Block (2004),
fazendo um levantamento bibliografico de como est&lo feito o uso de inglés na internet,
percebe esse fenbmeno, quando conclui que, apesaingdlés ter sido a primeira lingua a ser

usada nesse novo meio de comunicacao, ela ndomerentacomo sendo a Unica.

Muitas localidades, como o Havai, por exemplo, mirauas linguas maternas
ressurgirem e ganharem forca com seu uso atraviégeadaet, ou seja, a lingua inglesa nao
perdeu sua forca no que diz respeito & comunicagé® povos; todavia outras linguas
tiveram a oportunidade de se reafirmarem, dandsfadérma, outra cara ao inglés
(CANAGARAJAH, 2006).

Para House, a lingua inglesa tem sua forca, comiadiodo consegue criar raizes; ela
€ usada para negocios, ciéncia, economia e edycpodm nao tem a mesma carga
identitaria que a lingua local possui (HOUSE, 2083561) e, vista dessa forma, a lingua
inglesa ndo pode ser considerada uma ameaca a bogaas, pois € mais usada como forma

de comunicacdo do que como identificacdo (HOUSH3RO0
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Assim, portanto, o inglés, como lingua franca, pasa apontar para novas
caracteristicas necessarias para a comunicacdag&ajah (2007) afirma que “[...] o inglés
como lingua franca pertence a um discurso virtualgqual os falantes ndo estdo locados em
uma determinada area, mas eles habitam e pratintlasdinguas e culturas em sua prépria
localidade imediata” (2007, p. 925).

Nessa perspectiva, ndo se pode pensar em inglé&slwamogéneo, mas, sim, plural,
no qual os varios participantes criam suas proprdaedades de inglés (CANAGARAJAH,
2007) no mesmo instante em que criam e recriamidaeasdades, pois, pensando em inglés
de forma multilinguistica, também podemos perceb&mo espaco para uma multiplicidade
de identidades e ndo apenas uma considerada coragRENNYCOOK, 1994).

Com a pluralidade de variedades de inglés aprafmntpelo inglés como lingua
franca, a comunicacao passa também por mudancesa Ago se pode pensar que ha apenas
uma variedade de inglés, mas, sim, vérias, baseadasada local onde o inglés é falado.
Como observa Canagarajah (2007), “[...] o conteld@omunicacdes globais e interculturais
sao imprevisiveis, e a mistura de participantesoévies para a comunicacao tém que ser
analisados em circunstancias reais” (2007, p. 9P@a que haja, de forma efetiva, a
comunicacdo, € necessaria a interacdo e a negocipgé parte dos falantes (cf.
CANAGARAJAH, 2007, 2006; JENKINS, 2006; SEIDLHOFE®)04), levando sempre em
consideragéo o ambiente e identidades que se crizanomento da comunicagao.

Para melhor visualizar como a questdo do ensinaglés como lingua franca tem
sido tratada ultimamente por pesquisadores, trage pe uma pesquisa realizada por Calvo e
El Kadri (2011), na qual sédo apresentadas entrega®uinformacdes as dissertacdes
(encontradas no portal da CAPES) feitas entre 20@009, relativas ao ensino de inglés
como lingua franca, e, em seguida, trago, na Tdheda dissertacdes apresentadas em 2010,
também pelo portal da CAPES, com as marcas denardtngua franca, lingua internacional,

world Englishes.

Tabela 1. Dissertagdes lingua franca 2005 a.2009

AUTOR E ANO TITULO

Barros (2005) O Inglés, a lingua global dos diasiat

Nascimento (2006) Inglés internacional nas ondas da 105 FM:
locutores entre a ideologia e a utopia

Fonte: Adaptada de Calvo e El Kadri (2011).
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Na Tabela 2 apresento as dissertacbes e teseszjplaslem 2010 sob o titulo de

“lingua franca”, buscadas no portal da CAPES.

Tabela 2: Dissertacgdes relativas a inglés comadiriganca 2010.

AUTOR E ANO TITULO

De Paola (2010) Encontros de servicos em contextos do |uso
de inglés como lingua franca: sobreposigoes
como estratégias de solidariedade.

Pescador (2010) AcOes de aprendizagem empregadas pelo
nativos-digital para interagir em redes
hipermidiaticas tendo o inglés como linqua
franca.

El Kadri (2010) O estatuto do inglés como lingua franca lem
um curso de formacao inicial de professores.

Fonte: Busca portal da CAPES pela autora.

Como pode ser visto pelas tabelas acima, o estdtuiaglés como lingua franca
vem sendo discutido, ainda ndo de forma ampla, jfn@®m grandes avancos, posto que,
como visto no trabalho de El Kadri e Calvo, forancantrados apenas dois trabalhos entre
2005 e 2009, mas ja no ano de 2010 foram encorsttag®trabalhos.

Por essa perspectiva, o inglés ja ndo faz maise patesse império
(estadunidense/britanico) e passa a ser patrimdeiaodos. Ainda falta, contudo, ser
trabalhada essa concepcdo dentro ndo somentealdesaula, mas em outros espacos da
sociedade, para que se possa acabar com o mitagiicismo ou "nativo melhor". Para
tanto:

Qualquer pedagogia pensada para esses alunosueréogsiderar o desejo de
dominar o idioma, mas também seus medos de hegenmagiistica e ideoldgica, e
tera que sugerir uma maneira de reconciliar eseaflitos (CANAGARAJAH,
1999, p. 74).

Portanto, ha a necessidade da formacdo de prodsssoiticos, professores que
consigam lidar tanto com suas identidades quantoa®identidades de seus alunos em sala,
para que o ensino se torne mais significatiRava alcancar esse objetivo ndo se pode deixar
de considerar como as crencas de alunos e de swodesse apresentam no contexto de

ensino-aprendizagem.

14 CRENGCAS SOBRE O ENSINO-APRENDIZADO DE INGLES E O
IMPERIALISMO LINGUISTICO: REPRESENTACOES EM SALA DEULA
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Com a valorizagdo do inglés, que muitas vezes digercomo uma mercadoria e
apresentado através de varios discursos, comexganplo, na midia, como uma das “coisas”
mais essenciais para se ter sucesso (GRIGOLLETO7;2RAJAGOPALAN, 2004), o
ensino-aprendizado de inglés passou a ser vistoo cilmmma de ascensdo, ndo apenas
profissional, mas também cultural, o que faz come quidentidade/lingua materna seja
desvalorizada em detrimento da identidade/linguglega. Assim, como bem lembra
Rajagopalan:

Se torna cada vez mais urgente entender o prodessosino-aprendizagem de uma
lingua estrangeira como parte integrante do procegssedefinicdo de identidades.
Pois as linguas ndo sdo meros instrumentos de ¢oegdn, como costumam

alardear os livros introdutérios. As linguas sguré@pria expressao das identidades
de quem delas se apropria (RAJAGOPALAN, 2007, p. 69

Sabendo disso, percebe-se que a sala de aulaléptopicio para a coexisténcia
dessas identidades, e essa convivéncia deixa &i@tsp algumas crendasnraizadas tanto
em alunos quanto professores, e elas podem infarerec compreensdao mutua entre
alunos/professores dentro desse ambiente de iddaicconflitantes, uma vez que a crenca se
faz no social, através de experiéncias, e infleenoiprocesso de construgcdo da realidade.

E essa crenca, muitas vezes vinda da midia, coomzjiionado anteriormente, faz
com que o sujeito participante desse processo Bdipagem tenha concepcdes errbneas
sobre o0 que é falar uma lingua estrangeira, querfaiante dessa lingua ou qual a funcéo de
se falar.

Com relacdo ao papel da midia na (re)construcéorelgzas, Gimenez e Serafim
(2006) fazem um levantamento de trabalhos que aborbmo a midia representa tanto a
lingua inglesa, quanto o ensino da lingua, e pudeshservar que h& uma valorizacdo
exacerbada do ensino privado de idiomas, os chamadsinhos, em que a cultura e, desta
forma, o falar do nativo é representado como melkpmpara que se aprenda de forma
completa o idioma, o aluno precisa ser como o oafifambém se pode notar que acontece
uma supervalorizagdo do professor nativo, como lagyee realmente tem capacidade para
ensinar o inglés.

Para ilustrar essa ideia, trago o artigo de Okvé2000) no qual a autora faz um

levantamento bibliografico do tema e aponta queaima certo privilégio ao falar como o

" Tenho, neste trabalho, a concepgéo de crenca dimdarcelos (2004), que diz ser a crenca: "[om@ uma
forma de pensamento como construcdes da realidai®giras de ver e perceber o mundo e seus fendmenos
co-construidos em nossas experiéncias resultantesum processo interativo de interpretacges,
(re)significacdo. Tais crencas séo sociais (mabéamindividuais) dindmicas, contextuais e paradoxai



37

nativo, pois ele representa o global. Entretarddahbém chama a atencao para o local, que,
para ela, tem certo valor na medida em que preserndentidade cultural do aprendiz.
Todavia o artigo chama a atencao para o fato de® quefessor se torna peca fundamental na
valorizacdo do nativo ou ndo, uma vez que ele tendicbes de se posicionar e apontar
caminhos para seus alunos, para um falar que meswbal com o global.

Além de aspectos ligados ao ensino-aprendizadaidma, podemos perceber que
ha também uma grande quantidade de discursos preseatam a identidade estrangeira de
lingua inglesa, principalmente americana(estaduselbritanica, em musicas, filmes,
cultura jovem, livros didaticos, em que o uso dglés estd, na maioria das vezes, ligado a
ascensao social, riqueza e felicidade apresentaa@asultura americanizada como sendo a
padrdo, o normal. Phillipson (1992) prefere den@miessa cultura americanizada como
ocidentalizacdo cultural, isso faz com que aqugles veem sua cultura diferente daquela
representada pelo inglés se sintam excluidos eubusge igualar ao padrdo para que entéao

possam pertencer a esse todo normal.

Logo, como apontado na pesquisa discutida acima, das ideias que alunos e
professores tém sobre esse “falar uma lingua gsirait € que, para falar bem, precisa-se
falar como o nativo, e esse nativo ndo é qualgessoa que tenha como lingua oficial o
inglés, mas, sim, quem fala a variedade dos Estatodos ou a da Inglaterra. Nessa
hipotese, 0 que ndo se considera € que mesmo digses paises considerados modelos
também ha outras tantas variedades que ndo sacenenhecidas como corretas, pois apenas
0 sotaque padrdo é visto como o certo, 0 que deveerssinado (cf: FERREIRA, 2001;
JORDAO, 2011; EL KADRI, 2010 e EL KADRI, 2010b).

Essa supervalorizagéo do falar do nativo faz coemsguqueira falar o mais parecido
possivel com esse “sotaque padrao”, deixando muéass de lado a propria identidade do
falante e, envergonhado de sua propria linguap&tea a valorizar ainda mais a lingua do
outro (RAJAGOPALAN, 2003). E esse valorizar a liaglo outro esta relacionado com um
padrdo econdmico e cultural elitista e que ndoeswidcula do imperialismo linguistico, ou
seja, do que é pensado enquanto poténcia econérsidéural, como € o caso dos EUA e da
Inglaterra.

Assim, o papel do professor ndo é questionar acareo aluno, mas promover a
reflexdo (BARCELOS, 2004a), fazer com que o allempnheca a existéncia delas e entao
possa muda-las ou mesmo conviver criticamente dag) gosto que uma crengas sO pode

ser mudada quando o sujeito assim o deseja.
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O professor precisa, contudo, ter bem claro, enpgitéca, que, para que a mudanca
ocorra, ndo pode haver imposi¢do, pois 0 processmuiscientizacdo, tanto do professor para
com os alunos quanto para com ele mesmo, precdigaatual e lento (BARCELOS, 2006),
visto que a crenga é construida no social, noieoiig e ndo sera uma mudanca brusca que ira
apagar aquilo que foi construido ao longo dos.anos

Silva, K. (2007), além de trazer um levantamentdidgrafico acerca de como a
concepcao de crencas passou a ser observada nip Brabém traz uma discussao sobre a
importancia de conhecé-las, tanto por parte dasoalguanto dos professores, para que se
possa fazer uma andlise critica de suas crenctti@esa, posto que elas sdo construidas e
reconstruidas no contexto e influenciam nas pstoa sala de aula.

O professor, dessa forma, precisa estar bem ailengeus pensamentos e a de seus
alunos para que assim possa respeita-los e trallfarma adequada em sala, ndo impondo
0s, mas, sim, formando alunos que consigam pertebercriticamente avalia-los.

Dessa maneira, temos que, além de o professoorsciéncia dessa situacdo, outro
integrante sempre presente as aulas e que exencdegmfluéncia no pensar do aluno € o
material didatico, o qual deve ser bem escolhittalealhado em sala de aula, pois faz parte
do contexto que ajuda a re(criar) crencas em alene® professores, para tanto a proxima

secao se volta a andlise desse material.

1.4.1 O Livro Didatico (Re)Construindo Crencas sobre takmae Nacional

Como apontado na se¢do anterior, as crencas sé@adas no social através de
representacdes vinculadas por meio de varias mfdiagdnica, impressa ou televisiva), e
guiam o que os alunos irdo fazer com seus conhatisie habilidades. Tendo em vista esse
contexto, o livro didatico pode por vezes se tourarmeio de disseminacdo dessas crencas
sobre a lingua estrangeira, uma vez que as repaedes nele apresentadas enfatizam mais
alguns paises falantes de inglés do que outrosaso os Estados Unidos e a Inglaterra, e
também habitos relacionados aquelas culturas.

Como apresenta Pennycook (1994), “[...] a expodalgiinglés, do ensino de inglés
e dos livros didaticos de inglés freqientemente leeam a situacdes de conflito onde os
padrbes apresentados nos textos estdo em confiim dom padrbes sociais e culturais
locais” (PENNYCOOK, 1994, p. 176). Sendo assim,nasiprofessores, por vezes, nao
conseguem se reconhecer dentro do material utilidadtro de sala de aula, o que provoca a

construcdo de diversas crencas.
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Isso posto, se tomarmos crenga como definida poceBes: “[...] ndo somente um
conceito cognitivo, mas também social, porque ndscexperiéncias e nossos problemas, de
nossa interacdo com o contexto e de nossa capacittadefletir e pensar sobre o que nos
cerca” (2004b, p. 20), entédo o papel do professdoma fundamental na conscientizacdo do
seu aluno com relacdo a valorizacao de sua lingterna (GIMENEZ, 2006).

Ocorre, entretanto, que esse trabalho se mostraanta dificil, pois os préprios
professores muitas vezes possuem crencas paremigasas dos alunos e ai reside a
importancia de se discutir identidade também nm#&géo desse futuro professor, para que
ele consiga trabalhar com o livro didatico semrfiggeso as concepg¢des do senso comum,
muitas vezes, reafirmadas nas imagens do livrmnsiga promover a reflexdo sobre elas,
pois, para que sejam mudadas, 0 sujeito primewe th¥ consciéncia de sua existéncia e que
nao séo verdades unicas (BARCELQOS, 2006).

Barcelos (2007) aborda a mudanca de crencas e@go ad qual faz uma reviséo de
literatura a respeito de como professores/aluraizalinam como elas para entender como
podem ser mudadas. Na maioria das pesquisas aesjlios professores/alunos conseguem
muda-las apenas quando conseguem perceber sueneidse vé-las criticamente.

Nesse momento os sujeitos conseguem refletir sul@e acbes e entdo promover a
mudanca. Cabe ressaltar que essa mudanca ndoséarereente sinbnimo de transformacgéo
de acdo, pois posso apenas mudar minha visdo sologe faco sem necessariamente
transformar minha pratica, porque, vendo criticaimem minha crenca, posso avalia-la,
mantendo-a ou rejeitando-a.

Assim, portanto, quando se ensina/aprende ingtdé®-sle ter clara a fungéo que essa
lingua ir4 ter na vida de cada um. O professorfaprecisa ter a consciéncia de que aprender
a falar uma lingua estrangeira nao significa seutoo, mas, sim, se comunicar com 0 outro.
Ferreira afirma que:

O objetivo principal quando se ensina uma linguaiaegeira € perceber que

estamos aprendendo para a comunicagdo atravésriessdingua e sendo assim
conforme vai se aprendendo essa lingua ela setdergsriza (FERREIRA, 2000,

p. 5).

Ou seja, eu me aproprio dessa nova lingua/idemjdads continuo valorizando a
minha lingua/identidade nacional; com isso, o engla linguas passa a ser mais critico,
proporcionando aos integrantes desse processo ¢éesdide questionar o que se faz
necessario ou nao para a sua formacdo enquanttioida que colaborara para ele interagir

com o mundo e ndo com um pais especifico.
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O papel do professor, entdo, é fazer amigos pamaseo pais (MOITA LOPES,
2006). Conscientiza-los de que nao ha necessidaderdgual ao outro para ser reconhecido
e que o professor ideal ndo precisa ser nativo g@ardom, mas, sim, que saiba conduzir o
aluno para uma maior interagcdo com a sociedade.

E necessario que se tenha em mente que a lingeadng necessaria, porém, como
instrumento de comunicacao e ndo como uma lingssedau daquele pais. E, ao contrério do
que ocorre com a situacdo econdmica dos paisegjev@mos pensar e nem deixar que 0S
alunos pensem que ha linguas inferiores ou supsr{&iEERREIRA2000).

Devemos lembrar também que o chauvinismo lingwist@mbém traz sérios
problemas ao ensino-aprendizagem, uma vez queno/plofessor rejeita o outro por sentir-
se invadido em sua identidade, o que ndo € acavstlhcomo pode ser visto em
Rajagopalan:

As posicdes radicais, embora devam ser manifestadespeitadas, parecem fora de
guestao. Vetar o estrangeirismo como caso partialgdaxenofobia é tdo vesgo
guanto adota-lo indiscriminadamente em nome de umdm globalizado, sem
fronteiras de linguas, que é condutora e protederam povo (RAJAGOPALAN,
2004, p. 18).

Desse modo, tanto o professor em formacao quaptofessor em exercicio, ambos
precisam discutir as questdes de identidade e derpgue perpassam diariamente seu
ambiente de trabalho e estudo, para que o proackEssmsino-aprendizado de uma lingua
estrangeira (inglés) se torne cada vez mais fasigjeificativo quanto a formacao de alunos
criticos e preparados para lidar com as variagages de interacdo com que se deparam
diariamente.

Os estudos relacionados ndo apenas incrementartodatogiia de ensino de linguas
estrangeiras, mas também os sujeitos que fazem geste processo tém ganhado forga nos
altimos anos (BARCELOS, 2004a), o que faz com questpes relacionadas a identidade dos
alunos e dos professores estejam presentes ensrdogdrabalhos que vém sendo realizados
atualmente. Para melhor exemplificar o que foi ,dilmgo uma analise dos trabalhos
relacionados ao aspecto da identidade nacionaémess nos livros didaticos, analise que
revelou aspectos muito interessantes quanto aragastde representacdes dentro dos livros

didaticos de inglés nos ultimos dez anos, comawesea seguir, na Tabela 3
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Tabela 3: Ano e assunto abordado nos trabalhdssdertacao e doutorado no periodo de 2000 a@#itfo

do portal da CAPES.

TITULO DO TRABALHO ANO TESE FOCO DO TRABALHO
PUBLICACAO |DISSERTACAO

"Eurocentrism in Brazilian 2000 dissertacao Aborda como o discuyrso

Textbooks for EFL Teaching". eurocéntrico se apresenta

Autor: Ariovaldo Lopes Pereira em materiais para o ensino
de inglés, atentando parg o
guando esse processo
comecou e como  0S
professores podem lidar
com essas questbes |de
forma critica.

“Livros Didaticos de Lingua |2003 dissertacao Faz uma andlise de como o

Inglesa: uma andlise discursiva livro didatico privilegi

das representacoes da identidades

diversidade cultural”. americanas/britanicas

Autor: Karin Betim Paes Leme atraves de discursps

Rufino encontrados nas
representagcbes, bem como
nas atividades. S
identidades locais nao
parecem ser abordadas pu,
guando sdo, acabam por
legitimar ainda mais |Ja
identidade
americana/britanica.

"Analise de Materiais Didatico2005 dissertacao N&o foca tanto na quegstéao

em Inglés como LE: ideologia e da hegemoni

relacbes de hegemonia". americana/britanica, porém

Autor: Lissa Mara Saraiva aborda como S

Fontenele representacdes encontragas
no livro didatico ajudam @a
construr e a manter
ideologias que privilegia
as classes dominantes,
sendo elas de carater étnico,
social ou de género.

"O Livro Didatico de Inglés em2006 tese Aborda a identidade

uma Abordagem Saocio- nacional (como nao una).

Discursiva: culturas, identidades Analisou 12 livros

e pos-modernidade”.
Autor: Rogério Tilio

constatou que a maioria sao
importados e priorizam |0
inglés americarfdbritanico.

® Refiro me a americano aqui no sentido de estadns& Preferi o uso do termo americano deviddiaag#io
que os autores dos trabalhos analisados fazemrdo tenericano e ndo estadunidense para se refgresioas

e eventos relacionados aos Estados Unidos da Aanéric
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(continuacao)

"Fotografias no Livro Didatico| 2007 Dissertacao Apresenta aspectos técnicos
de Inglés como Lingua da fotografia no livro
Estrangeira: analise de suas didatico, como, par
funcdes e significados". exemplo, a disposicéo, (o
Autor: Marcia Olivé Novellino tamanho e n&o aborda
guestdes identitarias.
"O Mundo Representado e a | 2007 Dissertacao Ressalta a importancia| das
Producao de Identidades imagens no livro didatico. O
Culturais em Imagens de Livrgs livro didético da prioridadge
Didaticos de Inglés - uma a aspectos culturais
andlise". hegemonicos e representa
Autor: Marcia Angélica Mendes culturas  diferentes  do
padrdo americano/britanico
como sendo exoticas.
"Por que ndo me deixar falar n&2008 Tese N&o fala especificamente do
lingua que eu quiser? — livro didatico. Analisa
educacgdo em lingua estrangeifa, contudo, como a
identidade e educacéo multiculturalidade e a
intercultural” lingua materna é
Autor: Maria Cristina Matos apresentada e como 0s
Nogueira alunos/professores se
sentem com relacdo a ela e
a lingua estrangeira (inglés)
"Motivacdo e Representacédo | 2009 Dissertacao N&o aborda especificamente
Cultural no Ensino- questbes de identidade| e
Aprendizagem de Inglés como imperialismo  linguistico,
Lingua Estrangeira". porém analisa  pontos
Autor: Claudia Valeria Franca positivos e negativos do
Vidal livro didatico, sendo um
deles a padronizacdo das
representacbes e poucas
opc¢Oes de multiculturas.
"A Elaboracéo do Material 2009 Dissertacao N&o aborda com foco a
Didatico de Inglés: instrumento guestao da identidade ou |do
de (re)constituicdo do professor imperialismo  linguistico,
de inglés". porém comenta a
Autor: Rubens Fernando de importancia de se produzir
Souza Lopes material didatico critico que
atenda as necessidades| de
professores e alunos.
"O Pensamento Reflexivo e a | 2006 dissertacao Foca no livro e como |ele

Formacéao Identitaria do Aluno
de Inglés do Ensino Médio".
Autor: Mara Lucia Santana

colabora na  formacdo
identitaria da
aluno/professor, mas ndo
especifica as imagens. Nao
trabalha com o conceito de
imperialismo linguistico.
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(concluséo)
"O Ser Professor (Brasileiro) de2002 Tese Voltado a formacédo |de
Lingua Inglesa: um estudo dos professores. Vé o livro
processos identitarios nas didatico como lugar onde
praticas de ensino". nao se propicia a criticidadge
Autor: Debora Cristina Mantell e alimenta a ideia de que o
Baghin-Spinelli. nativo/estrangeiro é melhar.

Referéncia: Prépria autora.

1.4.2 O Livro Didatico de Inglés como Referenciarg a Valorizacdo da Identidade
Nacional.

E de comum pensamento que o livro didatico ajudéomm professor em seu
cotidiano de sala de aula. Ele serve como nortedelmontetdos, ja traz atividades prontas,
varios deles vém com a resposta para 0s exer@as mesmo com manual de instrucédo de
como usar as unidades, exercicios e o que maig\ediido no livro didatico.

Mesmo assim, apesar da praticidade que aparenteenct o livro didatico, ndo se
deve segui-lo como sendo a Unica fonte de verded&#alde sala de aula. O livro deve ser
usado apenas como suporte para o professor e ué@dreasformar o docente num refém de
suas unidades (PESSOA, 2009), como aquele que waweer o livro, sem ao menos
questionar aquilo que vem representado nas ertaslidos exercicios propostos.

O livro didético de inglés tem ainda outras impi@as com relacdo a questdo da
crenca do que vem a ser a verdade dentro do mateoimo geralmente o livro é escrito por
nativos da lingua, nativos 0s quais visam o0 mercauernacional, questbes de
multiculturalidade e de pluralidade de identidadée séo enfatizadas por esses livros, uma
vez que eles tém a pretensdo de ser o0 mais nquiss$vel, para que sua venda seja mais
ampla (APPLE; CHRISTIAN-SMITH, 1991).

Todavia, € preciso lembrar que, por tras do livéeo Um escritor possuidor de
interesses politicos, culturais, econdémicos e queessa sua identidade e pensamentos por
intermédio do livro, e esse contexto ndo pode grorado quando do ensino (APPLE;
CHRISTIAN-SMITH, 1991). Como bem observam Apple eChristian-Smith, 1991), “Os
livros ndo sdo apenas materiais culturais. Elebéamsdo materiais de consumo” (1991, p.
5). Assim, como dito anteriormente, visam alcarmcaraior niUmero de compradores possivel.

Para tanto, cada vez mais se vé uma homogeneidagio do livro didatico; com
temas voltados aos paises do centro (Estados Uaibhogaterra), identidades sociais como a
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dos negros, a dos homoerdéticos, a das mulheraess pavos das florestas, entre outras, nao
séo abordadas.

Isso gera nos alunos/professores respostas conetaagiadas pelos alunos a uma
pesquisa intitulada “Ensinar lingua estrangeira esgolas publicas noturnas”, quando
perguntados sobre porque é importante aprende¥sinllo artigo, os alunos respondem que
aprender inglés é ir para um mundo melhor, visdondalista disseminada pelo material
didatico, midia e também professores, de que aregiro € melhor que o nacional. (ASSIS-
PETERSON; SILVA, 2009; PEDERSON, 2011).

E o livro didatico de lingua estrangeira, de acarolm Assis-Peterson; Silva (2009),
nao privilegia questbes de identidade e multicalidade, e a pedagogia que prevé a
homogeneizacdo faz com que o aluno tente apagardsigaencas/identidades, o que pode
gerar um silenciamento como forma de resistén@apédlo contrario, em um modelo
multicultural, os alunos/professores podem inteéregm a diferenca e se envolvem mais com
0 meio, tornando a aprendizagem mais significfinaSIS-PETERSON; SILVA, 2009).

Desta maneira, quando o livro didatico apresenta abordagem multicultural, ele
se torna muito mais rico. Leffa (2009) argumente: qu

A multiculturalidade da lingua inglesa permite qeeparta de qualquer realidade,
incluindo a realidade do aluno brasileiro, de quefgdade e de qualquer parte do
Brasil, desde o Rio de Janeiro até o Amazonas. goseivel ndo achar dentro da
lingua inglesa algo que nao seja do gosto do augoe ndo sirva para seduzi-lo e
inclui-lo numa determinada comunidade, profissianatie lazer, de fonoaudidlogos
ou de apreciadores de jazz (LEFFA, 2009, p. 121).

Pensando o livro assim, podemos notar que o edsifglés como lingua franca é o
que mais pode contribuir para uma formacéo criticaaluno devido ao seu carater
multicultural, pois que apresenta mais identidatrsro de seu conteudo, respeitando assim
a identidade nacional do aluno/professor ao mesengpd@ em que 0 torna um sujeito
consciente das diferencas presentes em seu caotidieffa (2009) ainda salienta que:

Uma lingua internacional, como € o caso do inglé&tamente por ser multicultural,
envolve a apreensdo de varios mundos, ndo s6 oaramglo-saxdnico e de seus
descendentes, mas também outros mundos, incluihdosvpaises de todos os
continentes (LEFFA, 2009, p. 120).

Entdo, para que o material didatico seja mais darite, € necessario que se busque
valorizar também o nacional. Por exemplo, possonatéeferir adHalloween,contudo incluo
questdes nacionais como o boi-bumba, por exemp discussdes, valorizando também as

festividades nacionais:
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Além de [...] ao invés de se concentrar no enseatbs sobre determinado pais de
fala inglesa, talvez fosse aconselhavel adotar estratégia mais interpretativa, na
qgual fosse dada énfase a compreensao interculpmalmeio de comparacéo e
contraste da cultura do aprendiz com a culturardpé-alvo (SCHEYERL, 2009, p.
183).
Assim, vemos que o material didatico pode colabbastante para a formacdo mais
completa do aluno, formando para a conversacaocctodo sem deixar de lado sua prépria

cultura.

1.5 FORMACAO DE PROFESSORES E O ENSINO DE INGLESMID LINGUA
FRANCA

A concepcao, ainda muito forte, de cultura coma,fix parte de uma longa historia
de colonialismo, concepc¢éo que rendeu a paiseslieacdiferente da americana/britanica a
imagem de tradicional, exdtica e estranha, ndo alpremquanto que 0s paises nativos da
lingua inglesa sao vistos como modernos e comodedpaa ser seguido (PENNYCOOK,
1994).

A partir da mesma premissa, a lingua também é heoisla como padrao, e “[...] a
crenca de que o falante nativo € dono da lingusigterentre professores nativos e nao-
nativos, educadores e até mesmo linglistas, mesmip s«la agora apresentada com mais
sutileza do que antes [...]" (JENKINS, 2006, p.)17Qutro fator que ainda permanece é a
ideia de inglés monoliticas{andard, no qual a variedade linguistica ndo existe.

Quando se fala nesse inglés escrito, ai fica unt@ooais facil de considerar a
existéncia desse inglés padrdo, posto que o individm tempo para reconsiderar e tentar
apagar as caracteristicas de sua identidade afgédasma escrita. Entretanto na fala € mais
dificil de apagar esses tracos, uma vez que a Ppessm tem tempo suficiente para tentar
apagar suas marcas identitarias e acaba sendocitataipela pronuncia e escolha léxica feita
no momento da fala (SEIDLHOFER, 2004).

Ainda é muito forte a concepcéo de inglés padrédroelo meio educacional, tanto
de ensino de linguas quanto de formagdo de praoésssém artigo publicado, Michele El
Kadri (2010) faz uma pesquisa no curriculo de ursa@de Letras, buscando saber se o inglés
como lingua franca é trabalhoda nesse curso eatonsfjue, apesar de algumas disciplinas
mencionarem, mesmo que sutiimente, o inglés semsinao como lingua franca, na maioria
das disciplinas ainda se mantinha a concepc¢aogtésinomo lingua estrangeira, colaborando

para a manutencao da crenca do falante nativo.
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Pennycook, corroborando o que diz a pesquisa, appd, “[...] em sua maior parte,
a linglistica aplicada é avessa a qualquer engajan@®m o0 outro, negligenciando reais
possibilidades de diferenca” (PENNYCOOK, 1994,142). Muitos pesquisadores de inglés
como lingua franca nao acreditam, porém, que t&édade monolitica de inglés padréo possa
alguma vez ter existido. Jenkins comenta que:
Ao invés de pensar em uma Unica variedade de ingliés acreditam que qualquer
pessoa que participa da comunicacao internacioealga familiarizar-se, e ter em
seu repertorio linglistico para uso, certas for(fasolégicas e lexicogramaticais,
etc.) que sdo amplamente usadas e inteligiveisedgnipos de falantes de inglés
vindos de diferentes linguas maternas (JENKINS62p0157).
Ou seja, atualmente é ingenuidade pensar que,dgmén somente uma variedade

da lingua inglesa, poderei me comunicar perfeitdéeneom o global, e nisso

[...] professores e alunos concordam que elepreémsam aprender uma variedade
de inglés, mas sim sobre as variedades de inglés, Smilaridades e diferencas,
temas envolvendo inteligibilidade, e a forte ligagéntre lingua e identidade

(JENKINS, 2006, p. 173).

Partindo desse pensamento, podemos notar que,. f@bhtexto escolar, estudantes
e professores tém desenvolvido estratégias simifge negociar valores locais e identidades
em face as politicas discursivas [...]" (CANAGARAJIA2006, p. 203). A lingua local agora
passa a ser introduzida no ensino de lingua esirande muitas formas sutis para negociar 0s
valores desejados, identidades e interesses.

Muitos educadores passam agora a ver a misturarnkdades de inglés de forma
mais positiva, deixando de lado o estigma de glilrgaa inglesa falada com sotaque local é
inferior, e propondo que seja dado um espaco pssasevariedades em outros contextos
institucionais (CANAGARAJAH, 2006).

Nessa nova forma de pensar a lingua e seu ensida,falante e aprendiz de inglés
deveria refletir sua prépria realidade linguistiaa, invés de pensar apenas na realidade do
falante nativo (JENKINS, 2006, p. 173). Seidlhofaynsiderando essa perspectiva, comenta
gue essa teoria precisa considerar a naturezattamal do uso de inglés em comunidades
multilinguisticas, o questionamento do modelo dsiren baseado no falante nativo, e o
reconhecimento da igualdade e variedades de imgiésresultaram na expansao global da
lingua.

E necessario que se pense no ensino de forma rdderenfatizando: a
inteligibilidade em detrimento da eficacia exacddjaaumento na competéncia textual,
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sensibilidade na escolha do conteddo cultural ncegenmais didaticos; reflexdo nos
procedimentos pedagdgicos; e respeito a cultui@ e aprendiz (SEIDLHOFER, 2004, p.
225).

Entdo, para que o ensino de inglés seja adequagerassamento de inglés como
lingua franca é conveniente que sejam revistos nalgoonceitos que temos sobre
aprender/ensinar inglés. Jenkins (2006) e Seidi{af¥®4) falam dos erros ligados a ideia de
que had um inglés padrdo, e que € necessario cotaigi erros para que haja uma boa
comunicacdo, 0 que ndo € necessariamente verdadevez que eles ndo atrapalham o
entendimento e podem ser negociados dentro da I(SaQa®.

Erros tipicos, que a maioria dos professores désraprrigiria imediatamente, e que
tomam grande parte do tempo da aula e dos esfdecakinos e de professores, ndo parecem
ser tdo problematicos assim para o sucesso da owagéa, tais como, por exemplo: 0 “s” da
terceira pessoa, preposi¢coes redundantes, falhasmalastag questionspmissao ou uso
demasiado de artigos definidos e indefinidos edana prondncia do “the” (que nem mesmo
os nativos falam da mesma forma) (SEIDLHOFER, 2004219). Assim, melhor seria
trabalhar a competéncia de conseguir negociareeaigit com falantes de diferentes linguas
maternas, ao invés de se almejar falar corretamenéelingua monolitica que, muitas vezes,
nem existe.

Como comentado anteriormente, ainda se vé o edsiriimguas como nao social e

desligado de aspectos identitarios. Pennycook (j2@3%alta que

[...] dentro da linglistica aplicada e do TESOlndai se percebe o ensino de linguas
como ndo social, como se fosse apenas o aprender autta lingua, néo
envolvendo aspectos culturais e identidades (PENDIK, 2001, p. 76).

O que, porém, se faz necessario enfatizar nesseemiomao sao as competéncias
técnicas e linguisticas, que fazem com que seertestiminar tracos de sua lingua/identidade
(PENNYCOOK, 2001), mas, sim, “...] possibilitar egquos alunos possam aprender e
consequentemente se comunicar (geralmente depoidedar a escola) com qualquer
variedade nativa ou ndo nativa [...]" (SEIDLHOFER(4, p. 227).

Todas essas colocacdes nos fazem refletir soboens¢do de professores. Nesse
contexto, essa formacéo precisa ser compreendidarmi@ mais ampla. Os professores de
inglés precisam entender as implicacdes da expaesa@recedentes da lingua inglesa e das
complexas decisfes que irdo ter que tomar, pameepcao de que temos um inglés padréo e

gue a sala de aula é neutra de pensamentos cetidestitarios ndo € mais tao confiavel, e
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saber lidar com a pluralidade em sala de aula deaa respeitar as identidades se faz
necessario (SEIDLHOFER, 2004).

Os professores, mais do que serem apenas treipadograbalhar com técnicas pre-
formuladas para especificos contextos de ensinoessgardo de uma formacdo mais
abrangente, formacdo que os habilite a julgar gdicatdes do fendmeno do inglés como
lingua franca em seus contextos de ensino e adsyaforma de ensinar as necessidades

particulares de seus aprendizes.
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CAPITULO 2

METODOLOGIA DE PESQUISA

Segundo Lakatos e Marconi (1986, p. 16), “a firadiel da pesquisa é descobrir
respostas para questbes, mediante a aplicacéo tdeané&ientificos”. Assim, € por meio
desses métodos cientificos que podemos averiguarteyeogacoes levantadas podem ser
confirmadas ou refutadas, validando, dessa formanfarmacdes obtidas no processo de
pesquisa.

Dai decorre a importancia de se ter bem claro s meios que serdo utilizados
para a coleta desses dados, bem como a forma lieeasscrolhida, uma vez que séo eles, os
meios e as formas de analise, que nos guiam edlidlade e credibilidade aos dados colhidos
e gerados e a pesquisa como um todo.

Para tanto, neste capitulo busco apresentar comesquisa sera desenvolvida,
fazendo um levantamento dos métodos e dos insttosigue mais se fazem necessarios para
que as perguntas levantadas inicialmente possamesgondidas mais claramente. Entao,
primeiramente discuto a metodologia utilizada, qoe, caso, € a predominantemente
qualitativa. Em seguida, discorro acerca do métesimolhido— um estudo de caso com
embasamento etnogréfico, e, finalmente, apresentostrumentos que foram empregados:
questionarios, observacao, diario de campo e astaeinstrumentos 0s quais, juntos, irdo dar

mais credibilidade a pesquisa.

2.1 ANALISE QUALITATIVA

Para que as perguntas de pesquisa que guiam estartalfdo possam ser
respondidas, algumas questdes metodoldgicas feamthdas com o intuito de fazer, com a
maior clareza possivel, tanto a coleta quanto &sandos dados. Para Gil (1999, p..42), a
pesquisa tem um carater pragmatico, e € um “[rdcgsso formal e sistematico de
desenvolvimento do método cientifico”.

O objetivo fundamental da pesquisa é descobrirostap mediante procedimentos
cientificos. Ndo podemos, contudo, deixar de camairdque a pesquisa também tem por
finalidade entender como fendmenos acontecem es g suas consequéncias para 0S

sujeitos. Assim, além de procurar respostas, ¢em&ém uma forma de entender o mundo.
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Portanto, nesta secdo abordarei os aspectos magonhd utilizados para o desenvolvimento
desta pesquisa, tratando da metodologia utilizedey como dos métodos e das técnicas
(instrumentos) de pesquisa.

A forma de avaliacdo da pesquisa é predominantentpralitativa (como sera mais
detalhado na sequéncia), contudo, como Yin saliénthificil estabelecer um limite preciso
para as estratégias e as ocasides em que sao,ysaidass realidades ndo sao claras e nem
bem delimitadas: “[...] muito embora cada estratégnha suas caracteristicas distintas, ha

grandes areas de sobreposicéo entre elas” (2023).p.

Dessa maneira, apesar da predominancia da form#atua de interpretagédo dos
dados, por vezes outras formas de andlise sdaadtis a fim de propiciar melhor
entendimento dos dados. A abordagem qualitativadoolhida devido as suas caracteristicas,
como a subjetividade, na qual o pesquisador toenaesa-chave no momento de analise dos
dados, pois ndo se pode colocar em numeros prexigoe foi pesquisado; desta maneira, a
subjetividade do pesquisador é colocada dentrondéise dos resultados. O processo e o

significado sdo os focos principais dessa abordd@dim 1999).

Em relacdo aos objetivos a serem alcancados, aipagupde ser considerada como
exploratoria, pois, de acordo com Gil (1999), ekgana de pesquisa € uma juncdo de
pesquisa bibliografica e estudo de caso. Essas fduass de pesquisa tém por objetivo
construir hipoteses sobre o problema, assim comer favantamento de dados preexistentes
para que haja uma analise de exemplos.

Além disso, sera utilizado o estudo de caso corashesiogréficas, ou seja, ndo se
trata de utilizar a etnografia na pesquisa, umaqgeez o pesquisador ndo ird permanecer de
forma integral com o grupo, porém alguns requisittiézados para esse tipo de pesquisa
serdo utilizados como instrumentos para a congirdp® dados, tais como: questionario,
entrevista semiestruturada e observacao, maisdiarcampo.

Em funcdo dos procedimentos técnicos empregadussquisa pode ser classificada
como um estudo de caso, pois, segundo Yin (20023).uma analise de caso é “[...] uma
pesquisa empirica que investiga um fenbmeno com&&npo no seu contexto real, quando as
fronteiras entre o fendbmeno e o contexto ndo sendran nitidamente definidas e em que
diversas fontes de informacdo séo utilizadas”. &&hs nisso, o estudo de caso se mostra
propicio a coleta de dados, pois delimita tantombiante quanto o0s sujeitos que serdo

analisados, o que facilita a interpretacao.
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Para que uma pesquisa consiga responder com gieléka questbes propostas,
devem-se escolher muito bem os métodos e as técaisarem utilizados no processo, e,
como salientam Marconi e Lakatos:

Nas investigacdes em geral, nunca se utiliza apemamétodo ou uma técnica, e
nem somente aqueles que se conhece, mas todoseofrgm necessarios ou
apropriados para determinado caso. Na maioria dassvha uma combinacao de
dois ou mais deles, usados concomitantemente (MARCDAKATOS, 1986, p.
28).

Assim, podemos notar que, para se fazer uma pesquecisamos ter clareza quanto
aos objetivos a serem alcancados, pois sera atdelés que conseguiremos escolher, de
forma apropriada, os métodos e os instrumentos iig@e nos possibilitar a coleta e a
interpretacdo mais adequada dos dados.

Tendo, portanto, o conhecimento de quais sdo @siimentos e 0s métodos mais
apropriados a pesquisa, podemos uni-los, fazendo goe a pesquisa adquira mais
credibilidade e validade (ROBSON, 2002), posto quendo se utilizam varios métodos, as
respostas obtidas se apresentam mais de uma gee,diminui o risco de encontrar um dado
e este ser apenas fruto do acaso.

Tendo isso em mente e também a necessidade deresergpr a metodologia

utilizada no projeto, me utilizo das palavras deibe; que diz:
Se nossas condugdes somente sdo possiveis em dagdmstrumentos que
utilizamos e da interpretacdo dos resultados aoquso dos instrumentos permite
chegar, relatar procedimentos de pesquisa maisudocgmprir uma formalidade
oferece a outros a possibilidade de refazer o daomite, desse modo, avaliar com
mais seguranca as afirmacdes que fazemos (DUARI2, p. 140).

E, pensando assim, vejo que a importancia de s®rdés sobre a metodologia
utilizada € muito mais do que apenas descrevee@agonteceu no processo de construcdo da
pesquisa, mas, sim, uma forma de mostrar o canpaltorrido durante o processo para que
outros possam tomar conhecimento do que ocorreme os resultados foram encontrados,
possibilitando a reconstru¢cdo do caminho.

Comeco meu relato sobre a metodologia falando sataeordagem qualitativa. A
respeito dessa abordagem, para alguns ainda perenanéisdo de que a analise de dados
qualitativa € mais uma “arte” do que uma “ciéncia’que faz com que ter alguém mais
experiente para ajudar na analise se torna nemefR&BSON, 2002). Além disso, a analise

qualitativa € um teste de habilidade de pensar pralgessar informacfes de maneira Gtil e
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significativa, teste no qual o ambiente onde ocarpesquisa € de grande importancia para a
interpretacdo dos dados coletados (ROBSON, 2002).

Na abordagem qualitativa, devido a sua falta deoslgmecisos, faz-se importante
que haja maior preocupacédo em buscar credibiliéadaidade para o trabalho por meio do
uso de varios meétodos de coleta de dados e, pmrtant

[...] a triangulacéo [...] (por exemplo usar midtip métodos, ou obter informagao
relevante para um topico ou assunto por meio ddossdmformantes) é
particularmente valioso na analise de informacaeditativas onde a confianga na
informacé@o é sempre uma preocupacao. Ele garantes me testar uma fonte de
informacdo com relacéo a outras, tanto os pontowaine quanto os discrepantes sao

valiosos e se os dois dao respostas similaresp dmduma maior validagcéo
(ROBSON, 2002 p. 383).

Como ja dito, a analise qualitativa precisa dedealéo e de credibilidade para se
estabelecer e entdo ela precisa ser tao rigoramataj@ quantitativa, pois é necessaria uma
andlise de dados que ndo sado precisos, nem nusiérievam em consideracdo, na hora da
interpretacdo, questdes que englobam ndo s6 o gaspondente menciona, mas também
todo o ambiente a sua volta.

Para que a andlise consiga ser transparente eidad@sso e visualizacédo, nao basta
apenas se utilizar da interpretacdo qualitativastgpoque muitos dados podem ser
transformados em numeros e, dessa forma, cardicsispertencentes a abordagem
quantitativa se tornam uteis para melhor apresertrabalho.

E, por isso, a mescla dessas duas metodologid#atjva e quantitativa, se mostra
adequada ao meu trabalho, sendo que a primeirai® moltada para a analise subjetiva e
tem como vantagem a proximidade entre o professarsala de aula, garantindo assim
insightstécnicos sobre o processo de producdo do conhettinleUDKE, 2001, p. 83) e a
quantitativa proporciona melhor visualizacdo dododaobtidos, uma vez que eles podem ser

transformados em graficos, tabelas e nimeros.

2.2 ESTUDO DE CASO

Dentro da abordagem qualitativa podemos enconénaas/formas de desenvolver o
estudo, e a que melhor se enquadra em minha disderé a denominada de estudo de caso.
Essa abordagem pode ser considerada como

[...] uma pesquisa empirica que investiga um fem@mzontemporaneo dentro de
um contexto de vida real, quando as fronteirascemtfendmeno e o contexto ndo
sdo suficientemente evidentes, e nos quais midtiplates de evidéncias séo usadas
(YIN, 2004, p. 23).
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E digo que é a que mais se enquadra porque olimbalesenvolvido em uma sala
de aula com pessoas reais e dentro de uma sittegjatambém se adapta devido ao tamanho
do grupo que € analisado, apenas um grupo e SEs§oo.

O estudo de caso, aléem de ter seu ponto forte Absarda realidade, também
representa a multiplicidade de pontos de vista mesée suporte para interpretacdes
alternativas (NUNAM, 1992), ou seja, as questdes aparecem dentro de um contexto de
multiplicidade podem ser interpretadas respeitasds singularidades, o que torna a analise
mais rica e detalhada, trazendo a tona questdesnguoe mesmo foram previstas pelo
pesquisador. Outro ponto forte do estudo de cas@mé&apacidade de ajudar a ver problemas
gue acontecem na pratica, no proprio local de linaba que, no caso, é a sala de aula
(NUNAM, 1992; TELLES, 2002).

Trata-se de ver problemas que, muitas vezes, padeapercebidos aos olhos dos
professores/alunos, e também é importante notaesges estudos frequentemente néo tém o
poder de gerar generalizacfes (TELLES, 2002, p), ptdém podem colaborar no sentido de
que outros contextos similares podem se identifioar a situacéo e isso ajudara a repensar a
pratica em sala de aula, pois 0 que é observaateadido por meio desse estudo deve ser
retornado aos participantes para que a criticidaetigiva a pratica de sala e o respeito aos
sujeitos da pesquisa seja alcancado (cf. CELLABD52 TELLES, 2002).

Quanto aos individuos, Robson afirma que:

Os estudos de caso ndo sdo necessariamente edtidogdividuos, embora eles
possam ser feitos em um grupo, em uma instituigkouma vizinhangca, em uma
inovagdo, em uma decisdo, em um Servico, em unmrgrEye em muitas outras
coisas (1992, p. 146).

Dessa maneira, ndo apenas 0s sujeitos sdo caukidemmas também o contexto,
pois 0 ambiente que os cerca € de grande impaat@aca a construcdo e a interpretacao dos
dados.

Vemos portanto, que os estudos de caso dao a angead variaveis e questdes de
pesquisa que dizem respeito ao individual, mas éamleem o contexto, entidades que
ocorrem naturalmente, ndo importando se séo ingdgidgrupos, organiza¢des ou 0 que quer
que seja. Como apresenta Yin (1993), um estudasie §...] € o método de escolha quando
o fendbmeno néao é facilmente distinguivel de sedesto" (YIN, 1993, p. 3). Essa afirmacéo
se encaixa muito bem no ambiente de sala de aals, nela individuos e o ambiente
(materiais utilizados e o proprio espaco fisicoaesinterligados, mutuamente se

influenciando.
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Sabendo dessa riqgueza de informacdes que podemnsentradas por meio do
estudo de caso, a interpretacéo, de forma valaliara, desses dados recaim sobre a confianga
do instrumento humano (o pesquisador), mais dasghee a colecéo de técnicas de coleta de
dados. Entdo as caracteristicas e as habilidadgestpisador sdo de importancia crucial
(NUNAM, 1992, p. 161) para a validade e a confidbile da pesquisa.

Todavia, mesmo sendo o0 pesquisador peca-chave aliseados dados devido a
subjetividade que esse método de pesquisa exige,isterpretacdo do pesquisador ndo é
suficiente para validar e dar credibilidade a p&ssguois para tanto é necessaria a utilizacéo
de mais de um instrumento de pesquisa, visto qesmm havendo a subjetividade do
pesquisador no momento da analise, quando os dadepetem, isso ajuda a comprova-los.

Yin comenta que: “Embora estudos de caso baseieemsemuitas fontes de
evidéncias, eles devem, no final convergir ao mesamjunto de fatos e descobertas” (YIN,
2004, p. 109), pois, dessa forma, as interpreta¢éiggds pelo pesquisador terdo mais
credibilidade.

Tanto a analise do pesquisador quanto a utilizededmais de um instrumento dentro
da pesquisa baseada no estudo de caso se fazessaneeem minha pesquisa, posto que os
sujeitos e 0 pesquisador precisam criar mais d@doa que sua subjetividade ndo seja

futuramente posta em duvida.

2.3 PESQUISA DO TIPO ETNOGRAFICA

Além de me utilizar das técnicas do estudo de dasshém se fez necessario que
algumas caracteristicas encontradas dentro da rafifeogossem incorporadas a minha
pesquisa, como 0 uso de questionarios, entrevigdbasyvacdes e analise do contexto onde se
encontram os sujeitos, isso para melhor constrinitegpretar os dados.

O propésito da pesquisa etnografica

[...] é descrever e interpretar a cultura e o catapeento cultural dessas pessoas e
grupos. O professor deve estar ou se tornar famdido com o contexto no qual
realizard seu estudo, negociar com os participamtésmpo que sera exigido e
determinar o grau de envolvimento que terd com(@EELES, 2002, p. 103).

Portanto, o estudo de caso e a etnografia podewiss@s como complementares, pois,
guando analiso um grupo, preciso ter bem clarcaggbiente e como esses sujeitos se veem

nesse contexto e, por isso, me utilizo desseswiéisdos para a minha dissertacao.



55

Falando um pouco sobre a etnografia, podemos parecple houve um aumento
significativo nos trabalhos envolvendo essa metmglala partir dos anos 1970, quando as
pesquisas relacionadas a sala de aula e ao catid@nindividuos passam a ser valorizadas
(ANDRE, 1997).

Nesse momento a sala de aula deixa de ser vistmspelo viés da observacao,
quando servia mais para avaliar as metodologiagmdno e comeca a: “Considerar a
multiplicidade de significados presentes numa daiacdo e faz com que a investigacao da
pratica pedagogica deixasse de lado o enfoque aréveis isoladas para considera-las em
seu conjunto e em sua relagéo dinamica”. (ANDRE/18. 3).

Nesse tipo de analise, assim como na metodologitativa, o pesquisador tem um
importante papel, pois sera ele quem ira interpaacontecimentos; como aponta Andre: “
deve se centrar na descricdo dos sistemas deicigioi§ culturais dos sujeitos estudados, 0
que vai muito além da descricdo de situacdes, amesiepessoas ou da mera reproducdo de
suas falas e de seus depoimentos” (ANDRE, 1998, p.

Logo, a etnografia envolve o estudo da culturaracteristicas de um grupo em um
mundo real, e o pesquisador ndo tem por objetiatarisou manipular o fendmeno
investigado; osnsightse as generalizagfes irdo emergir do contato pwxiom os dados
mais do que com uma teoria de aprendizado da lgggnae usqNUNAM, 1992, p. 55). O
objetivo da etnografia é, assim, interpretar cosparticipantes tomam suas decisdes dentro do grupo
(ROBSON, 2002).

Como mencionado anteriormente, a etnografia napedas descrever o real. E
também interpreta-lo. E 0 que ir4 aparecer na [Esqdo sera necessariamente o real, mas,
sim, a interpretacdo dele, posto que, quando cupsestpr transcreve seus dados, ndo se pode
negar o carater subjetivo desse momento, que aeotarto por parte do pesquisador quanto
dos sujeitos que participam da pesquisa. Nunan2jiienbém questiona a ideia de realidade
objetiva,uma vez que mesmo experiéncias em laboratéricutérsujeito que as analisa e que vé a
realidade de sua maneifandre comenta, quanto a participacdo dos atoczdages, que:

A consideragdo dos multiplos significados atribsigelos sujeitos as suas acdes e
interacoes, principio fundamental da etnografiagleos pesquisadores da area de

educacdo a buscarem as representacdes e as opiofatres escolares, tomando-
as como importantes elementos na investigacéo aaarescolar (ANDRE, 1997,

p. 3).
A subijetividade € parte importante da pesquisagefifica, contudo outro elemento
também se faz necessario para a avaliagdo dos:dadostexto, o qual por ser multiplo,

apresenta varios fatores que podem influenciaongortamento dos individuos.



56

Assim sujeito passa a ser considerado como difeeestias particularidades passam

a ser mais notadas, fazendo com que se analise:

A crenca de que o contexto no qual o comportameotore tem uma influéncia

significante naquele comportamento. Portanto, srequos descobrir algo sobre o
comportamento, temos que investiga-lo em contexabsrais nos quais ele ocorre
mais do que em laborat6rios (NUNAM, 1992, p. 53).

Com isso a pesquisa fica mais aberta, dando aibpmesle de ver outras coisas
além daquelas ja previstas, bem com permite a ngadan enfoque do trabalho (ANDRE,
1997). Por isso, posso comegar com uma perguntatemarespondendo a tantas outras que
acabam surgindo dentro desse contexto vivo e dotaapresentado pela etnografia. Decorre
disto a importancia de utilizar esse método paatizar minha pesquisa, pois com ele posso
interpretar e melhor compreender como 0 contextsujeitos atuam e constroem seus
significados em sala de aula.

Vale frisar, porém, que o uso de apenas um métadoénsuficiente para que se
adquira a credibilidade suficiente para a integg@&b dos dados, por isso a triangulacao (uso
de varios instrumentos de coleta e analise de Jadtabora para que se tenha maior validade
e confianca nos resultados encontrados. Por essewompode-se observar que, como

comentam Dezin e Lincoln (1996):

[...] um crescente numero de pesquisadores est@odosuma abordagem com
varios métodos para se alcancar resultados melljargsha triangulagdo, um
pesquisador pode usar varios métodos em difereatesbinacbes (DEZIN;

LINCOLN, 1996, p. 73).

Minha pesquisa se valera, portanto, ndo s6 de um@a (forma de analise e
interpretacdo de dados, mas, sim, de varias formaes,irdo colaborar entre si para uma
melhor compreensao dos dados e dos fatos encosifpadmeio da geracao dos dados.

Também de acordo com Cancado (1994) a pesquisgrétfita ndo vale apenas
como forma de coleta de geracdo de dados, masdatdarma significativa para a auto-
avaliacao do professor, 0 qual consegue revercaeeitos. Sendo assim esse instrumento se

mostra bastante coerente em nossa pesquisa, pafegsor € peca fundamental no contexto.

2.4 INSTRUMENTOS DE COLETA/GERACAO DE DADOS

Nesta pesquisa me utilizo de quatro instrumentos yalidar e dar credibilidade as

informacdes colhidas: (i) o questionario, num prmmenomento; (ii) depois, entrevistas; (iii)
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a observacao; e, por fim, (iv) o diario de camp@ me acompanhara durante todo o processo
da pesquisa.

2.4.1 Questionario

O questionario é uma parte importante quando spdsaguisa, pois ele consegue nos
apresentar, através de dados mais precisos, o g@sfsujeitos que fazem parte do processo.
Gunther (2003) bem o define quando diz que o qu®astio € como um conjunto de perguntas
sobre um determinado toépico que ndo testa a hatididlo respondente, mas mede sua
opinido, seus interesses, aspectos de personakdattemacao biogréfica.

E, portanto, é essa a razdo pela qual esse insttorae mostra importante para a
minha pesquisa, uma vez que consegue definir gdernssinformantes e, mesmo sendo uma
definicho de forma ampla, ajuda a tracar uma lidkapensamento quanto as ideias e
convicgoes dos sujeitos, facilitando o encaminhamdas demais instrumentos utilizados.

O questionario € o instrumento de coleta de dadwstituido por uma série
ordenada de perguntas que devem ser respondidagspgdto e sem a presenca do
pesquisador (MARCONI; LAKATOS, 1986). Ele pode administrado em interagdo pessoal
— em forma de entrevista individual ou por telefomgode ser autoaplicavel (GUNTHER,
2003, p. 2).

A apresentacado dos itens de usnaveypode ser conceitualizada como um estimulo
de que se espera alguma resposta, algum compottargea, por sua vez, precisa, de alguma
maneira, ser registrado para poder se analisadgo,Lba, potencialmente, trés atores
envolvidos direta ou indiretamente: quem administiastrumento, quem responde e quem
transcreve a informacao para o processamento is@dak dados (GUNTHER, 2003).

Conhecendo os participantes da pesquisa, 0 prirpa8®o nesse processo € uma boa
apresentacao do instrumento e/ou da pessoa quainistda (GUNTHER, 2003). Posto que,
como o0s respondentes podem desistir da pesquisaalgugr momento, é continua a
necessidade de convencé-los a participar, de msgeinteresse em cada etapa da interacao.
Evitar que haja desisténcia durante o processondepela forma e do conteddo do
instrumento e de como ele é apresentado pelo meshuiaos sujeitos (GUNTHER, 2003, p.
9).

Tendo ja algum direcionamento quanto ao que € trumento questionario,
podemos perceber algumas vantagens, tais com@nara@ de tempo; ela pode coletar um

maior numero de dados em menor tempo; obtencd@gpstas mais rapidas e precisas;
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maior liberdade nas respostas devido ao anonimanos influéncia por parte do
pesquisador, pois ele ndo esta presente no mondento respondente dar suas respostas
(MARCONI e LAKATOS, 1986; ROBSON, 2002).

2.4.2 Entrevista

Outro instrumento de coleta de dados utilizado enhandissertacdo € a entrevista, a
qual pode ser interpretada como um tipo de convansaum proposito de (ROBSON, 2002,
p. 228), em meu caso, obter informacdes com relagédentidade de alunos e professores de
inglés.

Parto de principio de que “Observar o comportaménttaramente um instrumento
de pesquisa util, porém perguntar diretamente 8sops sobre 0 que esta acontecendo €
obviamente um atalho na busca pelas respostasrgenes” (ROBSON, 2002, p. 229). E
também ha a vantagem de que ela pode ser usadadamat populacdo, mesmo em
analfabetos; as duvidas surgidas durante a esttagyodem ser esclarecidas no ato, sem que
seja necessaria a interpretacdo ou intuicao totgbarte do pesquisador. Outro ponto também
favoravel é que, durante o processo, ndo é aperia @lo respondente que esta sendo
avaliada, mas todo o contexto que o cerca, 0 qudag] na obtencdo de uma maior
quantidade de informagdes.

Por isso, a entrevista se mostra Gtil a pesquieadd® ela unida ao questionario,
consegue apresentar, de forma mais clara e anmplguestdes que envolvem o tema, néo
apenas pelo viés do pesquisador, mas também dondespte, uma vez que ele pode, de
forma mais livre, se expressar.

A entrevista tem uma grande variedade de formasos. O tipo mais comum de
entrevista € o individual, face a face, com troe&bais, mas ela também pode tomar a forma
de entrevista de grupo, na qual o entrevistador aepportunidade de questionar varias
pessoas ao mesmo tempo. Além disso, a entrevisia g&r considerada como estruturada,
semiestruturada ou sem estrutura (DEZIN; LINCOLSB4, p. 48).

Entdo, dessa maneira, utilizo-me da entrevista ®m forma denominada
semiestruturada. Nesse tipo de entrevista, 0 estaelor faz uma sequéncia de perguntas
anteriormente, mas esta livre para modificar a mrddependendo de como a entrevista
acontece (ROBSON, 2002).

Para tanto se faz importante conhecer o informansaber de seu contexto, pois

tornar o ambiente da entrevista favoravel tambélabooa para uma boa obtengcédo de dados.
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Além disso, deve-se garantir o anonimato ao respurRdpois isso 0 deixa mais confortavel

para responder as perguntas de forma mais clanaexa possivel.

2.4.3 Observacao.

Para definir a observagao, eu me utilizo do enteadio de Marconi e Lakatos

(1986), quando mencionam que ela

[...] € um instrumento de coleta de dados paraegpns informacdes e utiliza os
sentidos na obtencdo de determinados aspectoslitade. Nao consiste apenas em
ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou fendmgue se desejam estudar
(MARCONI; LAKATOS, 1986, p. 65).

Ela ajuda a obter provas a respeito de objetivbeesos quais os individuos ndo tém
consciéncia, mas que orientam seu comportamentdRGAANI; LAKATOS, 1986).

Na observagéo, o observador € também um/o insttoemdan pesquisa (NUNAM,
1992), pois € a partir de seu olhar que as infobemgerdo transcritas e depois analisadas;
seu papel basico é observar as pessoas no gruipp@deru organizacdo, enquanto esta
envolvido com eles (sujeitos da pesquisa), e, ness®, dizemos que acontece uma
observacao participante, ou seja, observacao naqieservador faz parte do processo, pois
ele sabe 0 que procura e 0 que carece de impa@téntideterminada situacao; assim, ele
deve ser objetivo, reconhecer possiveis errosneirgr sua influéncia sobre o que vé ou
recolhe (MARCONI; LAKATQOS, 1986, p. 67).

Creio, porém, que ser totalmente neutro com relag@aue se observa ndo é
possivel, porque é muito dificil encontrar/fazerauobservacdo puramente objetiva, pois o
que vemos € determinado, pelo menos em parte gpel@speramos ver (NUNAM, 1992, p.
98). O pesquisador, mesmo que inconscientemengsyporencas e identidades que irdo, de
alguma forma, influenciar na forma como ele coéetmalisa seus dados.

Como as acgfes e comportamento das pessoas satosspaurais em qualquer
pesquisa, uma técnica obviamente natural é asamstijue eles fazem, gravar de alguma
forma e entdo descrever, analisar e interpretareof@f observado (NUNAM, 1992, p. 190).
Assim, para que melhor sejam colhidos e interpostagsses dados, primeiro vale a pena
focar nas atividades e como a aula é conduzidammisl entdo dar maior énfase no discurso

e no comportamento dos sujeitos. (NUNAM, 1992).daemaneira, mais clareza e agilidade
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sdo acrescentadas a observacao, pois ha um enfagaeem uma dimensdo ou tema e, sO
depois de analisada essa parte, outra sera vdsfica

Com relacao as vantagens apresentadas pela ol@&erpademos destacar o fato de
ela ndo precisar que os informantes revelem suasogdes, pois 0 proprio pesquisador tem
condi¢cbes de presenciar o que ocorre e, depoifsoobar com as respostas dadas em outros
instrumentos utilizados, fazendo assim com quesgpsa tenha mais credibilidade, posto
que, além de se utilizar da prépria voz dos infories, também se utiliza das impressdes
recolhidas das acGes tomadas pelos participardequas, por vezes, sdo mais veridicas,
devido ao carater de situagdo real apresentadatéuaabservacao.

Outro aspecto que cabe ressaltar aqui € que, eralgpiaas vezes pensemos que a
observacdo envolva somente coleta de dados visisss, ndo pode ser considerado
totalmente como verdade, “Pois todos os sentiddsmaer usados nesse tipo de instrumento
[...] a observacdo assim consiste em coletar ilmpessdo mundo ao redor por meio de todas
as faculdades humanas relevantes” (DEZIN; LINCOL886, p. 80), o que também colabora
para a analise e a construcdo dos dados por pamestjuisador, posto que, comparada a
outros métodos mais estruturados, entéo a observagia flexibilidade de criansightsem
novas realidades ou novas formas de se ver assvelabdades (Idem, ibidem, p. 89).

Cabe, entretanto, lembrar que a observacdo é uoeg&d diferente daquela vivida
diariamente pelos sujeitos, pois, mesmo sendo pdotecotidiano, sé a presenca do

pesquisador ja causa certa mudanca em como osafaintecem dentro do contexto.

2.4. DIARIO DE CAMPO

Muitas vezes, a0 escrevermos nossas praticas deiggsesquecemo-nos de relatar
0 processo que permitiu que chegassemos a realidacgroduto final (DUARTE, 2002, p.
144). Dessa forma, ndo se pode descartar aquiloogpesquisador viveu durante sua
pesquisa, suas experiéncias, vivéncias, angustideseobertas que, muitas vezes, nao
aparecem na construcéo de dados feita somentdéiradeainstrumentos preestabelecidos. Por
isso, o diario de campo pode ser considerado umanienta importante para entender os
dados encontrados, posto que ele é uma parte lpadaleprocesso e apresenta um outro
parecer a respeito dos fatos, como pode ser vigtodp Duarte (2002) diz que:
Se nossas conclusdes somente sdo possiveis end@zastrumentos utilizados e

da interpretacdo dos resultados a que o uso dosiimentos permite chegar ou
relatar procedimentos de pesquisa, mais do que raufopmalidades, oferece a
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outros a possibilidade de refazer o caminho peadmpelo pesquisador (DUARTE,
2002, p. 145)

Percebemos que saber o processo pelo qual o pedouEassou pode colaborar de
forma significativa para a interpretacdo dos damkidos por meio de outros instrumentos.
Duarte (2002) também aponta que:

As situacBes nas quais se verificam 0s contato® grésquisador e sujeito da
pesquisa configuram-se como parte integrante derrabide andlise. Registrar o
modo como sdo estabelecidos esses contatos, a fmsma o entrevistador é
recebido pelo entrevistado, o grau de disponikdiédgpara a concessdo do
depoimento, o local em que é concedido (casa,t@soriespaco publico etc.), a
postura adotada durante a coleta do depoimentdpsgesinais corporais e/ou
mudanca de tom de voz etc.,, tudo fornece elemesigsificativos para a
leitura/interpretacdo posterior daquele depoimelém como para a compreensao
do universo investigado (DUARTE, 2002, p. 147).

Esse tipo de instrumento se mostra importante aptwrt para a minha pesquisa,
posto que, como ja dito anteriormente, tanto ogit®g quanto o pesquisador sdo pecas
fundamentais na pesquisa, sendo que a subjetivislpaete fundamental na interpretacéo de

dados.

2.5. CONTEXTO DA PESQUISA

O estudo de caso visa olhar para um determinadexdon grupo ou individuo para
que se possa analisar como certas questdes satadd®re vividas por tais individuos e,
sendo esse um dos principais métodos de pesqasagefnecessario situar qual é o local
escolhido, uma vez que ele é parte essencial daltm@

O ambiente escolhido para a pesquisa € um cursgtdesao de linguas estrangeiras
oferecido por uma universidade do Sul do Brasiie € voltado para a comunidade — 0 curso
funciona como um instituto de linguas, no qual poder encontrados cursos que vao desde o
iniciante até o avancado. Nele pessoas com mélg @mos podem ingressar e concluir seus
estudos dentro de quatro anos. O custo das mamedice de R$ 140 reais pelo semestre,
mais o material didatico, sendo que o utilizadalatente é dEnglish File Os professores
que ministram as aulas sdo os académicos do cwsbettas da prépria instituicao,
geralmente alunos do terceiro e quarto anos.

O curso tem como objetivo:

Para os académicas
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 oferecer um espaco para que coloquem em praticardgecimentos tedricos
gue adquirem na graduacdo, mantendo um contatcoeala pratica docente e se
envolvendo com as questbes didatico-pedagdlgicasnies a pratica, permitindo-
Ihes vivenciar a experiéncia de trabalho para ¢ egtdo sendo preparados.

Para a comunidade:

« oferecer cursos de linguas de alta qualidade ebamw custo de investimento;

« estimular o interesse e entusiasmo pelas linguaslieacoes;

» desenvolver a compreensao e produgao de textaserscritos, com base no
desenvolvimento da competéncia comunicativa — idaloié de se comunicar em
uma lingua estrangeira de acordo com a situacaproposito e o papel dos
participantes;

- dar a conhecer as variedades linguisticas em fudgdsociedade falante da
lingua em questéo (FREITAS, 2011).

O meétodo de trabalho utilizado tem como ministra@eesponsaveis pela conducéo
das aulas académicos do curso de Letras que sela@mml e passam por uma selegéo, os
quais sdo orientados didatico-pedagogicamente metifessores coordenadores da area da
lingua com que trabalham.

As aulas sdo presenciais expositivas com utilizagamultimeios. A abordagem que
prevalece € a comunicativa com énfase na pratjcéfisativa, na qual ocorre a integracéo da
forma e da fungéo da lingua.

O grupo que é analisado faz parte do que se chagtés iintermediario ou nivel 3 ou
4. A escolha desses sujeitos se deu devido ao numéuzido de alunos, caracteristica que
possibilita uma melhor visualizagdo do que aconéeeesala de aula.

O curso tem inicio no nivel 1 com 20 alunos, poréam o passar do tempo, as
turmas vao diminuindo até o numero minimo de 7adypor turma, e também ao tempo de
estudo da lingua, pelo menos 1 ano e meio, cont@meltas o curso sem outras experiéncias.

Essas caracteristicas maior percepcdo do que aeprgerque a quantidade de
alunos ndo é tdo grande e se pode verificar alomncaluno e, quanto ao nivel de inglés
(quantidade de tempo de estudo), é importante,upoegses alunos nao desistiram logo no
comeco do curso e tém mais bagagem para questam®tar ou rejeitar dados e situacdes
gue podem ser vistos sobre o ensino de inglésandox transparecer ainda mais suas
identidades quanto a lingua aprendida.
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2.6 SUJEITOS DA PESQUISA

Os patrticipantes da pesquisa sdo muito importameis, sdo eles que irdo nos
fornecer os dados que irdo nortear quanto ao qaesopos responder durante o processo,

tanto de coleta quanto de andlise das informagdes.

2.6.1 Alunos

Os sujeitos da pesquisa foram alunos e professieresn curso de idiomas voltado
para a comunidade oferecido por uma universidadiddo Parana; o ambiente escolhido se
mostra apropriado, além de que os alunos estaooddmtuma faixa etaria diferente daquela
gue mais aparece em escolas regulares, ou sejaseglttes e criancas, uma vez que 0 Curso
tem como requisito para ingresso a idade minime/denos.

Os alunos escolhidos foram aqueles que se enoordgma um nivel de inglés
intermediario, pois, a meu ver, esses alunos @#dsl mais tempo dentro do processo, 0 que
os deixa mais expostos a outras identidades qyagsam o ensino de inglés, fazendo assim
com que a observacéo, tanto da construcédo quantdlui@dncia da(s) identidade(s), se torne

mais visivel.

2.6.2 Professor

O professor € académico da instituicdo. Como académpassa por uma prova de
selecdo para ser professor e pode permaneceriaténis dentro do projeto. O/a professor/a
nao tem idade minima para comecar, mas geralmeunie académico do terceiro ou quarto

ano, pois nessa condicao ja tem maior tempo dd@sientro da formacéo de professores.

2.7 ETICA EM PESQUISA

A ansia de busca de novo conhecimento faz parteatlaeza humana. Se, por um
lado, a histéria da humanidade e, particularmeat®jstoria da ciéncia, nos mostram as
inquietacbes que levaram as grandes descobertasca@usequentes avangos, por outro lado
nos mostram, também, como nem sempre 0 uso qu® édenovo conhecimento construido
tem por finalidade o bem da humanidade (CELANI,22G0 103).
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Dai decorre a necessidade de se ter certo cuidadarelacdo a ética na pesquisa.
Principalmente nas pesquisas qualitativas, em cuibjatividade se faz sempre presente, tem
gue haver um coédigo de conduta para que essagsigabjes ndo sejam danosas aos sujeitos
participantes da pesquisa.

Por isso 0 pesquisador deve estar sempre atentdogaas quesitos ligados a mas
condutas dentro da pesquisa, mas condutas comargdivar dados, ndo aceitar avaliacdes,
encomendar dados estatisticos, explorar subalteputdicar precocemente (para correr na
frente), fazer mau uso de verbas, tratar mal a temoprovocar medo, fazer retaliacdo
politica, indicar coautoria inapropriada, preocuep@amais com a quantidade do que com a
gualidade, mentir, degradar a natureza, roubar rdeotos, avalizar erros, procurar fama,
fornecer maus pareceres, exercer lideranca inadagf@mar “panelas”, abusar do poder,
induzir jovens ao erro, fazer troca de conviteseefalores, republicar os mesmos dados
maquiados, dar cartas de recomendacao inveridgraarar interesses conflitantes com as
agéncias de fomentos, ser cleptomaniaco (CELANI520.107-108).

Os informantes na pesquisa devem ser vistos conseipzs dos pesquisadores e ndo
apenas objetos, uma vez que sao partes integeaatess do processo, pois assim a ética nao
deixara de existir. Cuidar da linguagem tambémédmental para uma boa pesquisa.

Ela deve ser acessivel a comunidade e ndo apemasgupo restrito de pessoas
acostumadas a essa linguagem, pois assim os uibsntid pesquisa conseguem ter clareza
do que estao participando, sendo, desta formagdtiatcomo participantes e ndo como objetos
(CELANI, 2005). Outro fator relevante para a mangé® da ética na pesquisa é a garantia ao
voluntario de seu anonimato, bem como da garamtiadesistir da pesquisa a qualquer
momento sem ser recriminado ou coagido.

A partir de todas as questdes éticas envolvidgesquisa e com base no Parecer n°
196/1996, do Conselho Nacional de Saude (2010phtagse a necessidade de que a pesquisa
envolvendo seres humanos devera sempre trata-losuantdignidade, respeita-los em sua
autonomia e defendé-los em sua vulnerabilidadegsaptando claramente aos sujeitos
envolvidos na pesquisa quais os beneficios e ossridecorrentes dela e garantindo seu
anonimato.

Assim, a presente pesquisa passou pelo Comitéicke dzt universidade em questio,
Comité no qual tanto os requisitos metodoldgicaarfo apresentados quanto o termo de
consentimento livre e esclarecido, pelo qual otigigantes tém assegurado o seu direito ao

anonimato e a desistir a qualquer momento da pEsqui
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Como ja comentado anteriormente, a pesquisagareeailorizar o sujeito participante
e a melhor maneira de demonstrar respeito paraassujeitos envolvidos no processo e
trazer contribuicdes para o melhor andamento das para o professor e alunos. Assim, vejo
a necessidade de voltar ao local de coleta e gemeddados para ofertar um curso para
professores do curso onde ocorreram as observagiresessores da rede estadual de ensino
de meu municipio, tratando de questfes relativadnha pesquisa e que podem contribuir
para a formacdo dos futuros professores e dosrjaafios, propiciando uma formacéo

continuada.
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CAPITULO 3

ANALISE DE DADOS

Neste capitulo apresento a analise dos dados @otettazendo uma ponte entre o
que foi discutido anteriormente com referénciadidmbaficas e o que foi possivel perceber
com os dados gerados durante o processo de cblatdém apresento os participantes da
pesquisa mais detalhadamente, pois penso ser agoegsie 0 perfil dos sujeitos seja
apresentado para que, dessa forma, possamos nwhwmreender o que € analisado,
respeitando a subjetividade da pesquisa.

Para tanto irei subdividir o capitulo em temas @sseguintes titulos: 1- Um Perfil
dos Sujeitos da Pesquisa; 2- Identidade Nacionainoc me represento e como sou
representado; 3- Identidade Nacional e o Inglésocbimgua Franca; 4- O Livro Didatico e o

Falante Nativo: um dilema; 5-. Formacao de Professo

3.1 UM PERFIL DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Nesta secdo trago o perfil dos participantes endoiente da pesquisa, dando uma
visdo mais ampla do que sdo e como pensam. Confassalacio, espero colaborar para
uma melhor compreensédo de suas respostas, deixassilm, mais claro o que sera discutido

durante a anélise.

3.1.1 Perfil dos Alunos

Conhecer os alunos de uma turma é parte impor{gente que se possa tracar
estratégias de ensino e, quando se trata de urtiseathd dados baseada na turma, conhecé-
los é fundamental. Assim, passo entdo a apresamigrerfil dos alunos que participaram da
pesquisa.

A turma observada estd no 5° periodo de inglésefa; no nivel intermediario e
conta com 11 alunos, sendo formada majoritariameote mulheres (10) e apenas um
homem. A faixa etaria predominante € a de jovepnss pete deles se encontram na faixa
etaria de 20 a 30 anos; contudo ndo se pode das@meguantidade de trés de alunos com
mais de 40 anos frequentantes do curso, pois isstranque essa faixa etaria também se faz
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presente em um curso de idiomas, e ndo apenasapegse estdo comecando a vida
académica ou de trabalho.

Quanto a escolaridade, temos que um dos alunos ai&d estava cursando nem
cursou o ensino superior. A maioria € compostagpatro alunos do ensino superior, quatro
ja graduados, um doutorando e um doutor. Nessextonipode-se notar que grande parte dos
estudantes disse ser estudantes (5). Deles, apsnas disse desempregado, pois 0S outros
participantes se dividiram em profissbes como @lcempresaria, professora, engenheira,
advogada.

O tempo médio de estudo da lingua inglesa é deagaabs, sendo que apenas um
disse que ja estuda pelo periodo de cinco anosdaeles disse estudar por apenas dois meses.
Cabe ressaltar aqui que essa pessoa que diz epdapenas dois meses esta contando
apenas o periodo de estudo formal, ou seja, enesowda de idiomas. E importante para este
trabalho de pesquisa o tempo de estudo na linguia, quanto mais tempo se tem esse
convivio com a lingua mais se pode perceber o quaatia identidade pode se manifestar.

Para melhor ilustrar o perfil dos alunos, apreseabaixo tabela com suas
caracteristicas. Como apenas cinco dos participargsponderam tanto o questionario
guanto participaram da entrevista, os outros almdmsserdo nomeados, sendo utilizadas as
siglas Al, A2, A3, A4, A5, A6 para designar os dema

Tabela 4: Perfil alunos CLEC.

Nome do Idade | Escolaridade| Profissado Tempo de Onde
participante estudo de estudaram
(ficticio) lingua inglesa inglés
LUCI 31a40 | Doutora Professora gquatro anos Fisk ELEC
MELISSA |0a20 Graduacado | estudante trés anos CLEC
incompleta

DJEY + de 40 | Superior Advogada um ano CLEC
completo

MARLI Graduacéao Estudante trés anos CLEC
incompleta

PAOLA 21 a 30 | Ens/médio estudante trés anos CLEC

Al 21 a 30 | Superior bidloga dois meses CLEC
completo

A2 21 a 30 | doutorando | Estudante guatro anos CLEC

A3 + de 40 | Superior Empresaria cinco anos CLEC
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(concluséo)

A4 + de 40 | Superior engenheiro trés anos CLEC
completo civil

A5 0aZ20 Graduacédo | desempregada dois anos CLEC
incompleta

A6 0aZ20 Graduacao | Estudante dois anos CLEC
incompleta

Fonte: Questionario aplicado dia 19 de abril del201

Quando questionados sobre a razéo pela qual esestanando inglés, apenas trés
nao mencionaram ter prazer em estudar a linguao @atbr que foi mencionado por quase
todos os participantes (9) é a necessidade deterdsn atividade profissional. O motivo
menos mencionado foi obrigacdo, escolhido por usssga apenas. Com esses numeros,
pode-se perceber que had a necessidade de se gespum@ipalmente por interesse
profissional, contudo os alunos mostraram que sesefelizes ao estudar o idioma.

Além do interesse profissional, os alunos tambéaran a necessidade de estudar
inglés para viajarem e para leitura, na maioria ¥e®es para a universidade. Pesquisa
semelhante realizada por Ranta (2010) na Finlareha, que foram entrevistados 108
estudantes e 34 professores ndo nativos, apon®a guaioria dos alunos que estudavam
inglés em uma universidade da Finlandia tem pogtolgl a aprendizagem do inglés para fins
especificos (viagem e leitura, geralmente paralin@abe textos universitarios) e preferem que
0 ensino seja voltado para isso.

O resultado aqui apresentou dados semelhantestaaponque os alunos sentem
necessidade de estudar inglés principalmente ptivasoacadémicos e profissionais, 0 que
evidencia a necessidade de se pensar no ensiningile lde forma diferente, na qual a
abordagem do inglés como lingua franca se torna agaiopriada, como se pode perceber
através de resultados que se assemelham as respasias pelos alunos do Centro de

Linguas Estrangeiras para a Comunidade.
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Tabela 5: Motivos deeam os alunos a estudarem inglés.

Motivo pelo qual estuda inglés | Quantidade de alunos
Prazer Oito alunos
Necessidade Nove alunos
Interesse profissional Oito alunos
Obrigacao Um aluno

Fonte: Questionaealizado dia 19 de abril de 2011.

Quando das entrevistas, os alunos destacaram agiang de estudar inglés, e as
atividades de que mais gostam séo a leitura e \eersatdo. Aqueles que dizem gostar mais
da leitura afirmam ter essa opinido em virtude atalilade que adquiriram no decorrer do
curso e a habilidade adquirida por meio da utiizague fazem da lingua no trabalho ou no
estudo, como menciona Meli§sabaixo, a qual estuda jornalismo e faz uso doéinghara

seus estudos:

Fragmento 1
ENTREVISTADORA: E vocé gosta de estudar? As aulps do
CLEC?
MELISSA: Olha, eu nunca gostei de inglés. Na wdau entrei
forcada porque minha carreira precisa. Eu acho taleez por falta de
conhecimento, mas quando eu comecei a fazer as adaecei a
gostar, tanto que eu sou super motivada, tantomquikos amigos meus
ja desistiram, mas eu nao vou desistir vou aténalfiporque eu
entendo... Eu sei falar... Ndo compreendo tudo, reasho uma
compreensao muito maior do que eu tinha antes quaudentrei na
faculdade.
ENTREVISTADORA: E isso vocé conseguiu aqui no CLEC
MELISSA: Isso.
ENTREVISTADORA: E ja que vocé disse que gostaal ividade
vocé mais gosta?
MELISSA: De inglés... Deixa-me pensaEu gosto muito de ler
textos... Gosto mais do reading...
ENTREVISTADORA: Por qué?
MELISSA: Por que... E o momentdEu gosto muito de ler... E como
se tornou mais facil e era a coisa que eu mais ediano inglés e
agora é uma coisa tdo prazerosa que eu aprendi @ meindo... um
livro que nao tinha publicagcdo em portugués, so englés eu nao
conseguia entender e agora.uma coisa que eu gosto muito... que eu
sento ali leio e consigo entender.
ENTREVISTADORA: Isso é o que te motiva?

° Todos os nomes aqui utilizados s&o ficticios,e#apdo o principio do anonimato.
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MELISSA: Sim.
(Entrevista realizada dia 26 de abril de 2011)

Enquanto isso, aqueles que preferem a conversaji@otam a facilidade; e mesmo
ndo sendo tdo facil para alguns, ainda assim aecsagdo é a preferida porque ela da
dinamicidade as aulas, ou seja, ndo fica s6 erdingramatica ou passando exercicios no

quadro, como comenta Paola:

Fragmento 2

ENTREVISTADORA: E aqui do CLEC, quais atividadesévmais
gosta?

PAOLA: Ah. Eu gosto quando a gente faz mais dinamica, assi
guando a gente precisa conversar, apesar de quetezlno muita
dificuldade de conversar. Mas eu gosto mais quandamais dinamico
nao fica s6 passando na lousa e escrevendque parece que nao
aprende... gosto de ouvir muasica.

(Entrevista realizada dia 26 de abril de 2011)

Com base nas entrevistas acima, pode-se notar gjaiicos que estdo estudando
inglés buscam tanto o estudo da conversagdo quantoglés instrumental, que n&o
necessariamente € usado para a comunicacdo coosnadi lingua, posto que, como apontou
a aluna Melissa anteriormente, agora ela podesldéivms e os textos da area de estudo dela
(jornalismo) que antes nao podia. Esses escritosséa necessariamente todos feitos por
nativos da lingua, sendo que € de consenso quiés id usado como lingua académica.

Também é importante comentar que oito dos 11 alonnsa mudaram de escola de
idiomas, ou seja, estudam no Centro de Lingua iifgiea para a Comunidade desde o inicio
de seus estudos e o0s outros trés mudaram de decalmmas. Isto nos mostra que os alunos
tém bastante familiaridade com o modelo de aulaatemal didatico utilizado pelo curso, e
que nao houve, por parte deles, desconforto emunggldas abordagens utilizadas durante o
periodo de estudo formal da lingua. Esse fato patiear que os alunos acabam concordando

com a ideologia presente tanto nos materiais atibs quanto nos professores que tiveram.

3.1.2 Perfil do Professor

O professor tem 24 anos e cursa Licenciatura enudtiés/Inglés, no terceiro ano,

ele diz ter decidido fazer o curso de Licenciata@ds passar uma experiéncia com
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americanos que vieram ao Brasil, como missionaegsssaram dois anos convivendo com

ele no Nordeste brasileiro, como pode ser apreernuith resposta dada abaixo:

Fragmento 3

ENTREVISTADORA: E por que vocé decidiu ser profedsanglés?
Fazer o curso?

PROFESSOR: Bom... Eu aprendi inglés morando conamesicanos
la em Recife... E eu tinha que ensinar eles a fglartugués,
consequentemente eu aprendi inglés e eu gostea désscao de ta
dando aula... Era portugués, mas era como lingueaegeira e dai
comecei a gostar dessa situacao de dar aula.

(Entrevista realizada em 26 de abril de 2011)

O professor e seus colegas em questdo sdo mornyesigam viajar para regides
diferentes para cumprir sua missao antes de tomdesmdes mais amplas em suas vidas,
motivo pelo qual o professor foi ao Nordeste emer&canos vieram ao Brasil.

O professor disse que aprendeu inglés com essago@rséem ter ido a nenhuma
escola de idiomas. Ele aprendeu ensinando, conm atsma. Entédo, frequentar uma escola
de idiomas foi apenas o meio de conseguir um &b, pois s6 o fez depois de aprendida a
lingua.

Além de ja saber o idioma, o inglés, o professost@mo do processo de
aprendizagem-ensino de uma nova lingua e escolhecurso de Licenciatura em
Portugués/Inglés justamente por ter aprendido eésma “de ouvido” enquanto ensinava
portugués e, assim, gostaria de se aprofundarmadiagua inglesa para poder ensina-la.

O professor comentou, informalmente, que, quandalwsos chegam para fazer o
curso, ndo sao todos que tém o inglés por preferéRara ele, as turmas geralmente estao
divididas entre o gostar e 0 ndo gostar. Entdondpale se depara com essa situacao,
procura deixar os alunos mais a vontade, tornasdukas dinamicas e engracadas e procura
explicar calmamente os pontos gramaticais. Parageleles que ndo gostam da lingua acham

a metodologia mais macante devido a quantidadeahedgica.

Fragmento 4 ENTREVISTADORA: E por que vocé achanoegostam essa parte
gue nao gosta?
PROFESSOR: Bom, a minha teoria as vezes criticapooco as
metodologias usadas hoje. Como eu ja disse da dgreana gramatica
nao necessariamente ensina a falar a lingua e dasseola quando a
gente t4 estudando o portugués as pessoas comegdn gostar do
portugués nao gostar de estudar a lingua por calssgramatica que é
a parte mais macante da lingua. Creio eu que, seuosos de idioma
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focassem mais na conversagdo no comego do cursgessoas
gostariam mais de inglés... Espanhol ou qualqueraolingua e o
mesmo com 0 portugués, se a gente focasse maesoalas em como
usar o portugués ndo como formar o portugués seria.

(Entrevista realizada end2 abril de 2011)

E aqueles que mais gostam da lingua, eles ténpesse de vista gracas a simpatia
que sentem com relacdo a musica, a filmes ou poggeeem viajar para o estrangeiro.
Importante € notar que o professor destaca qus elsgos também sentem uma idealizagédo

com relacdo ao estrangeiro. O professor comengef@ssassim:

Fragmento 5

PROFESSOR: A maioria dos que gostam, eles fazeamligatdo ou
com musica ou com filme ou porque querem viaj@ao aquelas
pessoas qugostam de idealizar o estrangeiro € ndo o brasdeir

ENTREVISTADORA: Entdo esses que gostam vocé amhaaptam
porque eles gostam

Mais do estrangeiro brasileiro do que do brasiélr

PROFFESSOR: A maioria, néo vai falar 100 por cemas uns 80 por
cento.

(Entrevista realizada dia 26 de abril de 2011)

Por meio desse comentario podemos entender quefespor reconhece que seus
alunos que mais gostam das aulas de inglés sateague tém mais apreco pelo estrangeiro.
Aqui ndo foram especificados os paises, porém de perceber que o professor esta falando
dos paises Estados Unidos e Inglaterra, os quaismséis comentados durante as aulas
observadas e também pelo material utilizado.

Resultados semelhantes a esse foram apresentadbsseniacao realizada por Klein
(2006), pesquisador que tinha por objetivo averiggg@ 0s alunos que possuiam atitude
cultural positiva com relacdo a cultura-alvo tamb@mham mais facilidade em aprender a
lingua. A pesquisa realizou-se em dois momentdmemo 0s alunos passaram por uma
prova para ver sua proficiéncia e, depois do cdesquatro meses, os testes foram refeitos,
mostrando que os alunos que mais tinham afinidade gom a cultura da lingua-alvo mais
tiveram facilidade em aprender a lingua do que lagupie ndo sentiam a mesma afinidade.

Pode-se depreender também que o professor ndonte reaito a vontade com
relacdo a esse sentimento dos alunos, posto quentamue eles valorizam mais o exterior

do que o Brasil, fato que aparece no Fragmentedrjtado da entrevista acima. Esse detalhe
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pode apontar para o que Phillipson (1992), Penrky¢©894) e Canagarajah (199@gem
sobre o conflito de identidades que pode surgiamter as aulas de inglés, uma vez que o
professor esta ensinando uma nova lingua, a qudléia representa uma nova identidade, e

nao quer deixar de valorizar sua identidade virtaukalingua materna, a identidade nacional.

3.1.3 Perfil da Sala de Aula

Além de saber como sdo e quem sdo os sujeitosiparties da pesquisa, também &
de valia saber como se d& a organizacado do amlmedeeacontecem as aulas, uma vez que o
conhecimento do local, assim como dos sujeitogygromona uma visdo mais abrangente dos

dados coletados e gerados.

3.1.3.1 Ambiente Fisico

Na maioria das aulas observadas, os alunos sersdetéorma dispersa, ou seja, eles
sentam em pequenos grupos, um na parte direitalda outro na parte esquerda. Aqueles
gue nao fazem parte de nenhum grupo se sentamamdisndo e sé se juntam quando o
professor solicita para alguma atividade em duplgrapo.

O professor, apesar de passar a maior parte dantpmgimo ao quadro, ndo tem o
habito de escrever muito. Quando os alunos est@ndi@ atividades de conversacao, ele
costuma passar de carteira em carteira corrigindwentivando a conversacdo em inglés.
Entretanto, é importante mencionar que o professo tem a postura de corrigir
excessivamente a pronuancia de seus alunos. Ele, anfas apenas quando a inadequacgéo
dificulta o entendimento das informacgdes. Assincelesegue priorizar a compreensao.

Os recursos disponiveis em sala de aula sdo: qdadyz, giz, radio, livro didatico e
video; as instala¢cdes para multimidia estdo prprtestudo ainda ndo foi colocado o
aparelho. O professor, durante as aulas, naoautihgito o quadro, preferindo fazer uso
apenas da voz para explicar as atividades; ossesaos quais ele mais faz uso sdo o radio
(usado para as atividadesld¢ening e o livro didatico.

Durante as aulas e até mesmo no plano de cursenivoGle Linguas Estrangeira
para a Comunidade, as unidades do livro didatiodidas como a base para nortear o ensino,
tanto a gramatica a ser ensinada quanto os tex@ssatvidades a serem lidas e feitas. Dessa

maneira, nota-se que o livro € a espinha dorsalidso.
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O professor e os alunos o tém como Unica fonteodéeddos, o que favorece a
validacdo de algumas crengas que perpassam aidid®iprofessor e alunos, tais como a
existéncia de um falante ideal, ou que ha um paientbr da lingua inglesa. Questbes
relacionadas a crencas sdo abordadas na pesgs&aaoleida no referencial tedrico relativa

a analise do livro didatico usado pelo curso, bemapor Barcelos (2004a, 2004b).

3.1.3.2. Andamento da Aula

O professor geralmente inicia a aula conversando @® alunos, nem sempre sobre
questdes relacionadas as aulas, mas que proparcioma interagdo entre alunos e professor.
Nas aulas observadas, o professor iniciava ou coragbes das atividades das aulas passadas
ou com leitura de textos propostos pelo livro dadgto qual era seguido durante toda a aula,
atividade por atividade.

Para engajar os alunos nas atividades proposfasfessor perguntava a opinido dos
alunos e fazia comentarios sobre sua vivéncia,cipaimente comentando fatos que
aconteceram durante sua estadia no Nordeste bxasgen companhia dos colegas
americanos, além de tentar tornar o ambiente agghgar meio de piadas e de comentéarios
engracados.

Os alunos gostam de conversar com o professor etugpés e reagem bem as
atividades propostas pelo livro. Quando solicitado®rmarem pares para a conversacgao,
atendem prontamente e buscam, ao maximo, falaésngésse momento, apesar de nao
usarem tanto a lingua que estdo estudando em musngué ndo aqueles solicitados pelo
livro ou professor.

Com relacao a correcao, o professor se mostra ratg@teioso e paciente, sendo que
busca néo corrigir de forma brusca ou muito erdatiteixando os alunos prosseguirem na
conversagcdo para s6 depois corrigir. Privilegiaginasa comunicacdo em detrimento da
correcdo gramatical ou fonética. Gomes (2010) tamb@&robora essa visdo quando salienta
que os professores tém que buscar novas formas ttalmlhar a fonética baseando-se na
inteligibilidade, na qual ndo se pensa em erro, sirasem 0 que pode ou nao atrapalhar na

conversagao.

3.2IDENTIDADE NACIONAL: COMO REPRESENTO A MIM E AOS OUTROS
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Neste momento passo a analisar como 0 profess®rRIOS veem e se veem com
relacdo a sua identidade nacional, como eles sesamtam e sdo representados dentro do

contexto de sala de aula, observando o quanto

pcbes podem influenciar no
andamento das aulas e em como o0s alunos e o mo$esgercebem nesse ambiente.

Para dar mais clareza a andlise dos dados, profesalunos serdo estudados de
forma separada. Primeiramente serdo apresentaddados referentes ao professor e, logo

em seguida, 0s mesmos topicos abordardo as resplastas pelos alunos.

3.2.1 Como Vejo o Brasil e os Paises Nativos dgua Inglesa
Nessa sec¢do, o foco da analise estara em comdesguwo e 0s alunos percebem o
Brasil e os paises nativos da lingua inglesa qodog® no ensino de inglés, ou seja, Estados

Unidos e Inglaterra.

3.2.1.1 O Brasil e os Paises do Centro (Estadodddr Inglaterra) na Visao do Professor

O professor que participou da pesquisa parecerduastante do Brasil, pois para ele
o0 pais é bem acolhedor. Ele usa muitos aspectdsraigl do Brasil durante as aulas,
principalmente do Nordeste, devido a sua estadhudante dois anos, além de defender o
povo brasileiro quando os alunos ou mesmo o matdidghtico usam estereotipos e
generalizacBes para nos representar.

Em uma das aulas que observei no dia 12 de abrd0d4, e que apresento no
Fragmento 6 abaixo, na qual os alunos estavam dantmsobre testes relativos a cortesia
feitos na Inglaterra, nos Estados Unidos, em Parism Roma, surgiu uma questao
relacionada a dinheiro (se a pessoa iria ou naolekvo troco certo), e alguns dos alunos
comentaram que no Brasil ndo iriam devolver o treceoto. Entdo, na mesma hora, o

professor sentiu a necessidade de defender oddrasdomo pode ser visto na passagem:

Fragmento 6 ALUNO 1: He bought a present with extra money toesand anc
gave them much more... é isso he gave extra mc
PROFESSOR: Ent&o, o theiro... o troco ele recebeu... E que
geralmente quando é turista assim eles am a perna... Sera que
aqui no Brasil eles passariam a perna?
MOST STUDENTS: Yes... Sim... Claro... aqui no Brag
PRPFESSOR: Eu acho que nao, viu... Vou contar wperiéncia
minha. Eu tava aqui com uns americanos e nos fdame um
teste parecido em Recife, no mercado de S&o Jds@émos
comprar uma camiseta com a bandeira de Pernambuu@sdava
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falando inglés e tentavamos falar assim (imitandtvamgeiro ne
hora que falava) para parecer que ndo falavamostanbem o
portugués e demos uma nota de vinte reais para cadasa qu
custava 10 e saimos da lojinha la da feira de S#® £omo se nao
soubéssemos que tinhamos esquecido o troco e aanad atras
de nés para devolver o troco. E € Brasil... BrasiA gente tem
mania de falar mal, mas a gente encontra umas passboas por
ai... E foi em Recife, uma cidade grande.

(Entrevista realizada em 12 de abril de 2011)

Aqui ele usa sua propria experiéncia para enfatjmaro brasileiro ndo pode ser visto
apenas através das generalizacfes, e que todagaryed podem ter pessoas boas ou mas.
Nesse ponto, apesar de os alunos apresentaremtedor&xercicio, a crenca muitas vezes
reafirmada de que o Brasil € o povo do “jeitinho"professor aproveita a consideracado dos
alunos para mostrar que o povo brasileiro tambémnresto, contradizendo o que foi dito
anteriormente.

No trecho destacado acima, ele enfatiza que olérasiem mania de falar mal do
lugar onde mora, mas que em todo lugar existemopsedsoas ou mas. Nisso o professor
acaba dando valor ao local, quebrando estereotidosga Lopes (1996) em pesquisa feita
com professores de inglés, questiona-os sobre etesoseem o brasileiro e o falante nativo.
Encontra resultados semelhantes aos dos alunosrgo, posto que parecem pensar que o
nativa®® é melhor do que o local, dando caracteristicas rpesitivas a eles do que aos
préprios brasileiros.

Durante outro momento da mesma aula citada acimajual os alunos estavam

realizando uma atividade de conversacdao, o tenmsl Baenbém é levantado:

Fragmento 7 PROFESSOR: A pergunta ja ta feita.al@uo melhor livro que
voceé ja leu, dai ela diz Harry Potter
ALUNAL: Nossa, voceé ta fraco de livro, heim?
PROFESSOR: A entdo deixa eu ver... A biblia.
ALUNA 3: Mas Harry Potter é bom...
ALUNA 1: Ah! Mas ndo € um dos melhores.
PROFESSOR: Mas la no twitter eu vi a lista doslitfbs mais
lidos do mundo... Em primeiro lugar ta a Biblia. Harry Potter
tava no quarto, quinto, coisa assim, e o maldit@léaCrepusculo
tava em quinto, antes do Paulo Coelho...
ALUNO 1: Mas Paulo Coelho também... né!
PROFESSOR: Mas ele € brasileiro... gente!

19 No texto, falante nativo pode ser entendido coméalantes de inglés do centro, ou seja, Estaditos e
Inglaterra, majoritariamente.
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(Entrevista realizada dia 14 de abril de 2011)

Nesse ponto o professor exalta o escritor PauldhGpexpressando seu orgulho em
ser brasileiro. Os alunos, conversando sobre liguesja leram, apontam que o exemplo que
o professor deu néragmento 7 aparenta ser muito ruim. Entdo o psofese justifica
dizendo que tirou esse exemplo de um sitio de icglamento e continua falando da
classificacao.

No mesmo instante o professor comenta sobre aasbrasileiro Paulo Coelho, o
qual é visto por um dos alunos com certo desdémd®ésso, o professor enfatiza que o
escritor é brasileiro e esta em um lugar privildgiaa classificacdo dos escritores mundiais,
ou seja, defende a identidade brasileira, comoopssgue também podem ter prestigio
internacional.

Assim, pode-se perceber que o professor tem unaga@lmuito boa com o ser
brasileiro. Para reafirmar como ele proprio carizaeo Brasil, vejamos o que ele diz quando

guestionado sobre essa caracterizagao:

Fragmento 8 PROFESSOR: O Brasil € um pais muitthador... As pessoas até
acabam sendo ingénuas quando se trata de estraweirAs
pessoas no geral... E como o povo brasileiro é owo @colhedor,
as vezes eles acabam fazendo papel de bobo nee fod
estrangeiros. Eu vi isso muito acontecer, entamiaaicoisa que eu
digo. disse quando ensinava 0os americanos a faleugués, € que
os brasileiros sao acolhedores, querem ter vocé pento mas
guando vocé é estrangeiro eles querem fazer tudo/@ee e eles
acabam fazendo papel de bobo - um exemplo comdassiRero
Vaz de Caminha, quando chegaram aqui... tipo nadanmuito sé
ndo damos mais espelhos mas... ndo ganhamos mpéthes
(risos).

(Entrevista realizada dia 26 de abril de 2011)

Parece que o professor, mesmo gostando do povielbtas achando que devemos
nos valorizar deixa transparecer certa crenca deqovo brasileiro € aquele que aceita tudo
para agradar.

Pederson (2011) traz uma reflexdo acerca da alberdagltural na sala de aula de
inglés, mostrando a situacédo de um professor quexdrpara discussdo durante a aula um
texto falando o que os americanos achavam sobreasilBNo texto, o estereétipo do

brasileiro predominou, fazendo com que os alunas s# sentissem confortaveis. Nesse
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instante, o professor sugeriu que os alunos w8ma aquele texto como forma de expressar
sua criticidade, que poderia ser tanto quanto &odmalingua-alvo quanto a seu préprio pais.

Com relacdo a isso, vemos que o professor tentxr fezsa ligacdo do que foi
discutido sobre cultura criticamente, porém patheefaltarem argumentos mais fortes, fato
que poderia indicar uma falta de preparo mais afyupara trabalhar com o ensino de inglés
ndo so voltado para a estrutura da lingua, masé&amngara a pluralidade de culturas e de
identidades que perpassam a sala de aula.

Dessa forma, vemos que o ensino de inglés comadifrgnca parece se enquadrar
na dindmica de aula do professor e, para melholoexpessa forma de ensino, a sua
formacado precisa trazer questdes como a linguadrpara o debate, posto que o docente,

muitas vezes, se sente inseguro em abordar oultasas a ndo ser o Brasil.

3.2.1.2 A Visao do Professor sobre os Falantes Nativos

Como visto, o professor valoriza bastante o sesileieo. Faz-se necessario entao
saber como o professor concebe o falante nativoindi®s (no contexto, o falante
americano/britanicd). Quando questionado sobre o que ele pensa, esswf respondeu

que:

Fragmento 9 PROFESSOR: Eu tive mais contato conrieames, a
gente tem aquele esteredtipo que americano € urm pov
mais fechado e de fato em algumas regides dos @&stad
Unidos eles sdo mesmo... Tém alguns que sédo ate mei
brasileiros nessa questédo da ingenuidade... Ma® @ovo
0S americanos em si... Que se eles nao tém nadtapéa
eles criam, € um povo muito criativo... Mas, soberb
demais.

(Entrevista realizada em 26 de abril de 2011)

O professor diz ter mais a dizer do povo americaeoido a convivéncia com 0s
amigos que moram la. Para ele os estadunidensgsod&m ser generalizados; alguns deles
sdo mais fechados e outros mais abrasileirados,tpmibém tém a peculiaridade de serem
ingénuos. Por essa perspectiva, o professor véo @@rasil ndo € tdo diferente dos Estados
Unidos. Além desse fato, o professor também desthms outras qualidades: serem

trabalhadores e soberbos.

! Mantenho os termos americano e britanico para iercontro da fala apresentada pelos alunos, contud
quando lemos esses termos entende-se como ESTACENSB E INGLES DA INGLATERRA. Sabendo que
a manutencéo do termo americano traz conotacdagrdpriacao colonialista



79

Vemos entdo, que o professor admira a qualidadead@sicanos de trabalharem,
coisa que ele também enfatiza no brasileiro. Earitet acredita que o povo estadunidense é
muito soberbo.

Em outro trecho da entrevista, quando comparandaods paises, 0 professor
salienta que os brasileiros sdo mais humildes 8 a@bs a ajudar, enquanto 0os americanos

sao mais seletivos com relagéo a quem eles vaarajud

Fragmento 10 PROFESSOR: Eu falaria que os brasi¢eisao mais
humildes ndo no sentido pejorativo da palavra, mess
disposto e apto a ajudar, ja 0os americanos selegioguem
eles querem ajudar e o que eles querem fazer.
(Entrevista realizada dia 26 de abril de 2011)
Com base nesse comentario, pode-se depreender pyaéessor admira o Brasil e
seu povo, e demonstra certo distanciamento quarnpaia estrangeiro.
Entdo, como ja tinhamos ciéncia de que ele haviviido com americanos,
questionamos-o, se durante o tempo em que morowsamericanos (estadunidenses), ele
incorporou algum aspecto da cultura americanapppst outra identidade nacional convivia

com a sua. O professor comenta que:

Fragmento 11 PROFESSOR: Entéo eu bmsileiro e tenho essearater
humilde e ingénuodo brasileiro, mas pela vivéncia, como
eu vivi muito tempo com os americanos 24 horas diar
durante dois anos, eu tenho lesxo americanizaddambém
ao mesmo tempo em que eu quero fazer esse papel de
ingénuo que quer conversar e ajudar todo mundaijtas
vezes eu me pego nesse lado preconceituoso deseee
escolher com quem eu quero falar e o que eu quedart
(Entrevista realizada dia 26 de abril de 2011)

Por essa resposta, parece que o professor tem aémgo com relacdo a cultura
americana (estadunidense), porque, por mais queqlig admira o carater trabalhador do
deles, ao mesmo tempo ele ressalta que sao précosos e ndo gostam de ajudar a todos
como o brasileiro. Apesar de achar que incorporsge® atributos pertinentes a eles, o
docente nota essa qualidade como nao tdo agradaesita fazer com que as qualidades
brasileiras em sua visao se sobressaiam.

Essa caracteristica do professor, de dar destamBrasil também pode ser vista

durante as aulas. Ele procura o tempo todo fazmpamcdes da cultura americana com a
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cultura brasileira, seja por comparacdes com aidirgy com aspectos culturais e léxicos. Um
fato a ser ressaltado é quando o professor coraaarigem da palavra forrd, ou quéidLLS
(tipo de bala consumida no Brasil) tem outro sentio® Estados Unidos.

Isso nos mostra que o professor faz uso de seuseciomentos sobre os Estados
Unidos para agregar mais fatos a aula, o que, enviséo, enriquece e deixa mais prazerosa
a aula. Em outro momento, o professor diz ndo gaitasubstituir nomes brasileiros por
americanos. Assim, pode-se perceber que o proféssorbem forte em si a identidade
nacional brasileira, pois ocorrem momentos em deen®stra claramente que prefere o

Brasil aos paises estrangeiros.

3.2.1.3.0 Brasil e o Falante Nativo (Estaduniddisihico) na Visdo dos Alunos

Como ja colocado, existe uma multiplicidade de fidxdes e, consequentemente,
uma variedade de opinides também. Dentro desspautiis, a visdo apresentada pelos
alunos por vezes é diferente de forma acentuaddsda do professor quanto ao Brasil e os
paises onde a lingua inglesa € tida como linguarnat principalmente Estados Unidos e
Inglaterra.

Os estudantes ainda carregam consigo muitas crengadereotipos presentes e
constantemente reafirmados em nosso cotidiano. lBmdas passagens observadas durante
as aulas, os alunos, comentando uma atividade alaagarecem testes sobre a simpatia do
povo de alguns paises e quando questionados sbbreeatidade dos brasileiros, eles reagem

desta forma:

Fragmento 12 PROFESSOR: Entéo, o dinheiro... o teleo
recebeu... E que geralmente quando é turista
assim eles passam a perna... Sera que aqui no
Brasil eles passariam a perna?

MOST STUDENTS: Yes... sim... claro... aqui no
Brasil né...
(Entrevista realizada em 12 de abril de 2011)

No trecho acima percebemos que os alunos reprodazgenca de que o Brasil € 0
pais do jeitinho, como jA mencionado na sessaoiante que nao somos honestos. Gimenez
et alii (2006), como citado no capitulo do referahtedrico, corroboram essa afirmacéo,
pontuando que muitas vezes a midia parece sereafienradora de crencas sobre 0 que € 0
Brasil e os paises nativos da lingua inglesa.
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Também vale ressaltar que, quando o professorigoestsobre a forma como o
brasileiro reagiria, a maioria dos alunos respongi@el 0 brasileiro ndo seria honesto, néo
levando em conta que eles proprios sao brasileiros.

Em outro trecho da observacédo (apresentado abaix@ndo questionados se o

brasileiro iria socorrer alguém que caiu na ruaalumo respondeu desta forma:

Fragmento 13 PROFESSOR: And here if you fall onstheet? Does someone
help you here? What do you think?
SOME STUDENTS: No.

ALUNO 4: Somebody | saw in Sdo Paulo one man deatie
street. | was in apartment looking by the windowd ambody
stopped to see what happened to the man few mimagesthe
ambulance stayed more in this scene...

(Entrevista realizada em 12 de abril de 2011)

Assim, vemos que a identidade nacional dos alunagecp ser um tanto
desvalorizada, pois eles ainda tém a concepcaau€eodorasileiro ndo é um povo muito
confiavel e com o qual ndo se pode contar. Siqeal) pontua que ainda o ensino da
cultura dentro das aulas de inglés parece serdwltmra a manutencdo da crenca de
superioridade da cultura da lingua-alvo. Esse faide indicar que os alunos acabam
permanecendo, por vezes, com a no¢ao de que aacalw parece ser melhor do que sua
prépria cultura.

Entretanto, apesar de termos algumas afirmacOeseespadas do brasileiro, os
alunos também apresentam afirmacdes que se mosbrandrias as primeiras. Em outro dia
de observagéao, durante uma atividade de conversagagrupo de alunos comenta sobre um

filme no qual o Brasil € o cenario principal:

Fragmento 14  Eu fui assistir ontem... Tem muitaioc&) mas s6 samba e funk... No
resto € bonequinha... E meio forgcado e é tristgypertem o macaco
gue sempre da um jeito...

(Entrevista dia 14 de abril de 2011)

A passagem acima, uma das alunas da turma se rdesteta forma indignada com
a conotacao que o Brasil acaba tendo, ou sejagespada, cheia de macacos, pessoas que
dao um jeitinho e o carnaval. Durante entrevistdizada com Melissa, ela também aponta

para essa insatisfacdo com relagdo a como o Bresiresentado:
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Fragmento 15 ENTREVISTADOR: E essas representapiesaparecem em sala
de aula, vocé acha que sao apropriadas com o qué pensa do
Brasil? Vocé concorda com essa representacao.

MELISSA: Ah! Eu nunca concordo (risos), ah porgueacho que é
um olhar... Vocé nunca vai concordar com o olharodéa cultura
sobre a sua, vocé sempre vai olhar e vai dizerééem assim, tem
isso e tem aquiloCarnaval por exemplo, eu conheco algumas
pessoas que nao sao do Brasil, sdo do Uruguai, duoleC por
exemplo, e eles acham que é tudo carnaval e nageéie... Eu ndo
gosto de carnaval... E dai, meu deus, vocé ndoasiteira... E que
no Sul nossa cultura é diferente do Nordeste, dod8este e do
Norte e as vezes eu sinto que aparece muito ess@rgkzacao
quando aparece o Brasil tanto em livros... é atéisn&cil seguir
essa padronizagdo.. .6 uma forma mais facil de pass cultura,
né por isso que eu acho que eu nao concordo com essa
padronizacdo que eles tém da cultura brasileiraseesmateriais
didaticos.

(Entrevista realizada em 26 de abril de 2011)

Para ela, como destacado no trecho acima, o Brasildeveria ser representado
apenas como 0 pais do carnaval, pois ela mesmaengactonhece dentro desde esteredtipo.
Melissa ainda enfatiza a questdo da pluralidadeir@llexistente em seu pais, a qual nao
aparece representada nos materiais didaticosagiiiizdurante as aulas. Para a aluna, o Brasil
parece ser, quase sempre, apresentado como seisddagabelezas naturais ou do povo

alegre, simpatico e pobre, questdo que ela ret@t® pode ser visto no trecho a seguir:

Fragmento 16 MELISSA: [...] Brasil € um povo alegre e simpéaticasmao é burro,
ndo é preguicoso. O povo brasileiro, querendo oo, ré bastante
trabalhador... O fato de a gente ndo ter uma renda tem nada a
ver com a questdo do trabalho... € 0 nosso sistentitico que nao
funciona... Acho que eu abordaria a riqueza natugakeservada...
mas nao é sO riqueza... 0s centros tecnoldgicos gas temos, a
cultura diversificada... que o Rio de Janeiro ndon@ Amazonia...
explicar isso pra eles... que a gente ndo mora cm@cacos... N0s
temos casas bonitas, nosso estilo arquitetonicegal, que nos néo
moramos em choupanas, como ja falaram...

(Entrevista realizada em 26 de abril de 2011)

Nesse momento, pode-se entender que a questdo mkriahsmo linguistico,
apresentada anteriormente por Phillipson (1992) oe BPennycook (1999), se mostra
claramente nas palavras da estudante. Para etaregsesentacdo negativa com relagcéo ao
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Brasil faz com que ela se sinta desconfortavel,acpode ser observado no trecho acima em
destaque, no qual ela remete a outras pessoaddadanBrasil como pais dos macacos, onde
a inteligéncia ndo € ponto forte. Nesse contextapr@ndizagem de inglés pode se tornar
conflituosa, pois estdo estudando a lingua daqugiespensam mal do pais que representa
sua identidade nacional.

Partindo dessa concepcéo, Longaray (2005), em esque deu origem a uma
dissertacéo, realizada com alunos do ensino m&diové escola do Rio Grande do Sul, num
periodo de seis meses, notou que os alunos da @smbla apresentam certa resisténcia
guanto as aulas de inglés, e um dos motivos qaenlevessa resisténcia é a falta de preparo
das aulas, as quais ndo incluem o contexto dosldentro tanto do material utilizado
quanto da fala do professor, ou seja, os alunos@&@m dentro da disciplina de inglés.

Ou seja, as aulas pareciam mais imposicoes darafgancavel do que algo que os
ajudaria a se comunicar com o mundo. Nesse conteégpmeende-se que 0s alunos sentem a
necessidade de se verem dentro da aula de ingi&m\sua identidade, bem como terem um
ensino mais voltado a sua realidade e necessidBeéess (2011) pensa de forma similar,
quando, em entrevista a Siqueira, comenta a impoeaéde conhecer a necessidade dos
alunos quanto a lingua para melhor direcionar menssituacdo que penso possa motivar o
aluno.

Ainda abordando a questdo da representacao dd,Bratina Marli também aponta
para a questéo da valorizagao intelectual do brasi a multiculturalidade. Contudo, ela tem
uma visdo um tanto diferente da aluna Melissa, uezaque Marli pensa que nés mesmos

Somos preconceituosos com relacao a nosso pais:

Fragmento 17 ENTREVISTADOR: E como que vocé caraata o Brasil?
MARLI: Acho que € um pais muito rico em culturandJcultura
gue ndo é muito valorizada por ndés mesmos, achoelgiegem
muitas coisas a serem exploradas... Acho que é rqmeeza
cultural tdo grande se vocé for ver o interior dénlt, Sao Paulo,
Nordeste e € tanta coisa que as vezes a gente masat@
alimentando esse esteredtipo de carnaval e futetiolo se fosse s6
iISSo, e a gente tem muita gente inteligente, miofgis que se
destacam, que chamam a atencdo, mas acabam seixdolaiede
lado. Acho que é isso, o Brasil € um pais com uienp@l cultural
ainda ndo explorado e a gente mesmo néo valoriza.

(Entrevista realizada em 26 de abril de 2011)
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Como visto acima, Marli aponta para a necessidadeatbrizacéo do brasileiro em
diversos aspectos, como cultura e intelectualidasigectos esses que o proprio povo deixa de
reconhecer. Entretanto, quando questionada sofue pensa dos povos falantes nativos de

inglés, ela comenta sua admiracado pelos Estadak&lriomo aparece no trecho a seguir:

Fragmento 18 MARLI: Ai, meu deus, agora é dificiEu tenho uma admiracao
muito grande pelos Estados Unidos na questao alltaem analisar
a questao politica... Mas na questéo cultural edu. vejo também
como um pais muito rico... eu falo muito da culfuga tenho uma
tendéncia a falar de cultura. E, comparativamerden® Brasil, eles
exploram muito mais que nds, intelectual e cultural
(Entrevista realizada em 26 de abril de 2011)

Importante € enfatizar aqui que ela ndo foi qoastia sobre o que pensava dos
Estados Unidos em especifico, mas, sim, dos pfatases de lingua inglesa. Todavia, a
aluna respondeu prontamente pensando nos EstaddssUa que aponta novamente para a
crenca de que a lingua inglesa pertence aos mHisEntro (Estados Unidos/Inglaterra). Essa
concepcao é rejeitada por varios pesquisadoredajmmanteriormente, conforme abordado
no Capitulo 1, sobre ensino de inglés e a lingarech.

Também € pertinente comentar que a aluna exaliiuaacamericana, mas menciona
que a cultura deles é tdo rica quanto a nossamAgsmos que ela tem a admiracédo pela
cultura do outro, todavia ndo deixa de lado a calkocal.

Logo apds o questionamento relativo a como os aleacacterizam o Brasil, passei
a questiona-los sobre sua visdo acerca dos palaesek da lingua inglesa. Dos cinco alunos
entrevistados, todos mencionaram ou Estados Urodomglaterra quando falam sobre a
lingua. Apenas uma das alunas, Melissa, menciondustalia como pais falante de inglés,

como sera apresentado nas respostas de Melisyae Pgpola:

Fragmento 19 MELISSA: Ah. Olha.Os ingleses sdo muito sérios e bem
comprometidos com o que falameles tambémsdo muito
pontuais.. Pelo menos o que falam e isso mostra certa
organizacdo Os australianos Quando vocé fala logpensa em
canguru.. Australiano também é upovo que trabalha bastante
mas também tem problema da xenofobiaLa e um dualismo...
Assim como o&stados Unidosacho que € um povom pouco
consumista Tudo & édescartavel... é tecnologiaEles perderam
um pouco o contato com esse lado... 0 que eu ¥alanuito no
Brasil que ndés ndo temos esse apice de tecnolgmejue o
excesso de tecnologia faz mal... Faz com que veré& mguele
contato... Valorizar mais o que vocé tem e prodomanos lixo.
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DJEY: Ah! Hoje eu vejo os paises de lingua ingle€gomo... A
Inglaterra, por exemplo, eu vejo conmsmberba.Tamo até num
momento histérico de casamento real, entdo eu wasgEim a
Inglaterra como algo inalcancavel, surreal. Onde tem uma
monarquia até hoje... A rainha e seus suditos. jeHahei muito
engracado que eu vi na TV. que 0 principe que \&@8a da... a
rainha tem que andar um passo atrds do principe guenpri o
protocolo... entdo é umanpressao ruimque se passa. Entdo a
impressao que eu tenho da Inglaterra pelas pesqoadoram la é
gue € unpais organizadogque é um paifospitaleiro mais que os
Estados Unidos, que muitas vezes vé o Brasil com@ais do
tupiniquim, como se isso fosse pra denegrir a nassagem e ver
gue nossa origem é essa e gue nés temos que galoriz

PAOLA: Ah, pelo menos o que demonstra o livio é.q@»®mo
posso dizer..Muita estabilidade... Muita paciéncia, todo mundo
muito educado. Eb que eles tentam passar sempre.

(Entrevistas realizadas dia 26 de abril de 2011)

Nos trechos destacados acima, percebe-se que apcdocdo nativo de lingua

inglesa passa por estereotipos, como pode sethmaivisualizado na tabela a seguir:

Tabela 6: Caracteristica dos paises falantes gadimglesa.

PAISES FALANTES DE LINGUA CARACTERISTICAS RESSALTADAS

INGLESA CITADOS PELAS ENTREVISTADAS
INGLATERRA Organizacéao, pontualidade, comprometitoen
seriedade, soberba, hospitalidade.
ESTADOS UNIDOS Consumismo, tudo € descartavel, anuit
tecnologia.
AUSTRALIA Pais do canguru, trabalhador, xenofobico.

Fonte: Entrevista realizada em 26 de abril de 2011.

Dentre as respondentes, apenas Paola ndo citoume i@ nenhum pais em
especifico. Ela néo diz ter conhecimento aprofuadsabre os paises e entdo se utiliza das
representacdes trazidas pelo material didaticoeeaguesentam os paises sempre com uma
conotacao positiva. Enquanto isso, as outras dutasvestadas deixam transparecer opinides
baseadas em esterebtipos. Contundente é ressadtaa tnglaterra, apesar de ser descrita

como soberba, é definida mais positivamente dooguestados Unidos.
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Além de as alunas apontarem as caracterizacOgsaises de lingua inglesa, também
fazem menc¢des ao Brasil e se torna necessarioaampre Melissa, como aponta o fragmento
18, acredita ser o nosso pais melhor por ndo setetiologico quanto os Estados Unidos,
enquanto Djey enfatiza que os Estados Unidos nliwizean o Brasil, nos tratando como o
pais "do tupiniquim”. Nesse contexto, vemos quéatega e Australia sdo caracterizadas de
forma mais positiva e ndo se relacionam ao Brasil.

Por outro lado, os Estados Unidos, além de sereesemados com qualidades mais
negativas, também aparecem sendo comparados abh 8rma® nosso pais como melhor por
ndo usar tanta tecnologia, ora pela desvalorizqg@&wm pais americano impde em relacdo ao
Brasil.

Em outro momento, questiono as entrevistadas ctapae a identificacdo que elas
possuem com o0s paises falantes de lingua inglesaessa identificacdo colabora para o

aprendizado da lingua. Os alunos responderam assimmelacéo a identificagao:

Tabela 7: Identificacdo dos alunos com paisestidatte lingua inglesa.

ALUNOS PAISES COM O QUAL SE MOTIVO DA
IDENTIFICAM IDENTIFICACAO
PAOLA INGLATERRA Vontade de viajar para 14
MELISSA | IRLANDA Gosta da musica, banda
irlandesa U2
DJEY ESTADOS UNIDOS Pais mais parecido com o

Brasil com relagcdo ags
padroes familiares e 3o

consumismo.
LUCI ESTADOS UNIDOS Questéao cultural
MARLI NAO RESPONDEU NAO RESPONDEU

Fonte: Entrevista realizada dia 26 de abril de 2011

Visualizando a Tabela 3, percebemos que os alumadestificam com os paises
falantes de inglés como lingua materna mais pop rdei questdes superficiais, seja pela
vontade de visitar o pais ou pela musica, contadié&m notamos que Djey se identifica com
os Estados Unidos por pensar ser um pais com essdicias similares as do brasileiro, o que
também parece ser o caso de Luci, pois ela, emecsmnformal, apds a entrevista, diz que
os Estados Unidos possuem aspectos mais pareddos &rasil, uma vez que a Inglaterra

se mostra mais distante de nossa realidade.
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J& quando questionados se essa identificacdo ougestar desses paises ajuda na

aprendizagem, os alunos reagiram da seguinte forma:

Fragmento 20 PAOLA: Ah, sim... Até acho que se goeg fazer um intercambio
pra fora isso estimula muito e conhece alguém & goeversar
mais. Isso ajuda. E quando ndo tem demora maisé o que ser
movido por algum interesse.

MELISSA: Acho que sim... Eu gosto dos EstadosddniBu tenho
muita simpatia pela Irlanda, os adoro, acho muigdl, e eu gosto
muito daquela banda, a mais famosa deles... U2tomdo que me
motivou é que eu gosto da musica deles. Ai euajueei inteirar,

saber mais e, consequentemente, tive que apremglési

DJEY: Ah, sim. N&o so facilita, como estimula,que as vezes vocé
ta assistindo algum filme, ah, eu tenho mania dipgassa um museu
no filme, ja ponho numa lista mental que, se umedigor pra 14,
quero conhecer aquele museu. Dai ja quero apreadbre o lugar,
quero falar o nome certo, 0 nome da cidade e tAtho até que é
mais um estimulo do que facilitador na verdade.

(Entrevista realizada em 26 de abril de 2011).

Entdo, como pudemos perceber acima, as resposesepaindicar que os alunos
sentem mais facilidade quando gostam de algum tasgaccultura ou de alguma pessoa que
também fala inglés, pois parece que o aprendizadorsa mais significativo, como apontado
anteriormente pela pesquisa de Klein (2006).

Vemos, portanto, que, apesar de o0s alunos apres@entaima concepgao
relativamente positiva quanto ao estrangeiro, @ovigue eles tém do Brasil também é
consideravelmente boa.

Ou seja, ndo corroboram a perspectiva apresentadd@ta Lopes (1996) em artigo
no qual questiona acerca das caracteristicasdirasie de paises falantes de inglés (Estados
Unidos e Inglaterra), j& apresentada anteriormemtgisdo de americanos e britanicos é
apresentada com muito mais pontos positivos doagapontada pelos alunos do Centro de
Linguas Estrangeira para a Comunidade.

Isso também pode ser comparado com relagdo ao apsnado Brasil, pois 0s
alunos, como visto acima, nos Fragmentos 15, 16 ¢in uma ideia bem mais positiva em
relacdo ao Brasil. Esse fato pode ser atribuido,upo lado, a presenca desse professor
especifico da turma, que reafirma pontos positidosBrasil, como também ao maior

sentimento de valorizagdo do nacional devido ao lmmmento por que vem passando o0 pais.
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Assim, vemos que 0s alunos parecem gostar tambéntldado do Brasil nas aulas
de inglés, fato que nos leva a pensar na impodé&teise trazer o inglés como lingua franca,
uma vez que ele consegue abranger mais culturasoddesse processo de ensino-

aprendizagem.

3.2.1.4 A Concepcao dos Paises Nativos (Estadatoblei Inglaterra) e do Brasil na Visdo de

Alunos e Professor: uma comparacao

Como apresentado acima, vemos que o professor peBsasil de forma bastante
positiva, trazendo caracteristicas que fortaleceiseatidade nacional, tanto a dele mesmo
quanto a de seus alunos, visto que os alunos tampgseentam uma visao positiva do Brasil.

Pode-se entdo notar que o professor parece infaremwisdo que os alunos tém do
ser brasileiro, ou seja, eles tendem a ver o Bdasibrma diferente, uma vez que o professor
desconstréi, muitas vezes, crencas carregadas aklogs, como, por exemplo, de que o
brasileiro ndo € honesto, situacdo que apareceudrragmento 11, e que o professor
prontamente desconstréi dizendo que esse compartanm@o é caracteristica apenas do
brasileiro, mas, sim, de qualquer pessoa de qualiggar.

Siqueira (2005) analisa o papel do professor n@sseonstru¢do de crencgas sobre o
que é aprender inglés. Ele comenta a questdo dartm nome dos alunos para que se
envolvam com aspectos culturais do outro (partestdbados Unidos/Inglaterra), como se os
sujeitos precisassem deixar sua identidade nacparal fora da sala de aula de linguas para
obter sucesso na aprendizagem. Esse comportan@ngercoaduna com 0s posicionamentos
do professor participante de minha pesquisa, \gst® ele traz, de forma clara, a questao
positiva de ser brasileiro e do ser brasileiro paras aulas, tornando-as assim ambientes

propicios para questionamentos relativos a questiéral.

3.3 IDENTIDADE NACIONAL E O INGLES COMO LINGUA FRAICA

O ensino de linguas é um entrelacar de identidd@iegando aprendemos uma nova
lingua, temos em nés a transformacédo de identidadeso foi abordado anteriormente no
capitulo 1, relativo a identidade e a identidadeareal. Desse modo, na préxima secédo trago
os dados relativos a como a identidade nacionailera e a estrangeira sdo abordadas no
ensino-aprendizagem de inglés e como a abordageimgtis como lingua franca pode ser

vista nesse ambiente.
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3.3.1 O Sotaqué o que ele diz sobre sua Identidade Nacional Riesi na Visdo dos

Alunos.

Quanto a nosso sotaque, quantas vezes nao fomsisogados: “Vocé ndo é daqui,
né?”, quando estamos viajando para uma cidadeedtferda nossa, e, nesse momento,
respondemos: “Como vocé sabe que ndo sou daquwfd.dPoutro, a resposta € Obvia: por
causa do sotaque. Entdo, como néo dizer que notsguse nos denuncia sobre algumas de
nossas identidades? E, também, como ndo dizer quamdo aprendemos uma lingua
estrangeira, também nao colocamos nossa identitedenal na lingua aprendida, por meio
de nosso sotaque? Por essa perspectiva, trago ageeasamento dos participantes com
relacdo ao sotaque.

A principio vemos que os alunos, apesar de te@mherimento de uma gama de
paises falantes nativos de inglés, optaram, engisuele maioria, por apenas dois paises ou

sotaques: americano ou britanico, como pode str aisixo:

Figura 1: Preferéncia sotaque de inglés

@ americano
M| britanico

8; 713%

FONTE: Questionario realizado dia 19 de abril 8212

Pelo que pode ser visto no grafico, a maioria dmsos prefere o sotaque americano,
ou seja, eles acham que conseguem melhor entersd¢ague americano, bem como pensam
ser mais facil compreender e falar parecido cora ssgque. Na tabela abaixo vemos que o0s

alunos parecem gostar mais do inglés americanaaevisua maior circulacdo na midia,

12 Sotaque no trabalho se refere as variedades eadastna lingua, porém, apesar de reconhecertarmisde
variedades dentro da propria variedade estadurédemsinglesa, para melhor abordar a lingua fraregot
apenas as variedades relativas aos paises.
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enquanto aqueles que preferem o inglés britanies,cefazem por pensarem ser mais formal,
rustico e facil de pronunciar.

Um aspecto a ser salientado € a homogeneizacadattanto por parte do professor
quanto dos alunos, os quais ndo consideram que anessotaque americano ou britanico
pode variar de acordo com a regido, condicdo sob&h como questdes culturais que

influenciam na forma de falar das pessoas, o quéorsm diferente, assim como nos

brasileiros.

Tabela 8: Razdes para gostar do sotaque. _

AMERICANO BRITANICO

Mais presente na midia Mais claro e facil de praram
Mais popular Mais formal e mais pausado
Mais facil Considero mais rustico

Mais entendimento

Facil assimilacdo

Mais utilizado nas aulas de inglés

Fonte: Questionario realizado em 19 de abril de1201

Dessa forma, percebemos que, mesmo nao direciomandeessas duas vertentes de
sotaque, os alunos tendem a citar apenas essapduiésgiando ainda a americana, como se
fosse ela a mais valorizada. E o sotaque britaditaoem segundo plano, como sendo uma
linguagem mais formal, requintada, parecendo atéusetanto soberbo; mesmo adjetivo
utilizado para caracterizar a Inglaterra. O sotauericano se destaca devido a admiracéo e
a proximidade com o pais Estados Unidos. Pode-smndgr isso quando se nota, pela
passagem da aluna Marli, citada no Fragmento 1&,agimira os Estados Unidos e é a
variedade mais presente na midia em geral. Assibenslo da preferéncia dos alunos com

relacdo ao sotaque, vemos o qual na opinido dahis,se destaca.

Figura 2: Sotaques detectados pelos alunos duaaratalas

sotaques detectados pelos alunos durante as aulas

@ britanico
o 4

40% o 5 ® americano

50%

O professor americano e livro
britanico

w1
10%

Fonte: Questionario realizado em 26 de abril del201
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Os alunos, apesar de mencionarem que preferenagusoamericano, dizem que, em
sala de aula, o sotaque que mais vivenciam € animit, como pode ser visto no grafico
acima. Para eles, quem mais se utiliza do sotageei@ano € o professor, o qual parece nao
gostar muito do sotaque britanico, fato esse pa&toajuando da observacao feita em 12 de
abril de 2011, quando o professor comenta, cono ckrsdém, sobre o sotaque presente em
um dos exercicios de audio, no qual apenas o sotagénico é enfatizado.

Outra razdo para que o sotaque britanico sejaizadat em sala de aula € o livro
didatico utilizadoNew English File — Pre intermediativro esse que € a versao britanica do
material, posto que haja também a versdo ameraiaro, na qual o sotague americano é
privilegiado.

Portanto, pode-se dizer que o material aborda apdnas variedades de inglés:
americano (estadunidense) e britanico (aspectoslgienas partes da Gra-Bretanha), as
variedades tidas como o que regulamenta a lingesis, como pode ser mais bem entendido
conforme discutido no Capitulo 1 do referencialitex) que trata do ensino de inglés como
lingua franca e também analisado por Graddol (199d@gixa de lado as outras variedades de
inglés, que podem ser encontradas no contexto marioacdo, sendo que nao sera apenas
com americanos e britanicos que o aluno ir4 serdepama situagcéo de conversacao.

Embora o material utilizado no curso tenha o sew foo inglés britanico, como
comentado anteriormente, o professor privilegiangléis americano. Quando, entretanto,
guestionamos os alunos com relacéo ao sotaque gradessor tem, 0s

alunos responderam dessa forma:

Figura 3: Os alunos pensam que o professor temeata

O professor tem sotaque?

27%

@ nao
m sim

8
73%

Fonte: Questionario realizado dia 26 de abril.
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Através dos dados acima, podemos perceber queaa parte dos alunos, conforme
demonstrado na Figura 3, acha que seu professotenécotaque, contudo a ideia que os
alunos tém de sotaque nesse momento é que o nofeds tem sotaque brasileiro, pois
quando da pergunta ndo foi especificado qual setespria e os alunos prontamente
responderam que ele ndo tirdwaque brasileird®. J& aqueles que disseram que o professor
tem sotaque brasileiro, pensam que isso € bomo pst 0 professor € brasileiro e ndo
precisa mudar seu estilo para falar uma outra $ingu

Pelas respostas dos alunos, percebemos que a deeneaessidade de se ter sotaque
de americano ou britanico para se falar bem ingiléda é consideravelmente forte, uma vez
gue a maior parte dos alunos considera seu professfalante sem sotaque brasileiro, o que
a valida como professor do idioma. Esse pensantamioém ocorre por parte dos professores
em formacdo. Um artigo denominado "As representad@ealunas-professoras de um curso
de Letras sobre o estatuto do inglés como lingalac&”, Souza et alii (2011), mostra que
mesmo as alunas (4) tendo ciéncia do ensino désirmgimo lingua franca, elas ainda tém o
sotaque do nativo como modelo a ser seguido.

Ha, porém, alguns alunos, mesmo sendo a minor@,agham importante que o
professor mantenha seu sotaque de brasileiro. Benag;&o feita no dia 10 de maio de 2011,
logo apdés a aula, professor e alunos tém uma cemvelativa a sotaques, a qual foi
presenciada por mim e anotada em meu diario de @wah@ conversa, uma das alunas
comenta que ela ndo quer perder seu sotaque déeibmasou seja, ela quer falar inglés
fluentemente, mas nédo quer deixar de falar conit@ gela de brasileira, 0 que parece indicar
gue ela ,apesar de estar estudando inglés, nda penser como uma americana ou britanica,
mas, sim, uma brasileira que sabe falar outra éingu

Como ja mencionado no Capitulo 1, referente a Anfyanca, vemos que o inglés
como lingua franca ndo pode ser mais visto conmyl@s pertencente a determinados paises,
e, para se falar bem, ndo é necessario seguidodgsaestabelecidos pelo falar dos povos que
vivem nesses paises.

Entretanto, a crenca do falante nativo ideal aisglanostra bastante presente na
mente dos alunos, situacdo vista tanto pelos dados, quanto pelas respostas apresentadas
abaixo. Quando perguntados se seria melhor eshalaxterior ,0s alunos responderam,

majoritariamente, que era importante:

'3 0 professor nesse contexto ndo precisa necessatiamerder seu sotaque de brasileiro falandosinglé
contudo se ele sente vontade de falar parecidoatgmm outro sotaque também é seu direito, afinakséaque
assim como sua identidade é mutavel e instavel.



Fragmento 21

Fragmento 22

Fragmento 23

Fragmento 24

ENTREVISTADORA: E como vocé vé eshalaxterior? Vocé acha
gue aprende mais ou nao?
PAOLA: Sim, porque vocé é obrigado querendo ou a#® eu, por
exemplo, s6 estudo inglés na aula. fora eu deixetg®e vou estudar
outras coisas..mas estudando fora vocé é obrigado a aprendét.
vocé aprende mais rapido porque vocé nao fica rsangitica e vocé
aprende a conversar... Acho que facilita muito.

(Entrevista realizada dia 26 de abril de 2011)

ENTREVISTADORA: E como vocé vé o asta exterior? Vocé
acha que é legal ir pra fora pra aprender a lingua?

DJEY: Ah, eu acho... Inclusive pros meus filhos sempre o0s
incentivei a estudarem inglés desde a oitava serie. inglés
complementar, porque na escola eles tém desde pesjue... eles
levam com afinco... eu fago assim... mas eu acrediie seja
importante, principalmente depois de uma certa @@evida deles e
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da nossa, porqueu acho que aprender mesmo a conversar, pensar e

sentir na outra lingua € s6 estando ali... no outpais, porque dai
vocé tem a necessidade de falar a lingua pra sakegvmesmo...
porque se VvOCE ndo se inserir num contexto VOCé gyaerer sair
correndo.

(Entrevista realizada dia 26 delaler 2011).

ENTREVISTADORA: Estudar no exterimgévacha importante
estudar no exterior pra aprender melhor a lingua?
MARLI: Eu acho. Na verdade € uma coisa que euct@@msado em
fazer porgue tem um custo muito alto. Nao é umsacgue qualquer
um pode fazer... Exige bastante planejamento, masiderando meu
histérico de inglés, que € muito de ouvido... bae mim, eu acho
que trabalhar trés meses nos Estados Unidos ia mer meu
conhecimento melhor do que fazer o melhor cursa aquBrasil.
Porque € a questdo do ouvir mesmo, porque, quand® aprende o
portugués, a gente ndo aprende as regras, simplasnsabe o jeito
certo de falar e ndo fica pensando o pretérito pitofe tal e o que eu
aprendi de inglés até hoje foi assim. Eu néo fieagando na regra.
E, no meu caso, assim que aprendi de ouvido, estl@& meio que
essencial até... E melhor por pegar esse cotidiamesmo das
pessoas falando.

(Entrevista realizada em 26 del dler2011).

ENTREVISTADORA: Vocé acha que esfiolarnum pais nativo é
melhor do que estudar inglés s6 no Brasil?
LUCI: Eu penso que sim...
ENTREVISTADORA: Por qué?
LUCI: Porque ha uma imersdo maior do aluno nedsgua... Eu
tenho muita dificuldade... eu comecei a estudatémgnuito tarde,
entdo o fato de ter inglés s6 na turma, aqui euoaghe ele € um
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limitador... porque dai vocé ndo sente necessiddasar a lingua e
se eu fizesse isso na lingua em outro pagsi.acredito que eu usaria
a lingua e sentiria a necessidade de ampliar mameu vocabulario
em querer saber o significado de certas palavrasgue aqui no
Brasil a gente deixa meio de lado

(Entrevista realizada em 26 del)abr

Fragmento 25 ENTREVISTADORA: E como vocé vé o ashal exterior? Ir pra
um pais falante nativo de inglés ajuda a aprender?
MELISSA: Olha, eu nunca fui, mas eu quero ir, perg experiéncia
das pessoas que foram confere com essa afirmacéiqQue vocé ir
pra uma terra que so fala inglés, querendo ou mdiga a aprender
a linguagem deles, essa imersdo que eles fal&m.concordo, acho
que sim, que, se vocé quer aprender, vocé tem duenwia-lo 24
horas por dia, ndo sé do inglés, mas de qualquetradingua. Eu
acho que ir pra la... pro efetivo € ideal

(Entrevista realizada em 26 del)abr

Os dados acima, conforme podem ser observadosragméntos 21, 22, 23, 24 e
25,indicam que os alunos pensam que estudar num gdafgd nativo de inglés é melhor.
Alguns tém ainda a ideia de se parecer com natiyGeja, de precisar se igualar a eles para
poder pertencer ao grupo. Esse pensamento de qgenpede ser relacionado a questado da
formacdo identitaria abordada por Bauman (2005kferencial tedrico.

Falando entdo da pertenca, as alunas veem a ruamkssie conhecer o contexto do
falante melhor e que, vivenciando o cotidiano detesiprendizagem da lingua seria mais
efetiva, ou seja, eles estariam mais integradasneeguiriam usar mais a lingua e ficariam
mais interessados em vocabulario ou outras pasteiama.

O que também parece € que os alunos ndo consegana lingua estudada de
forma mais acentuada, pois todos evidenciaram goeusam efetivamente a lingua, como
pode ser visto nos trechos destacados acima, daguedo terem interesse em ampliar
vocabulario ou terem maior facilidade ou desenvaltia comunicacéao.

Apesar de os alunos apresentados nos fragmentos adharem que é, de certa
forma, melhor estudar no exterior, eles parecemvéstade de manter aspectos de sua
brasilidade dentro do falar inglés por meio de s#aque, como pode ser visto por meio dos

gréficos e das respostas abaixo:
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Figura 4: Qual sotaque alunos acreditam ter.

Qual sotaque alunos acreditam ter

@ sotaque brasileiro

m americano

Fonte: Entrevista realizada em 26 de abril de 2011.

Figura 5: Gostaria de ter sotaque parecido commativo?

Gostariam de ter sotaque parecido com o do nativo

20% 20%

@ sim
® nao

O indiferente

60%

Fonte: Entrevista realizada em 26 de abril de 2011.

Pelos graficos acima, vemos uma contradicdo. QwsaJua principio, indicam que
tém sotaque de americano, porém, em respostasoaegedizem ndo querer ter sotaque de
nativo-americano. Talvez essa situagcéo aconteguea@s alunos tém uma grande exposicao
ao inglés de algumas partes dos Estados Unidas, peto material didatico quanto pelo
sotaque que o professor diz ter (americano de Ugad3se convivio, mesmo que imaginario,
com a variedade americana os faz pensar que possssEnsotaque. Melissa comenta desta

forma sua relagéo com o sotaque que tem:

Fragmento 26 ENTREVISTADORA: E ter sotaque, vohé gue vocé tem sotaque?
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MELISSA: Tenho...

ENTREVISTADORA: Qual?

MELISSA: Sotaque de uma brasileira que fala ingl@srque até

mesmo quando vocé vé atores de outros paisestatss datinos da

lingua hispanica, até mesmo eles ja acostumarassa gotaque, € eu

até como brasileira falo muito redondo e eles camativos falam

mais largado. O inglés americano e 0 europeu ek mais jogado

e nos falamos mais redondinho.

ENTREVISTADORA: E vocé acha importante ter um gs@a

parecido com o do nativo?

MELISSA: N&o, eu acho que vocé nao pode se iguaagles, vocé

tem que defender sua cultura e o seu pais e vo@ 36 sotaque

como uma forma de representacao de dizer eu estpui.a
(Entrevista realizada dia 26 del ale 2011)

Melissa demonstra que tem nocdo de que ndo condeguidar seu sotaque de
brasileira. Como ela mesma menciona, até mesmesatte outros paises podem ter sua
nacionalidade reconhecida através do sotaque.eRarsso nao é algo ruim, pelo contrario, é
uma forma de manter a prépria cultura, represeatdgdais em que ela vive, ou seja, parece
ser para a aluna uma maneira de manter a identid@ddeira, pois, mesmo falando em
inglés, os outros poderdo reconhecer sua bras#liddabla concorda com Melissa quando se

refere ao sotaque de brasileira:

Fragmento 27

ENTREVISTADORA: Vocé acha que vocé tem sotaquelqguala

inglés? Ou vocé tenta ter algum sotaque...

PAOLA: Nao... (risos)

ENTREVISTADORA: Mas vocé gostaria de ter?

PAOLA: Ah, ndo fago questéo.

ENTREVISTADORA: Entdo ndo tem problema vocé felglés

com sotaque brasileiro, por exemplo?

PAOLA: Nao, é até legal, porque sabem que a gebtasileira.
(Entrevista reatlazem 26 de abril de 2011)

Paola também acha que ter o sotaque abrasileiradpd#tante pelo fato de poder
ser reconhecida como brasileira, e demonstra qoetard intencdo de ter um sotaque de
nativo. Ocorre, contudo, que os alunos em geral tBdo a mesma opinido. Marli, por

exemplo, admite ter sotaque abrasileirado, masapguns isso nao a favorece:

Fragmento 28 ENTREVISTADORA: E vocé acha que tdagywss? Americano,
britanico...
MARLI: Nao (risos), tenho sotaque brasileiro mesmo.
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ENTREVISTADORA: Mas vocé gostaria de ter sotaijee? acha
importante ter esse sotaque?
MARLI: Acho que ndo seria um sotaque, mas, comdakai,
conseguir falar o mais natural possivel e seria otaque
americano, aquele que a gente mais escuta, 0 qagasmais
natural pra mimmas qualquer um que me ouvir falar inglés vai
saber que eu ndo sou de la, que eu sou brasileiesmo.
ENTREVISTADORA: E vocé acha ruim isso? A pessbar sgue
vocé é brasileira falando inglés?
MARLI: Acho que ndo tem importancia saber, eu sOdfia falar
mais bonito, mas ndo acho que seja ruim. Acho quenéio feio
falar assim.

(Entrevista reatiazem 26 de abril de 2011)

No trecho em destaque vemos que Marli tem ciéneaqde seu sotaque €
abrasileirado, porém, diferentemente de Paola éMdkissa, ela pensa que seu sotaque
brasileiro é feio, e que ndo deixa seu inglés satural. Ela até demonstra saber que néo é
necessario ter o sotaque de falante nativo, ou icame; como a prépria entrevistada
menciona, mas o inglés parece nao ser o ideal quadml esta dentro desse padrdo. Também
importante € comentar que a aluna menciona 0 s®tagericano como 0 mais natural, ou
seja, aquele que deve ser seguido devido a sua utdimacdo. Entdo entendemos que Marli
nado sente tanta valorizacdo com relacdo a suaddeetnacional brasileira.

Outra resposta bastante contundente com relac&otaque e a identidade vém da
aluna Luci. Ela, diferentemente das demais, a@ddit sotaque de nativo americano, apesar

de dizer que se identifica mais com a cultura ezieop

Fragmento 29

ENTREVISTADORA: E vocé tem sotaque?

LUCI: Quando eu falo inglés?

ENTREVISTADORA: Hum...

LUCI: Provavelmente, mas eu ndo percebo.

ENTREVISTADORA: E que sotague vocé acha que tem?

LUCI: Mais americano.

ENTREVISTADORA: E vocé gosta de ter esse sotaque?

LUCI: Ndo. Na verdade nunca pensei nisso. Agora, quanto
identidade... identificacdo enquanto cultura, eu mdentifico
muito mais com a cultura europeia do que com a arana.
ENTREVISTADORA: E vocé acha que teu sotaque € mais
americano por qué?

LUCI: Porque eu tive trés anos de curso trabalharmbm esse
sotaque do inglés americano.

ENTREVISTADORA: Um ano aqui digamos mais voltadonglés
britanico.



98

(Entrevista reatiaadia 26 de abril de 2011)

Djey, outra estudante entrevistada, parece ter oheig a concepg¢ao de inglés como

lingua franca, como pode ser notado pela respcstguar:

Fragmento 30

ENTREVISTADORA: Ah, e vocé tinha falado do sotagueg acha
gue tem que ter sotaque... 0s alunos tem que agrenslotaque do
nativo?
PAOLA: N&o, a linguagem... assim ndo € que eu aphe ndo
precisa... eu acho que vocé tem que aprender @&sngl mais
corretamente o possivel, colocar a lingua de unmmdocorreta....
nos ndo conseguimos nem falar o portugués corregoanto mais
a gente querer falar nas girias, nos costumes ejas falam...
entdo € aquilo que eu falea, pessoa que domina uma lingua é
aquela que consegue sair das situacdes, ou sejed esta com um
americano e consegue entendé-lo e fazer-se entendetdo eu
acho que é por ai.
ENTREVISTADORA: Entender e fazer-se entender.
PAOLA: E isso. Eu ndo quero ser professor de mgl&ntio eu
acho assim que € um objetivo de cada um... enté@zlen assim a
hora que eu sei falar inglés assim de uma formesfsabria que eu
tenha um grupo que eu possa conversar e praticar imgés, isso
é satisfatorio... como eu falei pra vocéu.falo e me fago entender
0 que as pessoas estao falando... quando eu consagogir esse
objetivo vou querer estudar outra lingua... e napeafeicoar mais
o inglés.

(Entrevista reatiaadia 26 de abril de 2011-07-11)

Para ela, para se ter um inglés melhor (talvez fhaeate) a pessoa tem que falar o
mais perto do falante nativo possivel, porém amterente ela enfatiza ndo ser necessaria a
pronuncia do nativo, mas sim a comunicacao.

Ja Djey acha muito dificil adquirir o falar do inat posto que ela diz que nés nem
falamos o portugués bem, quanto mais o inglésgargue frequentemente se faz presente em
discursos sobre o ensino-aprendizado de linguase ggcisa passar por desconstrucdo de
crencas enraizadas em professores e em aluna;atessa que é mais bem explorada no
referencial tedrico relativo a crencas no ensinmgis.

E importante atentar para o comentario sobre cepsof. Para ela, os alunos ndo
precisam ter esse sotaque, precisa apenas se camutntretanto, para o professor, a aluna
parece sugerir que ele deve ter um sotaque mdsitpeiou seja, para ele néo é suficiente

apenas a boa comunicacao, ele tem que dominatazgies também.



99

Chegamos a questao da diversidade de sotaqudsteosngsdurante as aulas. Os
alunos comentaram, quando questionados acercdegdaneia da apresentacao de variedades

de sotaques no aprendizado:

Fragmento 31 ENTREVISTADORA: E vocé acha importapuie se abordem os
varios sotaques de inglés?
PAOLA: Hum, pra gente saber... por mais que a @ear#o va se
enquadrar realmente no sotaque... até pra genttiversando com
alguém em algum lugar e saber se a pessoa temwstaganico...
(Entrevista realizada em 26 de abril de 2011).

Possivelmente ela acredita que poderd se compertaentender melhor a
comunicacao se conhecer os varios falares. A ahgsse momento, reafirma que nao sera o
listening que a ajudara a falar como uma nativa, contudocéssario para reconhecer 0s
falantes, poderiamos até dizer, conhecer suasddees.

Marli também acredita ser importante que seja aptada uma gama maior de
sotaques durantéistening Chegamos a essa concepcao observando que analusa sente
satisfeita com relacdo aos sotaques apresentadamlande aula. Como pode ser visto no
fragmento a seguir, a estudante consegue percpbaa® 0 sotaque britanico no material
didatico, sendo, na visdo dela, papel do profeapogsentar outras variedades, e, como ja
apresentado anteriormente, o professor tenta ggieil 0 sotaque americano; fato esse que
ainda ndo esta de acordo com o que o ensino dealifrgnca prevé, posto que ainda se

mantém a crenca do falante dono da lingua:

Fragmento 32 ENTREVISTADORA: E quanto ao listenjng € feito desse livro,
vocé acha que ele aborda todas as variedades désihgnglés
americano, britanico, etc.?

MARLI: Assim tanto como o material do livro, adising também
deixa a desejar, porque acaba ficando restrito rrglés britanico e
fica a cargo do professor mostrar as outras varigeade inglés.
(Entrevista realizada em 26 de abril de 2011)

Fragmento 33 ENTREVISTADORA: E o listening do |iwacé acha que aborda
todas as variedades de inglés?
LUCI: Nao, néo, so o britanico.
ENTREVISTADORA: E vocé acha que isso € bom o®@ruim
LUCI: Eu acho que € ruim, principalmente pra mague ja aprendi
0 americano e talvez minha dificuldade no listenésge ano seja
justamente essa.
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(Entrevista reatiazem 26 de abril de 2011).

Nos Fragmentos 32 e 33 acima vemos que a alunditacgele a ndo abordagem das
diversas variedades de inglés em sala de auladprajsua habilidade de escuta, uma vez que
ela, em outras escolas, havia aprendido apenaseoicamo e agora tem dificuldade de
entender um sotaque diferente daquele que estudiericamente.

Esses dados sugerem que, se aluna tem como olgtvanglés com pessoas que
fogem ao sotaque aprendido em sala de aula, suangmagdo sera prejudicada, ou seja, ela
ter4d mais dificuldade em negociar o entendimentarda a conversacdo. Melissa parece ter
uma concepc¢ao parecida com as demais em relagimrdagem de sotaques em sala, porém

a visdo da aluna é um pouco mais critica do queutass.

Fragmento 34 ENTREVISTADORA: E quanto ao listenwag,é acha que o livro
aborda todas as variedades de inglés... americabotanico,
neozelandés?

MELISSA: N&o, até agora eu so6 ouvi inglés amenaabritanico.
ENTREVISTADORA: E vocé acha isso bom ou ruim?

MELISSA: Ruim, se eu quiser ir pra Austrélia...veu achar que sei
todo o inglés do mundo e o que eu sei ndo basta.

(Entrevista realizada em 26 de abril de 2011).

Como visto no fragmento acima, Melissa sente a sset@de de estudar mais
variedades, porque, caso ela tenha que ir paraaisrgpe ndo seja um daqueles estudados na
aula, sentira dificuldades. Ela mesma demonstra ajueenca de que, se eu sei inglés
americano ou britanico consigo conversar com qealgassoa, ja ndo se mostra tao eficiente.
Ela parece se sentir iludida com essa visao, ppgteela tem claro que, se for para um pais
com sotaque diferente daqueles abordados em auten & Australia, por exemplo, vera que
aquilo que foi estudado ndo contempla todo o canteetto de inglés.

3.3.2 O Sotaque, e 0 que ele diz sobre sua ideleticacional brasileira, na visdo do

professor.

O professor da turma pesquisada, como pudemos beeradravés dos dados
apresentados anteriormente, parece apresentanteast®8rasil dentro das aulas, entretanto

algumas crencas com relacdo ao ensino-aprendizdgemglés ainda se mostram em suas
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respostas, especialmente quando se fala em sot@gestionei o professor com relagéo a seu
sotaque e ele respondeu dessa forma:

Fragmento 35 ENTREVISTADORA: Vocé tem sotaque quando fala iaglés
PROFESSOR: Americano (Utah), mas h& outros sotadae&o
dos EUA, dos quais posso imitar alguns.

(Entrevista reatiazem 19 de abril de 2011).

Pela resposta dada pelo professor, notamos gse gleende ao sotaque americano,
mesmo sabendo que, dentro dos proprios Estadood)riid diversos sotaques, de que ele
considera poder imitar alguns. Para o entrevistada, inglés é como o dos americanos
devido ao fato de ter morado por dois anos com iaarers aqui no Brasil, fato esse
comentado informalmente apdés a realizacdo da éstev

Vemos, portanto, que o professor, apesar de cemnasidmportante que se traga o
Brasil para a sala de aula, ainda tem concepc@acpbam privilegiando, de certa forma, o

falante nativo. Para confirmar o que o professerahdito, fiz a seguinte pergunta a ele:

Fragmento 36 ENTREVISTADORA: Vocé acha importatsotaque de nativo.
E necessario para falar inglés?
PROFESSOR: Creio que o ideal em lingua estrangsifa
comunicar, mas € claro que seria mellpressionar para até
nao causar estereotipos.
(Entrevista reatiaadia 19 de abril de 2011)

Os dados acima sugerem que o professor acha smpmrapesar de reconhecer que
0 mais importante é a comunicacdo, que se tenhapuomaincia semelhante a do nativo,
talvez para ndo ser discriminado. Essa situacdoemoste, novamente, a ideia de que a lingua
inglesa pertence a determinados paises e que o plegisa se enquadrar no padrdo para
poder ser aceito. Lima, J. (2009) concorda com gsispectiva de que, se o aluno ndo segue
a pronuncia do nativo, o inglés pode ser uma fatendiscriminacdo para com o aluno.

O professor, portanto parece reforcar essa poftara os alunos também. Em
observacao realizada em 19 de maio, na qual ogsalestavam comentando uma licdo na
qual o ensino de uma lingua estrangeira era aboydagrofessor comentou a questéo de se
aprender um sotaque, e do brasileiro falando inglés

Fragmento 37 PROFESSOR: O taxista comeca a fal#gugoés com vocé, o que
vocés sentiriam?
ALUNOS DIZEM..
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P. Chegam la e eles falam portugués.
A3. Mas ela nao gostou...
P. Por que que ela ndo gostou? P6, vocé ta falandl polonés...
Al. Imagine vocé pensando que t4 arrasando n@sngla pessoa
comeca a falar portugués.
P. Mas uma amiga minha que foi pra Nova York senpassada e
dai ela voltou e tava contando - tava ela e umspas ndo é
mentira... tava falando, verdade... tava conversammbm um
americano... dai ele perguntou da onde vocé éi.eldadisse "do
Brasil", e ele disse: "Sério (espantado”) e ele a&ceditou que ela
era brasileira porque ela tem um sotaque muito bhomn.vocés
também terdo um dia...
P. Sabe aquela historia que dizem que ninguém consedmiar
igual americano... mentira... tudo mentira... a fona é um
musculo... e pra ficarem fortes que nem o meu vot&s que
malhar muito...

(Entrevista reatiazem 19 de maio de 2011)

O professor, nesse momento, além de dizer quesddira tinha um sotaquauito
bom porque falava igual a um americano, também apaqiew aluno consegue, sim, ter um
sotaque igual ao nativo (o estadunidense, no aagoadlessor que privilegia esse sotaque), s
basta treinar. Esse comentario que pode gerar peatisfacdo nos alunos, posto que a
maioria diz ter sotaque brasileiro e ndo se impaatato em ter sotaque de nativo, ou mesmo
porque nem todos conseguirdo falar certas palassa® 0 nativo, causando novamente
insatisfacdo, pois o aluno pode deduzir que nasegpnra ter um inglés fluente.

Os alunos, quando questionados a respeito do sothprofessor, disseram que ele
tem sotaque brasileiro, enquanto o professor cersider sotaque americano de Utah,
situacdo essa que pode indicar que, por vezesmedmos nNao conseguimos reconhecer
NOsso sotaque, e que, portanto, fica dificil teimgor um sotaque a outra pessoa.

Importante é ressaltar que o professor parece demasi que ndo demonstrar o
sotaque brasileiro é fator que evita preconceibosseja, quanto mais me pareco com o
falante da lingua alvo mais sou aceito pela conad®d Esse fato pode ser comprovado
guando ele comenta que uma tinha inglés perfeitgual nem mesmo um estadunidense
conseguiu notar que ela era brasileira; ideia gteeam discordancia com as atitudes de trazer
o Brasil para as aulas, uma vez que o professongresce com a crenca de que se tem que
falar como o nativo.

Também é relevante comentar que o professor nasidesa a pluralidade de
sotaques que permeiam todas as linguas, inclusinglesa, posto que, se a menina citada

tem um sotaque como o do americano que estava rsamgd® com ela, provavelmente o
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sotaque dela sera diferente de um britanico, diastoa ou canadense, ou seja, quando se
tenta copiar um sotaque, os demais sédo esqueon@ogolaborando, de forma efetiva, para a
comunicacao com os demais falantes ndo nativosesmim nativos de outros sotaques.

Siqueira (2008) aponta que os professores conhecemglés como lingua franca,
como parece ser o caso do professor, uma vez gquer@tura trazer a cultura nacional e
também de outros paises, entretanto sentem diidaldem colocar em pratica questdes
relativas a esse ensino, ndo abordando de forma abaangente as variedades de inglés.
Berto (2011) enfatiza que os alunos sentem ne@aksidla abordagem de mais variedades do
inglés durante as aulas, fato que também aparssa pesquisa.

Ainda falando sobre o sotaque, em uma observagliaaga em 19 de maio durante
uma atividade de conversacéao, o professor e aljunes conversam em portugués a respeito
dos sotaques e a vivéncia no exterior para aprendior o inglés. Nesse momento uma das
alunas comenta que o professor tem um sotaque bisilairado, bem redondintfpe ele
prontamente responde que esta estudando para aredkearsotaque.

Nesse ponto, a mesma aluna argumenta que nao ssaeceque ele melhore seu
inglés porque ele é brasileiro. Em contrapartidgapotros alunos participantes da conversa
concordam com o professor e acham que ele deve@jarn o seu sotaque, mesmo sendo
dificil. Esse argumento corrobora o posicionamemterior do professor, no qual o sotaque é
importante. Entretanto, os alunos parecem cair@radicao ao que haviam respondido com
relacdo a ter ou ndo necessidade de se ter unusgtagecido com o do nativo, uma vez que
disseram ndo haver necessidade e agora aconselhrafessor a aprimorar seu inglés.

Dessa forma, podemos entender que professor esad@mbem necessidade do local
dentro da sala de aula de inglés, até querem raftoseu sotague mostrando sua identidade
nacional, contudo a crenca do falante nativo amdestante presente, deixando os sujeitos
divididos quanto aos seus objetivos na aprendizatgelimgua inglesa.

Apesar de o professor enfatizar que basta apeesmitrpara se ter um sotaque
parecido com o do nativo, durante as aulas eledafioonstra tanta preocupacdo com a
pronuncia de seus alunos. Até mesmo quando o fixopde uma atividade relacionada a

pronuncia, ele age desta forma:

Fragmento 38 PROFESSOR: Ai tem o grafico com obdo® fonéticos ali no
meio... mas, ndo sei 0s outros professores, maacbo uma
tremenda sacanagem... se da esse ensino pra voegs da area

4 Sotaque bem redondinho se refere ao falar benupeiado do brasileiro; ou seja, é mais facil deedeér.
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de Letras ndo uso isso, eu nNao creio que vocésquaoer usar
esses simbolozinhos pro resto da vida.
(Entrevista reatiazem 15 de maio).

Assim vemos que o professor parece estar dividiti@ esua identidade nacional e o
guerer ser parecido com o americano, ou sejaptiBiasil para sala de aula, desconstruindo
estereotipos negativos, entretanto colabora panmatema crenca de que se precisa falar
parecido com o nativo para ter fluéncia. Essa qoasiostrada pelo professor contrasta com o
gue é discutido na lingua franca, posto que a #irfiganca prevé muito mais a intelegibilidade
do que tentar falar exatamente como o falante mafato discutido mais amplamente no
referencial tedrico.

Os dados vistos acima sugerem que nao apenas apest mas até mesmo as
guestdes culturais apresentadas na aula de imésezes privilegiam demasiadamente o
falante nativo do centro (Estados Ubidos/Ingla)egrdeixam de lado as identidades, seguros
com relacdo a comunicacao que terdo com pessoasaquapresentam o sotaque enfatizado

em sala.

3.3.3 A cultura nas aulas de inglés, na visao tlowa

Outro aspecto de que a abordagem de ensino dssiogino lingua franca tem forte
em seu estatuto é a presenca de aspeatagaisno contexto de ensino, ou seja, tanto no
material didatico quanto na conducdo da aula désnd\ssim, quando indagados sobre a
abordagem de aspectos culturais nas aulas, ogipantes responderam dessa forma as

guestdes:
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Figura 6: Como acontece a abordagem de aspectosaisinas aulas

Como acontece a abordagem de aspectos culturais nas aulas?

1 9% 3

280 O né&o responderam
0

m frequente
O boa ou interessante
O apresenta-se nas licoes

18% B sao devidamente abordados

9%

O superficial

27%

Fonte: Questionario realizado em 26 de abril.

Para os alunos, os aspectos culturais sdo abordedosulas. Grande parte dos
alunos pensa que a abordagem € boa ou adequatlastaomdo com apenas 9% dos alunos
gue veem essa abordagem trabalhada de forma sigdeNia pergunta ndo foi especificada a
cultura de determinado pais, contudo os comentddakzados pelos alunos durante as
observacdes feitas indicam que os alunos veem taspealturais mais relacionados aos
paises do centro, pois 0 material didatico e mesprofessor privilegiam esses paises.

O préprio professor deixa transparecer quais paségiza no ensino quando, em
observacédo realizada em 12 e em 14 de abril, elaacke aspectos culturais americanos e
britanicos, dizendo que os alunos precisam conhessss aspectos para poderem viajar para
esses locais e ndo terem problemas.

Dessa forma, tendo ciéncia de que os alunos témemte mais os paises do centro
(Estados Unidos/Inglaterra), questionei-os solBeasil, se ele é ou nédo trazido para a sala de
aula. Os alunos responderam que é esse professor mais trabalha essa questéo, fazendo
comparacdes da cultura apresentada no materialodiddo nosso pais, mas nem sempre 0s

alunos concordam com as representacdes. Djey carassiim esse fato:

Fragmento 39 ENTREVISTADORA: E vocé vé que emdmalaula o
Brasil € mencionado?
DJEY: Néo.
ENTREVISTADORA: Vocé nao Vvé...
DJEY: N&o através do material didatico. E l6gicoega
gente sempre faz as comparacdes... |a em Londilesse
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jeito, aqui no Brasil é de outro... E das vezes @ue
mencionado sempre é de uma forma pejorativa, eusaéo
se talvez porque quando estudam o inglés a lingua
dominante que no mundo inteiro se faz necessa@oer
dizer ndo é nem a Unica lingua, tem que aprendes ma
uma além do inglés... Entdo que € por ai.

(Entrevista realizada dia 26 de abril de 2011)

Djey nédo se sente muito a vontade da forma commsilB2 mencionado. Através da
Figura 6 temos indicado que os alunos veem o Bmasdula, contudo nem todos se sentem
contentes com a representacao estereotipada ende p@jorativa indicada pela aluna. Marli
também comenta essa questao, porém, para elappamegdes sdo proveitosas, pois o aluno
se sente mais estimulado a falar, mesmo concordaodm fato de que as representacdes sao

bastante estereotipadas. A seguir apresento mtesulgue a aluna se manifesta:

Fragmento 40 MARLI: Ah, eu vejo, acho que o prailesempre tenta
aproximar bastante com a questdo de exemplos, tineen
a gente a falar com exemplos do nosso cotidianoo agie
nas aulas aproxima bastante assim.
ENTREVISTADORA: E vocé acha isso interessante?
MARLI: Acho que isso facilita o aprendizado. Vo&é
estimulado a falar - que ja é uma dificuldade falana
lingua que ndo é a sua, mas mesmo assim vocéatédtal
de coisas que vocé conhece, entdo acho que facilita
bastante.
ENTREVISTADORA: E vocé acha que o paralelo que ele
faz com as linguas dentro de sala de aula é apagdpricom
0 que vocé acha do Brasil?
MARLI: Eu acho que sim. Na verdade, a critica que
teria e que, como a gente mora aqui a gente conbsce
defeitos, mas ele é muito caracterizado com edipEs)
senso comum, mas eu nao sei... Por mim, tudo bedg a
assim acaba facilitando.
(Entrevista realizada dia 26 de abril de 2011).

Pela fala apresentada no Fragmento 40, é possitegider que os alunos percebem o
Brasil nas aulas, o que é reiterado pelos dadatactls no questionario. Assim, portanto,
NOSso pais aparece na sala de aula de ingléspermgass o traz € o professor e os alunos, ja

que o material ndo utilizado n&o propicia de foemantuada o local de vivéncia dos alunos.
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Figura 7: O Brasil é abordado nas aulas.

O Brasil é abordado nas aulas?

4
36%

@ nao

m sim

Fonte: Questionario realizado dia 19 de abril dE120

Vendo, entdo, que o Brasil aparece nas aulas, wwsalresponderam se eles

concordavam ou ndo com a representacao do pais:

Figura 8: Vocé acha as representagfes do Brasjuadas.

Vocé acha as representacfes do Brasil adequadas?

9%

o sim
m indiferente

10
91%

Fonte: Questionario realizado em 19 de abril@EL2

Importante € notar aqui que os alunos responderaen ag representacdes sao
adequadas, contudo, quando questionados sobre raanmpsestdo, ndo parecem estar tao
satisfeitos. Nos Fragmentos 33 e 34 vemos quauasske mostram desgostosos com relacao
aos esteredtipos apresentados sobre o Brasil.ZTebse fato possa nos mostrar que os alunos

podem concordar num primeiro momento com as rept@s@es estereotipadas que aparecem
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nos materiais didaticos, mas, quando questionadte/aslos a refletir no momento da
entrevista, percebem que essa representacao mfiméodadequada.

E essas representacdes podem levar os alunosradpir@ides sobre os paises, 0 que
poderia fazer com que a aprendizagem da linguarsasse mais facil. Sendo assim, os
alunos foram questionados a respeito de sua faddidu dificuldade em aprender a lingua,

ao que responderam dessa forma:

Fragmento 41

ENTREVISTADORA: Vocé acha que vocé ter simpatafpante
nativo ou pelo pais nativo da lingua ,isso ajudgpaender inglés?
PAOLA: Ah, sim... Até acho que se vocé quer faaemtercambio
pra fora, isso estimula muito e conhece alguém e&r gonversar
mais... isso ajuda. E quando n&do tem, demora nvasé tem que
ser movido por algum interesse.

Eqtrevista realizada em 26 de abril de 2011).

Paola acredita que ter simpatia pelo falante nativgpelo pais nativo ajuda, pois
motiva o0 aluno, ou seja, ele tem o propésito dgawvipara aquele pais e entdo acaba se
esforcando mais para poder falar fluente. NessdseriPaola acredita que € o interesse que
acaba movendo o melhor aprendizado. Marli tambémsgeajue gostar do lugar € um
estimulo, posto que ela se esforgca mais para agrendao que isso seja um facilitador
necessariamente.

Importante é ressaltar, na fala de Marli, negritattaixo, que ela acredita que
aprende inglés para ir para o pais falante ngbiwoisso precisa aprender a falar corretamente
o nome dos locais daqueles paises, situacdo qué péevista no ensino de inglés, como

lingua franca como discutido no Capitulo 1 do ezieral tedrico.

Fragmento 42 ENTREVISTADORA: E vocé acha que admiraltura deles ajuda
a aprender o inglés?
MARLI: Ah, sim. Ndo so0 facilita como estimula, quoe as vezes vocé
ta assistindo algum filme, ah, eu tenho mania dipagssa um museu
no filme,ja ponho numa lista mental que se um dia eu for piéa
quero conhecer aquele museu, dai ja quero aprensiaore o lugar
quero falar o nome certo, o nome da cidade e talcho até que é
mais um estimulo do que facilitador na verdade.
(Entrevista realizada dia 26 de abril de 2011).

Ja Melissa, como pode ser visto abaixo, afirmaagatd Irlanda e da Banda U2 e

isso foi uma das razdes que a motivaram e aindaanota estudar inglés. E significativo
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notar que ela ndo menciona os paises do centrsimaslirlanda. Esse pais, que também fala
a lingua inglesa, ndo € muito abordado dentro dias,aentretanto, quando da abordagem do
inglés como lingua franca, essas outras naciomggldambém deveriam ser abordadas,

privilegiando ndo apenas uma ou outra cultura.

Fragmento 43  MELISSA: Acho que sim... eu gostoEstados Unidos... eu tenho
muita simpatia pela Irlanda, adoro eles, acho mi&gal, e eu gosto
muito daquela banda.. a mais famosa deles... Udtavilo que me
motivou é que eu gosto da musica deles. Ai eu ajumeei inteirar,
saber mais e, consequentemente, tive que apremglési
(Entrevista realizada dia 26 de abril de 2011)

Através dos dados apresentados, podemos inferirogualunos veem o Brasil
presente nas aulas muito mais por meio do profeksaue pelo material didatico, que da
maior destaque a cultura americana e britanicae Eds tende a manter ou até mesmo a
aumentar a crenca de que, para se falar inglésecéssario que se tenha sotaque e
conhecimento da cultura estrangeira, como podeisgr na analise feita do livro didatico

utilizado no curso em questéao.

3.3.4 Andlise do Material Didatico quanto a Identidadeiomaal e o Ensino de Inglés como

Lingua Franca

O livro New English File Intermediatéoi escrito por Clive Oxeden, Christina
Lathan-Koening e Paul Seligson, e a versédo utidizpdra a analise € a denominada de
britAnica. Cabe ressaltar que podemos encontrdréi@ma versao americana do mesmo livro,
0 gque ja nos leva a pensar qual sera a variedaiahglés privilegiada em cada exemplar.

Para melhor visualizacdo de cada unidade com sealmp e analise acerca da

identidade nacional presente em cada parte dq lyr@sento a Tabela 1.
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Tabela 9 Anélise das unidades do livro didatico "New Engh#k" quanto & identidade nacional.

UNIDADE DO LIVRO DIDATICO:
New English File (Pre-Intermediate)

ANALISE DO LIVRO
(IDENTIDADE NACIONAL)

UNIT 1

Unit 1A (Who's who)

Aparecem negros — brancos —
orientais (figuras)

Unit 1B (Who knows you better?)

Aparecem homens e mulheres
brancos/as e britanicos/as.
Quanto ao texto, essas mesmas

pessoas aparecem como se fossem

bem sucedidas e com boas
gualidades.

Unit 1C (At the Moulin Rouge)

Aparecem apenas figuras
relacionadas ao quadro de Moulin
Rouge.

Fala-se bastante da pintura, poreén
guando do exercicio, a nacionalida
britAnica é enfatizada.

Unit 1D (The devil’s dictionary)

Aparece apenas a foto da Madonal

como a personagem que os alunos

tém que adivinhar quem é.
N&o fala nada especificamente sok
nacionalidade, contudo apresenta
uma personalidade famosa
americana.

Writing (describing yourself)

A pessoa que aparece descrita é
argentina. Entretanto, ela vive na
Italia (mostrando uma pessoa que

saiu de um pais latino para viver em

um pais europeu).

UNIT 2

Unit 2A (Right place, wrong time)

Fotos de pessoas visitando lugares

turisticos na Franca e na Suécia.
Os lugares sdo descritos como

Otimos, caros e a situacéo financeira

dos visitantes parece ser boa para
manter |a (todos os entrevistados

jovens, vindos de paises europeus).

Unit 2B (A moment in time)

Fotos de eventos imporgg na historia

-

se
ao



Unit 2C (Fifty years of pop)

1

(continuacao

* Figuras de cantores famosos
(americanos e europeus, sempre
cantando em inglés).

» Fala dos 50 anos de musica, dand
preferéncia a musicos que cantam
tém nacionalidade relacionada a
lingua inglesa. Deixa de lado

questdes locais e mesmo de outras

linguas.

11

e

\*2J

Unit 2D (One October evening)

* Aparecem pessoas negras e brangas.

N&o se menciona explicitamente a
nacionalidade.

Writing (The story behind a photo)

* Aparece a foto de um homem negro
(africano) cozinhando rusticamente

um peixe.

* Apresenta a situacao (viagem ao pais

africano) como uma aventura, a q
traz boas memorias ao turista ing
o homem que aparece na f
aparenta ser pobre

subdesenvolvido, diferente daqu

que tirou a foto e que vive nha

normalidade (padrao diferente
aventura da Africa).

ual
és;
Dto
e
ele

da

UNIT 3

Unit 3A (Where are you going?)

1) Pessoas brancas e orientais (Australia,

Lituania e Japéo).
2) Fala do aeroporto de Londres e o po
de as pessoas estarem la.

qué

3) A primeira pessoa vem da Lituania para

trabalhar comau pair. A segunda vem da

Australia e vai visitar os pais. A terceira v
do Japao e esta em lua de mel em Lon
mas também querem estudar inglés.

4) COMMUNICATION: mostra féria
exodticas no Kenya e Filfe, paises fora

om
dres,

5

do

eixo Europa/América do Norte (como se ir

para paises da Europa/América do N
fosse normal, diferentemente de paises
desse eixo, que aparentam ser exoticos).

orte
fora

Unit 3B ( The pessimist’s phrase book)

* N&o apresenta muitas figuras e no

menciona as nacionalidades.

Unit 3C (I'll always love you)

+ Nacionalidade ndo se fa

a




Unit 3D (I was only dreaming)
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(contagdio)
Nada relativo a nacionalidade dentro
da unidade.
WRITING:

Aparece uma nacionalidade (russa).

Um aluno russo vem para

Inglaterra estudar inglés. Esse
aspecto marca a concepcao de gue,

para se aprender efetivamentg
falar, vocé tem que ir para um ¢

0s

paises “detentores” do inglés.

UNIT 4

Unit 4A (From rags to riches)

Fala das Lojas Zara e de s

eu

fundador, o qual é mencionado |no

texto como sendo um homem be
sucedido e rico. Importante

m_

e

salientar que ele é espanhol e |sua
nacionalidade € comentada no texto,
contudo néo se aprofunda na questao

de sua identidade nacional.

Unit 4B (Family conflits)

E baseado no texto de uma fam

s

ilia

espanhola que sofre com os filhos
adolescentes — a descri¢éo da familia
€ bem diferente daquela feita sobre
familias americanas ou inglesps.
Faz perguntas sobre o pais do aluno.

Unit 4C (Faster, faster)

Apresenta pessoas que trabalham

demais e por isso sao estressadas|

Esteredtipo americano, que parece
representar o todo, como se esse
problema fosse comum a todas as
nacionalidades.

Unit 4 D (The world’s friendliest city)

Mostra uma pesquisa que diz qual

das cidades (Nova York, Paris, Roma

ou Londres), € a mais acolhedora.
Perguntas sobre o pais dos alunos
também sdo apresentadas; apesar

a licao trabalhar com adjetivos ruins

e bons, na maioria das vezes os
adjetivos do centro sao positivos.
Paises que mais aparecem sao
americanos/europeus.

WRITING (describing where you
live): A cidade descrita é
Lisboa/Portugal e ela ndo € tao
elogiada quanto outras cidades

de
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(contatao)

UNIT 5

Unit 5A (Are you a party animal?)

+ Nao trata da identidade nacional.

Unit 5 B (What makes you feel good?)

+« N&ao menciona nada claro sobre
identidade nacional, porém o filme

gue aparece na unidade é britanico.

Unit 5 C (How much can you learn in a
month?)

* Unidade aborda o ensino de lingus
como ele acontece, qual lingua é a
mais dificil. Menina britanica vai

para a Pol6nia para aprender a falar

polonés. Isso reforca a ideia de qu
tem que ir para o pais que fala a
lingua como oficial para aprender.

Unit 5D (The name of the game)

» Fala principalmente de jogos
coletivos. O futebol é mostrado cor
times e jogadores europeus. Apes:
do Brasil ser considerado aqui e
mesmo no exterior como o pais do
futebol, nenhum jogador brasileiro
ou time do Brasil aparece, nem no
texto nem nas fotos.

«  WRITING: “A formal e-mail”

Fala de aprender inglés no pais
considerado como detentor do padrao da
lingua.

UNIT 6

Se

D

Unit 6 A (If something bad can happen, it
will)

» O texto que da inicio a unidade ten
como base um americano e um
italiano. Ambos sao falantes de
inglés e o italiano esté lendo um
jornal britanico. O americano néo €
estereotipado, entretanto o italiano
mostra mais mal-humorado e mal-
educado.

se

Unit 6B (Never smile at a crocodile)

e animais exoticos e suas
peculiaridades sao apresentadas.
Dentro dessa unidade os alunos sé
requisitados a falarem sobre os
animais exoticos que vivem em se
paises de origem.

10

Unit 6C (Decisions, decisions)

+ Nao fala das nacionalidades, ou al
gue possa remeter a elas.

o[o
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(continuacao

Unit 6D (What should | do)  Também né&o apresenta nada relatjvo
a nacgdes ou algo que remeta a elas.

*  WRITING: Nesse momento 0s
alunos séao requisitados a falarem
sobre seus paises de origem e o pais
apresentado como modelo € a
Argentina.

UNIT 7

Unit 7 A(Famous fear and phobias) « O texto fala sobre os medos que
temos. As fotos que ilustram o textp
sao de personalidades americanas ou
britanicas.

Unit 7B (Born to direct) » Fala de diretores famosos e seus
filmes. Nao menciona diretores e
filmes latino-americanos.

Unit 7C (1 used to be a rebel) e Usa como exemplo Mick Jagger. Ele
€ descrito como um rebelde, contudo
suas qualidades positivas sdo mais
evidenciadas. Cabe ressaltar sua
nacionalidade: britanica.

Unit 7D (The mothers of invention) * Nao ha mencao a nocao de
nacionalidade

*  WRITING: Descreve um belissimo
edificio da Itélia (valorizacao do
estrangeiro). Depois pede para que 0s
alunos falem de edificios de seus
paises (o professor pode valorizar p
local nesse momento).

UNIT 8

Unit 8 A (I hate weekends) * Nessa licdo aparece um brasileiro.
Ele € negro, garcom e seu emprego,
comparado a ocupacao dos outros
personagens apresentados, €
considerado inferior. Os outros
personagens sdo: uma alema que
odeia os fins de semana porque a
empregada ndo vem trabalhar, e um
jogador de futebol inglés, que ndo
gosta do fim de semana porque ndo
pode ir as festas. Ja o brasileiro ndo
gosta porque tem que ficar servind
as pessoas até tarde.
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(concluséo
Unit 8B (How old is your body?) e A pessoa descrita parece ser de
origem indiana. Ele aparentementg
tem uma vida boa, porém sua
personalidade € pessimista, sempre
acha que tudo vai dar errado.

Unit 8C (Waking up is hard to do) » Fala da correria do dia a dia. Parece
ser um homem de negdcios, mas nao
enfatiza sua nacionalidade.

Unit 8D (I'm Jim. So am 1) * Apesar de nao enfatizar a
nacionalidade dos personagens,
pode-se perceber que sao britanicos.

*  WRITING: Nessa unidade néo se
ressalta a identidade nacional.

UNIT 9
Unit9 A * Apenas personagens europeus.
Unit 9B * Nao apresenta nada voltado as

nacionalidades.

Fonte: Andlise da autora.

A partir da visualizacdo da tabela podemos notarajidentidade nacional brasileira
nao € ponto marcante dentro do livro. Podemos perague a identidade nacional dos paises
do centro é bem marcada, com apresentacdo de pkdsoles, de momentos histéricos, de
fotos que representam esses paises e até mesmantgsts que ajudam a reforcar a crenca
do falante nativo como melhor que os outros.

Alguns exemplos podem ser notados. Vejamos a uaid@d Nela se pretende falar
dos 50 anos de musigop, mostrando os cantores que mais fizeram sucesdood#esse
estilo de musica, porém algo que chama a atencdoeéos artistas apresentados estdo
relacionados, de alguma forma, com os paises Estadidos ou Inglaterra, o que pode levar
a crer que apenas quem canta em inglés ou temna#idede relacionada a paises que tém
essa lingua como oficial podem estar dentre osareshdo mundo, reforcando a identidade
estrangeira em detrimento da identidade nacionatat® estudante, em nosso caso da
identidade nacional brasileira.

Também na unidade 4D a identidade americana(estehse)/britdnica € muito
valorizada. Nessa parte do livro, o texto apresanta pesquisa na qual se tenta vislumbrar
qual seria 0 povo mais educado para com 0s turstagis uma vez paises do centro sao

colocados como 0s vencedores desse quesito. Rorjaata quem estd estudando essa
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unidade a concepc¢do do que é ser um sujeito pertena essas nagdes aparenta ser muito
mais atraente do que ser brasileiro, por exemplo.

A identidade brasileira, ou mesmo o brasileiro,repa apenas uma vez no livro, na
unidade 8A. Nela o brasileiro é representado coerm@® negro, garcom e que tem que
trabalhar muito para poder ganhar dinheiro, par &de odeia os fins de semana, nos quais
tem que trabalhar para ter uma renda um pouco mk&sa realidade do brasileiro é
contrastada com outras nacionalidades, como agdal¢w de futebol inglés, que odeia os fins
de semana porque algumas vezes ndo pode descansair @orque tem que jogar, ou a
alema, que néo gosta de fim de semana porque suagada ndo vem e ela tem que cuidar
dos filhos e da casa sozinha.

Essas representacfes nos fazem pensar que oitwasigsto como pobre, com um
subemprego e que nao tem condi¢cdes de ganhar unsdano, por isso tem que trabalhar
tanto, enquanto que as outras nacionalidades,msintente as dos paises do centro, parecem
nos remeter a um mundo mais atraente e rico, nbpgoblemas como os do brasileiro nédo
existem.

Outro aspecto que chama a atencdo, ndo apenasetagdor a identidade, mas
também ligado ao ensino de inglés como lingua &ane a ndo valorizagdo da
multiculturalidade dentro do material. Nele poucs® as vezes em que paises nao
relacionados ao eixo Estados Unidos/Europa saalathos e quando o sdo aparecem como
sendo exoéticos, lugares de aventura.

O writing da unidade 3 A pede que os alunos observem umaléton nativo do
Quénia, fazendo rusticamente seu alimento e logxalbemos o texto mostrando que a foto
foi tirada por um turista britanico quando de pgesa pelo pais e que aquela foi a maior
aventura de sua vida, num pais muito exotico, néas um lugar para se viver. Assim,
portanto, o aluno/professor pode concluir que cgmaé ser como 0s sujeitos pertencentes ao
eixo Estados Unidos/Europa, sendo que aos outisegpeabe a excentricidade.

Relevante ser ressaltado na andlise € a manutelac&cenca de que, para se falar
inglés de forma efetiva, preciso ir a um pais oseléenha a lingua como oficial. Em varias
unidades sdo apresentadas personagens que viajanpgiaes com falantes nativos para
aprender o idioma.

Tao forte € essa crenca que até mesmo uma uniddésti@ada a falar sobre o
aprendizado de um idioma, e mais uma vez a pesso@ugr aprender a falar outra lingua

precisa efetivamente ir ao pais “dono” da linguea @lidifica-la. Essa crenca contradiz o
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gue o ensino de inglés como lingua franca pregassefai ndo ha donos da lingua ou um
falante ideal daquela lingua (PESSOA, 2009), oar sej
[...] os nativos também tém seu lugar no “world liEhg. S6 que eles ndo tém mais
nenhum lugar de privilégio como “donos” ou “falamButénticos” ou 0 que quer se

seja. Eles, na verdade, terdo de se adaptar arpalidade e, em muitos casos,
aprender novas formas de falar e ouvir (RAJAGOPAL 2009, p. 42).

Dessa maneira, também se depreende que o livralmdmla o conceito de inglés
como lingua franca, mas, sim, como lingua estraamgeique colabora ainda mais para uma
supervalorizacdo da identidade estrangeira em nuaito da identidade nacional dos

alunos/professores que se utilizam do materialseptado.

3.4 O LIVRO DIDATICO DE INGLES E A VALORIZACAO DO RLANTE NATIVO:
UM DILEMA

A sala de aula é um ambiente propicio a convivém@amdultiplas culturas e
identidades, e trabalhar dentro dessa miscelangeitds, vivéncias e modos é bastante
complexo e rico ao mesmo tempo. E, nesse ambiestmateriais utilizados para abranger
toda essa diversidade sdo de grande importandges@o eles que irdo validar as variedades
em sala. Trago, portanto, nesta secdo, a voz dossabjuanto ao material didatico utilizado
nas aulas, especialmente o livro didatico, quecasn do curso observado, € o liNew

English File Pre Intermediate (versao britanica).
3.4.1 Como o material didatico é visto pelos alunos
Neste ponto apresento os dados relativos a coratunss percebem o livro didatico

gue usam. Majoritariamente, os alunos aprovamtenmal como pode ser visto no grafico a

sequir:-.
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Figura 9: O que os alunos acham do livro didatic

O que os alunos acham do livro didéatico

20%

O gostam

B nao gostam

80%

. Fonte: Entrevista realizada em 26 de abril del201

Sabendo que a maioria dos alunos aprova o livimpgeagora qual € a razdo dada por
eles para gostar do livro. E entender por que algdo gostam.

Tabela 10: Motivos que os alunos apontam para igdethvro.

ALUNO GOSTA OU NAO MOTIVOS

MELISSA Nao Livro elitista (muito caro)
Aborda apenas a

nacionalidade britanica.

PAOLA Sim Bastante atividade, pair
work.

DJEY Sim Bem didatico, facil de
aprender, revisdes
gramaticais.

MARLI Sim Tem bastante exercicio,

nao aborda apenas
gramatica, mas tem boxes
para lembrar da regra
gramatical.

LUCI Sim Ele é bem objetivo e

aborda a gramatica.

Fonte: Entrevista realizada em 26 de abril de 2011.
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Os dados apresentados, tanto no grafico quantab®lat sugerem que os alunos
majoritariamente veem o livro didatico utilizadonow eficaz. Para eles o livro € bem
completo. Importante é ressaltar que os alunosckst mais a questao gramatical do livro
didatico, ndo dando tanta importancia para questoksrais, como pode ser visto na tabela
acima.

Para eles, 0 que parece importar mais € como @staspgramaticais sao expostos,
se ocorrem revisbes, se € objetivo e se tem gqaaeticuficiente de atividades, nao
qualificando o livro a respeito da abordagem deasuhabilidades, comlstening speaking
ou reading Isso acaba sugerindo que os estudantes veem a@dismo uma cartilha que ajuda
a gravar a gramatica, muito mais do que um utengélra ajudar na comunicacéo. Esse fato
nos mostra que os alunos ainda veem a gramatica parte fundamental no aprendizado de
uma lingua, o que pode indicar a vontade de sedalaglés da forma mais correta possivel,
ou seja, como o nativo.

Isso pode acontecer devido a uma grande énfaseltnga dos paises hegemonicos,
como demonstrado por Lima, D. (2009), comentaajsala de aula de inglés acaba sendo
uma “ilha de civilidade” onde sé se fala ingléstando o “abencoado” hemisfério norte, o
que pode influenciar na vontade de se falar cadanags correto possivel. Entretanto, apesar
de a maioria apresentar opinides relativas a gaeteatical do livro, temos uma aluna que
salienta aspectos relativos a cultura e, curiostenen ela que avalia negativamente o

material. A seguir apresentamos o comentario dzaalu

Fragmento 44

ENTREVISTADORA: E ali no material didatico que wouéam, o
English File... vocé gosta desse material?
MELISSA: Bem... Ele tem algumas coisas que eu rseio...
contra... porque, por um lado, eu acho ele meitis&l... uma
pessoa que ndo tenha uma renda assim néo tao poaeiro que
0 acesso dele ndo € barato (90 reais)... por i9s® €u optei pela
copia e o segundoelitista por causa da linguagem, talvez por ser
inglés... inglés europeu e ndo inglés americano qué@s tamos
mais acostumadqgnas pra mim também é uma curiosidade e uma
oportunidade de aprender o inglés britaniooas eu ndo descarto o
americano... australiano, irlandés ou da Nova Zetdia.... outros
sotaques que eu acho que também poderiam estaivno, Indo s6
abordando um tipo de inglésmas a cada nivel abordar um
sotaque... acho que nossa compreensao em ingl@snseito mais
completa... em vocabulario pelo menos a gente sando mais
completa...

(Entrevista reatiaadia 26 de abril de 2011).
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A entrevistada pensa que seria mais relevantesserfo abordados mais variedades
de inglés e, consequentemente, uma maior variedagaises enfocados, o que tornaria seu
aprendizado muito mais completo.

Outra fala da entrevistada que nos chama a ateng@ opinido com relacdo ao
livro ser elitista. Ela menciona o inglés britanmmmo tendo essa caracteristica, coisa que 0
americano ndo tem. Anteriormente foi apresentagoocos alunos consideravam o0s paises
falantes de lingua inglesa e a Inglaterra foi aersida, por grande parte dos alunos, como
soberba, fato esse que se coaduna com a ideiauda dé que o livro € elitista, porque
apresenta apenas o inglés britanico. Essa sitymg@oe indicar que a aluna nao se sente tao a
vontade ou pelo menos néo tao satisfeita com o. livr

Vendo que os alunos se referiram majoritariamenggaenatica no livro didatico,
questionei-os sobre sua identificacdo com o matese eles viam o Brasil dentro desse

material, ja que, durante as aulas, como obsermatdviormente, eles disseram ver o Brasil.

Figura 10: Alunos se veem dentro do lividatico.

alunos se veemdentro do livro didatico

O néo
B sim

O mais ou menos

3
60%

Fonte: Entrevista realizada em 26 de abril de 2011.

Através do grafico acima, pode-se inferir que asx@é ndo conseguem se ver no
livro didatico, posto que 60% afirmam ndo se veR(b6 consideram se ver apenas

parcialmente. A seguir apresento as respostasgjaklimos deram com relacéo a esse tema:

Fragmento 45 ENTREVISTADORA: E vocé consegue sEgamxdentro do livro
didatico? Pessoas parecidas com vocé... cultura?
PAOLA: Aham...
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ENTREVISTADORA: E de que forma vocé vé isso?
PAOLA: Até o que nés estamos vendo agora... nérha festa e
0 que fazer... como vocé sair da conversa... casasn. Quando
vocé tem que viajar, pegar um trem... sei la.

(Entrevista reatia em 26 de abril de 2011).

Paola, autora da resposta acima, afirma que seewéroddo livro didatico,
especialmente por temas generalizantes, ou se@sfesituacdes do cotidiano. Isso nos
remete a Siqueira (2011), que enfatiza que osdididaticos, principalmente aqueles escritos
por estrangeiros, tém a intencdo de contemplareocsqudiz “normal”, ou o que todo mundo
faz, partindo do modelo do falante nativo, visandw maior vendabilidade dos livros. Outra

aluna também comenta dessa mesma forma:

Fragmento 46 ENTREVISTADORA: E vocé consegue salardro desse livro
didatico... representada?
LUCI: Mais ou menos. porque sdo muitos desenhasjca
fotografia, dai fica tudo muito caricaturizado. Ogxtos, as
imagens... quando eu fazia no Fisk era mais fotoas ali em
algumas situacdes eu me sinto contemplada comicsujggamos,
porque os professores também fazem o maior esfoecancluir a
gente nas situagdes. Entdo, mesmo que o livro Baoodta disso,
0s professores tentam trazer a gente pra uma situagais
proxima da nossa realidade... ele tenta fazer eslsgao.

(Entrevista realiaatla 26 de abril de 2011).

Luci diz que se sente mais ou menos representadgydo ela enfatiza que quem
mais apresenta o local é o professor e ndo newasate o livro didatico, o qual parece,
assim como respondeu Paola, ser generalizanteyvemgue ndo usa muitas fotos em suas
paginas, mas, sim, caricaturas que podem ser eraglaadem qualquer nacionalidade.

A aluna abordou mais a questdo da imagem dentiovido Ja Djey traz, em sua
resposta, o discurso abordado pelo material. Parse ha representacdes relativas ao Brasil,
entretanto ela se vé contemplada no material pdo me contexto apresentado para a
discusséo: a questdo dos filhos. Entretanto, aetactinsciéncia de que o cotidiano é trazido,
mas ndo com o Brasil, e sim com paises difereriasodso, 0 que para ela parece ser algo

proveitoso, como destacado no fragmento abaixo:

Fragmento 47 ENTREVISTADORA: E vocé... assim caeseg identificar no
material? Ver pessoas parecidas com vocé? Alguracksultural
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do Brasil que vocé encontre e consiga se identffica

DJEY: Do Brasil eu ndo vi nada ainda, mas assior, gxemplo,
algumas aulas passadas foi abordado o tema quefika@s... 0s
jovens, a bagunca que eles faziam... como elesmspartavam...
entdo assim que deixavam toalha molhada no charam
desorganizados, deixam o quarto todo baguncado e eu
imediatamente me identifiquei com meus trés fillgog, tém esse
tipo de dificuldadegentdo eu acho que ele procura, sim, trazer o
cotidiano, embora seja através de outros paise® isé faz a
acrescentar.

(Entrevista realizada em 26 de abril de 2011).

Marli também ndo se vé dentro do livro didaticorémo, para ela, parece ser
indiferente essa questédo, uma vez que ela nem aosnh@via reparado se sua cultura estava
contemplada no livro. E, mais uma vez, vemos qaki@a diz ser a cultura britdnica a mais
representada e, talvez, na concepcéo da entrevis@jd normal esse fato, posto que, quando

se trabalha o inglés britanico, também se privélegcultura britanica:

ENTREVISTADORA: E falando das figuras, das disairgae
Fragmento 48  aparecem nesse livro vocé se Vvé representada ndta@s2oas

parecidas com vocé, aspectos culturais...

MARLI: Acho que ndo. Nunca parei pra reparar nisse me

identificava... mas acho que ndo, por ele ter essaotacdo

britanica, ele tem muita representacdo de la..aerdu acredito que

nao.

(grevista realizada em 26 de abril de 2011).

Melissa, ao contrario das outras entrevistadas\ostra mais descontente em relagcao
a sua ndo representacdo, como pode ser observattecho em destaque do fragmento
abaixo. E importante lembrar que essa aluna é angisse mostra preocupada com relagédo a
representacéo e apresentacdo de mais culturas, @ @ nao, identidades, dentro do material
didatico.

Fragmento 49 ENTREVISTADORA: E vocé se Vvé repasd@nnesse livro
didatico?
MELISSA: N&o.
ENTREVISTADORA: Nao vé nada.
MELISSA. Nao, principalmente por ser essa coisa britanica
elitista.
(Entrevista reatiazem 26 de abril de 2011).
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Fica, pois, entendido que os alunos ndo consegeeperseber de forma clara no
livro didético. Eles foram questionados com relag@oquais paises mais aparecem

representados no livro e os alunos responderam f&ssa:

Figura 11: Paises representados no livro didatico.

Paises representados no Livro Didatico

20%

@ Paises Europeus, Inglaterra

50% m Estados Unidos

O Japéo

30%

Fonte: Questionario realizado dia 19 de abril dE120

Por meio do grafico apresentado acima fica saliente o livro didatico traz
representado em seu conteido muito mais os paiesscdmo donos da lingua, ou seja,
Inglaterra e Estados Unidos. Nesse caso, vemoglatdrra, ou 0S paises europeus serem
ressaltados, fato esse que os préprios alunos, apmesentado nos resultados anteriores,
validam, afirmando que o livro, por ser de versé@tabhica, d4 maior destaque a questbes
relacionadas aos paises da Europa ou a Inglateqaal tem a conotacédo de ser a méae do
idioma inglés.

Cox e Assis Peterson (1998), aborda a crenca de duglaterra € dona da lingua
quando apresenta a opinido de professores conéoetagma propaganda detdoor,a qual
tinha por chamada a seguinte frase: Aprenda inghds quem ensinou o mundo a falar.
Apresenta-se, no caso, uma imagem do mundo copetta bandeira da Inglaterra. Os
professores entrevistados se dividiram em doisagupgueles que concordavam com a
afirmativa da escola, pensando ser a Inglaterrana do idioma, uma vez que foi ela quem
apresentou a lingua ao mundo, e outro que diziarsarforma de imperialismo linguistico,
sendo que o inglés ja ndo mais pertence a detedosn@ises, mas, sim, ao mundo.

Assim, tendo que o livro traz mais representac@esstrangeiro do que do local e,
quando traz do local, isso aparece mais estereaotigga forma negativa, posi¢cao que pode ser

encontrada na analise feita do livro didatico usadocurso e que aparece no referencial
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tedrico, trago entdo o que os alunos pensam sabrepsesentacdes tanto do estrangeiro
guanto do local.

3.4.2 Representacdes no livro didatico de inglés

Para os alunos, a maior parte das representacéssnpes no livro didatico indica
qgue o ensino de inglés ainda esta bastante ligaglpaises do centro, deixando de privilegiar,
assim, a cultura local dos aprendizes, como apiademo Capitulo 1, do referencial tedrico.

Dessa forma, mostra-se importante saber se os salooncordam com essas
representacdes, tanto do estrangeiro quanto db ey, em sua resposta, demonstra que a
maioria das representacdes presentes na aulais@oper meio de comparacdes com coisas
do cotidiano. E, contudo, importante ressaltaraakina menciona que o livro didatico ndo a
estimula a ver o local. Para ela, sdo os propriosoa que tém a iniciativa, pois, caso

contrério, o livro iria tratar apenas do estrargeir

Fragmento 50

DJEY: Entdo, como eu te falei, as representactesey vi sempre
foram de forma comparativa, entdo vamos supor qugeate,

falando que nos Estados Unidos eles comem muitologape que
aqui no Brasil a gente ndo tem o costume de coamdo, a gente
procura comer mais devagar, degustar, mas assinpreede forma
comparativa e de nossa iniciativa ndo que o makatidatico nos

incite, anime a fazer isso.

(Entrevista realiasem 26 de abril de 2011).

Ja Marli ndo pensa ser tdo importante assim a &mue$d local. No trecho do
fragmento abaixo em negrito notamos que a enteglastonsidera nao ser significativamente
importante abordar o local dentro do material, pai®dita ser mais proveitoso que se estude
a cultura do pais falante da lingua, no caso ategh. Ela refor¢a, mais uma vez, a crenca de

gue se precisa parecer com o falante nativo dadipgra se poder ser fluente nela.

Fragmento 51 ENTREVISTADORA: E vocé acha impartamie tenha essa
representacao?
MARLI: Acho que néo. Pra mim € indiferente id3oncipalmente
porque a gente ta estudando uma lingua que é de wulura
diferente. Eu acho que talvez seja mais positivoaf@esentando
essa cultura do que ta apresentando a nossa.
(Entrevista realizada em 26 de abril de 2011).
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Luci, quando questionada sobre o tema, aborda pamente o fato de que o livro
didatico ndo aborda o Brasil em seu conteudo. &taconsidera ser um problema o livro ndo
trazer a identidade brasileira, pois 0 materiaki@fpara o0 mundo todo e entdo ndo pode
privilegiar um ou outro pais. Entretanto, a alurde meva em consideracdo a abordagem

macica dos paises do centro, 0 que parece seratiertacao por parte da estudante.

Fragmento 52 ENTREVISTADORA: E vocé acha que devieepresentado?
LUCI: E... o problema é que esse livro ou editagerito fora do
Brasil, talvez seja um livro muito padréo, editgolra ser vendido
em diversos paises. Me parece que € isso, né. AgOR&Ejo um
esforco do professor em trazer coisas da nossadiaedz.
ENTREVISTADORA: E vocé acha importante quandéaelesso?
LUCI: Acho, porque a gente tem a oportunidade daruum
vocabulario que represente a nossa realidade e pra situacao
gue a gente precise falar sobre 0 nosso pais.

(Entrevista reatiazem 26 de abril de 2011).

Apesar de ndo dar tanta importancia ao fato de eéw \Brasil dentro do livro
didatico, a entrevistada parece, contudo, sentaes¢emplada quanto a sua identidade local
por parte do professor, o qual aborda o local néssaE ainda completa a questdo dizendo
ser importante a abordagem da cultura de nossopaaés que a comunicagdo seja mais
abrangente, uma vez que teremos que falar sobsa mealidade local em inglés, ou seja, a
aluna, mesmo sem ter claro o que vem a ser o0 edsimoglés como lingua franca, sente a
necessidade de aprendé-lo, uma vez que entenohepsetante saber falar sobre sua realidade
em inglés.

Ainda nessa mesma perspectiva, Melissa comenta eo pgmmsa sobre a nao

abordagem do Brasil dentro do livro:

Fragmento 53 ENTREVISTADORA: E o que vocé achsodisBom... ruim...
indiferente?
MELISSA: Eu acho que isso ndo € bom. Querend@oyvocé nao
ta aplicando aquilo pra sua vida e isso ndo é bomas assim
porque que a gente ndo reclama.gente ta tdo concentrada em
aprender a lingua, a gramatica, o costume deles,rope,
guerendo ou nao, para um dia vocé pode ir para &isserir na
sociedade com mais facilidade, vocé tem que conhecg
costumes deles... pra se inserir na sociedade delm® mais
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tranquilidade. E por isso que vocé ndo reclamadessa falta de
material... de espelho dentro do material, porquecév vai se
encontrar em outra sociedade e ndo vai ver suaurilt vai se
concentrar muito mais na gramatica na lingua do que aspectos
culturais.

Eqtrevista realizada dia 26 de abril de 2011).

Assim, contudo, apesar de Melissa se posicion&ordea contraria a ndo abordagem
do Brasil dentro do material, ela ainda pareceadsquicios da crenca de que vocé aprende
inglés para falar com o nativo, situacao essa aptada no trecho em destaque do fragmento
acima. A aluna acredita que os alunos ndo reclast@rfalta do Brasil no livro didatico
porque estdo muito focados na busca da aprendizdgegnamatica e da cultura do falante
nativo, por pensarem ser mais importante tentaepasecer com o outro do que valorizar
sua cultura.

E importante salientar outro aspecto mencionada mstudante, qual seja a
prevaléncia da gramatica em detrimento do ensimmultara, ou seja, a estudante tem ainda a
nocdo de que ndo ha necessidade de se aprendiwra do outro para poder falar, porém
também se pode dizer que ainda persiste uma prago@xcessiva em relacdo a um padréo
a ser seguido, buscando-se talvez muito mais aip&ofdo que a comunicacao.

3.4.3 O livro didatico de inglés na visédo do pretes

O livro didatico, como visto anteriormente na asglde dados dos alunos, é peca
importante na construcdo de crencas e de idensdade seja, ele pode nos dar
direcionamentos que irdo influenciar na forma comganos e pensamos. Dessa maneira,
saber como o professor percebe o livro didaticeeessario, sendo que € ele quem, muitas
vezes, colabora ou ndo para reafirmar as ideiasiés pelo material.

A principio, o professor comenta o que pensa eatdel ao fato de se perceber ou

nao no material didatico usado em suas aulas:

Fragmento 54 ENTREVISTADORA: E ja que tamo falatalmaterial didatico no
caso do brasileiro, vocé consegue perceber que depnasileiro
dentro do material didatico que vocé usa?

PROFESSOR: Néao. Foi até um assunto que eu conwmemeus
alunos na turma de ontem, e o material € produmadnglaterra e
foi produzido pra todos os paises usarem e, apdsale comentar
no livro do professor, que é pra fazer compara¢ées a lingua
estrangeira com a lingua dos alunos, ainda assimatse dificil.
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Cada lingua tem sua peculiaridade e, como a gent@lpu, ndo
necessariamente um nativo da lingua sabe ensitiagaa e, como
€ um livro produzido para todas as linguas de \&@rmativos,
digamos assim... um italiano aprendendo inglés, hnasileiro
aprendendo inglés, entdo eu acho que ele falhaomssn... acho
mais interessante um material de brasileiros praadieiros
aprenderem inglés. Seria mais eficaz aqui no Brasil
ENTREVISTADORA: Por que ele traria mais...
PROFESSOR: Porque ele saberia mais o contexto odeo cos
brasileiros aprendem.

(Entrevista reatiazem 26 de abril de 2011).

O professor concorda com a resposta apresentaalalpel Luci no Fragmento 54,
quando diz que o livro didatico ndo é produziddnasil e tem a intencdo de ser global e por
isso ndo apresenta o Brasil. Ele até comenta duealo professor recomenda a comparacao
da lingua materna com a lingua-alvo, porém ,envsi®, ele acredita que isso é um tanto
complicado devido as peculiaridades de cada patmsequentemente, de cada lingua.

O entrevistado acredita que seria mais apropriadas® de um livro didatico
produzido por brasileiros, posto que autores lamasg teriam mais conhecimento a respeito
de nosso pais e, portanto, ndo se utilizariam diogaestereotipos ou ndo representacdes
dentro do material, tornando assim mais eficaz raralizagem de inglés no Brasil. Ainda
falando sobre o Brasil, o professor comenta aceasarepresentacdes brasileiras dentro do

material:

Fragmento 55 PROFESSOR: Como eu disse, o livro pedéazer comparagdes na
gramatica, pede para os professores fazerem comgpasacom a
gramatica de sua lingua nativa, com a lingua quéceaprendendo.
Algumas coisas até batem e da pra fazer as compasagnas ha
outras coisas que ndo, que ndo existe no portuguéque ndo ha
como explicitar perfeitamente para os alunos e asuparidades e
diferencas que trariam as outras linguas...

ENTREVISTADORA: E tirando a gramatica... vendepresentacao
por imagem, cultura... consegue ver alguma coisBrdsil?
PROFESSOR; Até tem uma unidade, ndo lembro qaalpmeco do
livro, que fala sobre o Brasil, sobre o Rio de Jamemas é aquela
coisa do esteredtipo do brasileiro... ndo estemtiruim...
esteredtipo bom... ndo, critica muito os paisesom relacdo as
imagens, ele s apresenta imagens britanicas, wumautra coisa da
cultura americana.

(Entrevista realizamha 26 de abril de 2011).

O professor, a principio, parece estar muito peegpamatica. Ele responde muito
mais falando sobre o como o livro aconselha o endan gramética do que com relagédo a
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guestdes culturais, fato que parece indicar querafegsor em sala de aula tem uma
preocupac¢do bastante grande em ensinar a gramdaticeyua a seus alunos.

Quando questionado mais especificamente acercaptasentacdo do Brasil, ele
comenta que lembra de ter visto, em uma unidadgiantuma imagem do Rio de Janeiro,
imagem essa representada ainda de forma estedtip@o um esteredtipo ruim, mas nao
condizente, ndo apropriado ao que vem a ser olB¥asis imagens, o professor comenta que
lembra apenas de imagens britanicas e poucas amasic

E como o professor disse ver mais a Inglaterrardelat material, questionei-o sobre

como ele vé essa representagao:

Fragmento 56 ENTREVISTADORA: E como vocé vé quaaigrepresentado no
livro didatico?
PROFESSOR: Eu acho que o material britAnico tamhiéma
mostrar uma variedade de sotaques, mas, a0 mesm@OieCcomo
ele é feito pra todos os paises aprenderem ingiésacho que ele
falha nessas peculiaridades de cada pais. Ele éonggral, muito
amplo... ha coisas que é especifico do brasileiapapaprender,
como haveria coisas especificas do espanhol diauital

(Entrevista reatiazem 26 de abril de 2011).

Nesse momento o professor salienta que o livratebordar uma variedade grande
de sotaques. Entretanto, para ele, o livro pecapeasliaridades de cada pais, e para o
professor essa situacao parece ser relevante pgrarzdizagem, pois ele comenta sentir falta
dessa abordagem ndo sé do Brasil, mais peculimsddd outros paises dentro do livro
didatico.

O professor ndo respondeu, porém, de forma efetivgue acha de como o livro
representa a Inglaterra. Talvez esse fato possatappara uma concordancia com as
representacdes do livro.

Sabendo disso, ele respondeu que concordava caepeesentacdes do livro, so
pensava que elas estavam um tanto defasadas, pm® doi escrito em 1996 e muitas

mudangas ocorreram durante esses anos:

Fragmento 57 ENTREVISTADORA: E vocé concorda corapegesentacdo que
vocé viu no livro didatico?
PROFESSOR: Bom. O livro foi escrito em 1996..fosepensar
naquela época, sim, faria sentido... mas hoje ja dema mudada.
N&o sei se daria certo com o Brasil hoje.
(Entrevista realizada em 26 de abril de 2011).
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Com relagédo ao fato de a nacionalidade brasiléi@a ser apresentada no livro, o

professor comenta que:

Fragmento 58 PROFESSOR: Creio que um material produzido por ik@ias
para ensinar a lingua estrangeira seria mais ideata entender a
peculiaridade do brasileiro estudante de linguaasgeira.
(Entrevista em 19 de abril de 2011).

Ou seja, para o professor, o melhor seria quero tlidatico utilizado no curso fosse
escrito por um brasileiro, pois ele saberia me#fmrdar nossa cultura e identidade dentro do
material. Cultura nesse caso vem a ser a repregentpe ajuda na formacdo da identidade

nacional brasileira abordada no referencial teérico

3.4.4 O Livro Didatico de Inglés para Alunos e Bssr: uma comparacao .

Quando comparamos o0 que pensam alunos e o professamos que eles ndo tém
pensamentos tdo distintos assim. Para os alundsjya parece ser bom o suficiente,
especialmente em se tratando da gramatica, fatbagu@em € mencionado pelo professor, o
qual foca suas respostas na gramatica e seu emidetrimento de aspectos mais culturais.

Outro fato que também é semelhante em respostas @ad professor e alunos € o
da ndo representacdo do Brasil e a constante empaedo dos paises do centro no livro,
reafirmando a concepcado do falante nativo como toaser seguido; nesse ponto tambéem
percebemos que os alunos sugerem que o professara@or responsavel por trazer o local
para a sala de aula, fazendo, dessa forma, cona g@diciéncia apresentada pelo material
seja suprida; situagao essa que sugere que osah@mwparecem sentir tanta falta, ou mesmo
notar, essa falta no livro.

O professor, em relacdo ao fato acima, comentaequa trazer mais o local para a
sala de aula numa tentativa de fazer a aula maismpa dos alunos. Vemos, portanto, que o
professor realmente colabora para que os alundsrera concepgdo de que ele é o meio
entre um material didatico voltado para as reptegsées dos paises do centro e as
representacdes brasileiras.

Tanto os alunos quanto o professor parecem concoodaa ideia de que o livro néo
€ ruim porque ndo aborda de forma mais acentuadaplumalidade cultural, devido a seu
carater generalizante, ou seja, escrito para todopaises. Mesmo concordando com esse

fato, as duas partes sentem, porém, a necessidad®miar mais o Brasil dentro do livro.
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Pessoa (2009) comenta que tanto professores qalanims consideram importante a
presenca do livro didatico durante o ensino coma gara o curso, principalmente em niveis
iniciais. Para niveis mais avancados, contudo, essassidade parece ser menor, uma vez

gue os alunos ja possuem maior proficiéncia naiing

4.5. FORMACAO DE PROFESSORES E A QUESTAO DO ENSINE INGLES COMO
LINGUA FRANCA.

Tendo em mente a concepcdo de crencas e resultedgesquisa trazida por
Barcelos (2004a, 2004b), vemos que professoresiroslainda trazem consigo questbes
relativas ao ensino-aprendizagem de inglés que apsam o0 ensino de linguas,
principalmente aquele pensado como sendo linguangsira e ndo lingua franca.

Assim, torna-se bastante relevante atentar sefegsar/alunos se sentem preparados
para ensinar-aprender o inglés como a Lingua frargquaais implicacdes essa nova visao traz
para a sala de aula. Para tanto, apresento o goesak professor pensam com relacdo a
alguns topicos presentes no Inglés Lingua Frarean8uéncia da formacéo de professores

quanto a pratica de sala de aula do docente ntagge a lingua franca.

4.5.1 Professor nativo x professor ndo nativo ao/gos alunos

Como apresentado no capitulo do referencial tedviemos que o ensino da lingua
inglesa € um dos grandes geradores de renda edde para paises, por exemplo, para a
Inglaterra. Esse fato nos faz refletir sobre a gaedo falante nativo como detentor e
padronizador da lingua, ou seja, essa nocao fazjcenesses paises continuem lucrando com
0 ensino do idioma, posto que oferecem cursos demam@amento para professores, materiais
didaticos e mesmo professores nativos para engsigiés.

Desta maneira, vemos a seguir que os alunos re@ragma mantém o pensamento
de que para aprender melhor é importante ter autaprofessores nativos ou pelo menos

com aqueles que ja viveram no estrangeiro por akgampo.
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Fonte: entrevista realizada em 26 de abril de 2011

COM QUAL TIPO DE PROFESSOR VOCE APRENDE MELHOR O

60%

INGLES:

O BRASILEIRO

B BRASILEIRO QUE MOROU NO
EXTERIOR

O NATIVO

Figura 12. Melhor professor de inglés.

Paola comenta desta forma sua opinido a respepoodessor nativo:

Fragmento 59

ENTREVISTADORA: E ter aula com o geufe nativo
vocé acha que é melhor do que ter aula com o pofes
brasileiro? Ou é indiferente?

PAOLA: Bom, eu nunca vivenciei essa experiéncidéam
como que seria... Eu falo do brasileiro. Por exempls
professores que eu tive... Eu passei por cinco @g S
professores, por varios professores desde que teei @qui

no Clec... Eos que eu gostei mais até entdo foram os que
foram para la os que ficaram um tempo la.
ENTREVISTADORA: Por qué

PAOLA: Ha menos duavidas... entende?
ENTREVISTADORA: Como assim?

PAOLA: As vezes uma palavra que vocé viu num fitboé
pergunta... Pra eles falarem eu vou pesquisar poaév
depois eu vejo... Isso claro que também professpresdo
foram, ou sei la que também s&o nativos tambémvaao
saber... Mas por exemplo meu namorado teve aulauwrom
professor nativo de la... Ele veio pro Brasil poega mae
dele veio de la e ele teve aula com esse profassalou
gue era muito bom. Ele falou que como ele tava nivel
muito alto... Essa que é a desvantagem Vvocé sO vai
conseguir ter aula com um professor desses nunh aliee
porque a compreensao do portugués dele ndo é muito
grande, mas em compensacao a do inglés é muitalgran
ele teve aula com esse professor e disse que d dieve
compreensdo dele evoluiu muito, ai ele foi para uma
professora brasileira que morou la por trés, quatnos e
ele falou que baixou muito o nivel. Porque aquele
professor que ele tinha sabia muito. Falava muitosd
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costumes, comparava com 0s costumes daggomo ele
tinha uma mae brasileira ele sabia o portugués & n
sabia muito o vocabulario, entdo ele pensava em uma
palavra em inglés pra fala em portugués e ele reinas e

os alunos achavam engracado porque era um nativo
americano tentando se inserir na nossa sociedadesao

costume.
Fonte: Entrevista realizada dia 26 de abri de 2011

Vemos que, para a aluna, ter o contato com o eg&i@n parece aumentar o
conhecimento do professor com relacdo a lingualiando também a qualidade das aulas,
como pode ser visto no trecho negritado do fragmgat Vale ressaltar que a aluna ndo conta
uma experiéncia vivenciada por ela, mas sim ponaewrado, o qual parece concordar com
a premissa de o professor nativo ser melhor.

Além disso, a aluna afirma que o professor brasileiuvitas vezes demora em
responder aos questionamentos relacionados aa@tuocabulario, coisa que o nativo teria
menos dificuldade, pois ele conheceria a cultwpressdes proprias do falante nativo. Nesse
contexto, nota-se que a noc¢ao da existéncia delinguea homogénea permeia o imaginario
do aluno, fazendo com que ele sinta a necessidaderdinar essa variedade para poder ter
fluéncia; fato que é desmistificado pela lingusstimando se fala em variedades linguisticas.

Marli e Djey concordam com Paola em relagcédo arsenta lingua homogénea e que

€ necessario que se conheca até mesmo suas graasedalar bem:

Fragmento 60 ENTREVISTADORA: E vocé acha que aprerads com 0

falante nativo ou com o brasileiro?
MARLI: Com o falante nativo eu acho.
ENTREVISTADORA: Por qué?
MARLI: Pelas girias mesmo que a gente usa muitas girias no
portugués e ai vai muito mais facil la eu acho. Arge acaba
decorando mesmo as palavras, mas nao aprende, sOrdera
falar mesmo, dai fica mais facil do que estudar matica.
ENTREVISTADORA: Entdo vocé acha que o professor
brasileiro prioriza mais a gramatica?
MARLI: Acho.

Fonte: Entrevista realizada dia 26 de abril de 2011

Fragmento 61 ENTREVISTADORA: E pra vocé, ter aata am professor
nativo € melhor do que com um professor brasileiro?
DJEY: Pior que eu n&o sei. Eu nunca tive aula com u
professor que é de |&u acredito que sim porgue inglesas néo
todas as linguas tem muitas girias muitas expresséeuando
a gente ta fazendo o curso tem mania de quereraadna
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integra e as vezes nao faz sentido porque é umaesgao
cultural deles. |itdo acredito que teria bastante vantagem, sim,

se por um lado positivo.
Fonte: Entrevista realizada dia 26 de abril de 2011

Como vimos, Marli e Djey pensam ser essencial sabagirias e nao ficar apenas
estudando gramatica. Para elas ha a necessidaéedéeorarem as girias, adentrar o contexto
cultural do falante nativo, sem considerar queagigodem variar de acordo com localidades
em um mesmo pais ou em paises diferentes, comasaodo inglés, e até mesmo no tempo,
ou seja, 0 que hoje é falado com frequéncia podentdis ser entendido como tal no futuro,
entre outros.

Percebemos entdo a preferéncia dos alunos porspooés nativos ou que viveram

no exterior e caracterizam desta forma cada tiparaessor mencionado:

Tabela 11: caracteristicas apontadas pelos alusografessores

TIPO DE PROFESSOR CARACTERISTICA

Brasileiro Prioriza a gramatica

Nativo Fala muito rapido, traz para sala de aule mpaestdes
culturais, o aluno consegue aprender o inglés alatior
pais, tem maior conhecimento sobre o inglés (agmaa
niveis mais avancados), ensina melhor o sotague.

Brasileiro que morou oy Conhece o portugués (fato que nos niveis inicjasa
estudou no exterior

Fonte: entrevista realizada em 26 de abril de 2011

Ou seja, os alunos demonstram cultivar ainda e;arde que precisam semelhar-se
ao nativo para falarem com fluéncia, entretanteqemn reconhecer que o professor brasileiro
também tem seu lado positivo, pois em niveis mavasncados conseguem ajudar mais 0s
alunos, coisa que o nativo teria mais dificuldadem®o conhecer a lingua e questdes locais
dos alunos.

Berto (2011) traz resultados que apontam para entativa de mudanca no quesito
de o falante nativo ser melhor professor, poréntlooser ainda muito forte essa crenca, que
ainda perpassa muitas escolas de idiomas, as s o falante nativo como aquele que
esta praticamente pronto, bastando se adaptar atiesnda escola para ser um bom
professor. Situacdo semelhante parece acontecerosomlunos do curso, que, mesmo

gostando do docente brasileiro, acreditam queieanm um inglés melhor.

4.5.2 Estudar no exterior ou no Brasil — na visé® alunos
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Como apontado anteriormente, had grande propagagitl ffara que alunos e
professores fagcam intercambios e busquem estudaxtanor para aprimorar seu inglés (fato
que remete, mais uma vez, ao imperialismo lingudshiritanico-americano). Entretanto, o
ensino como Lingua Franca tenta desmistificar @ssdade de se estudar no pais nativo da
lingua para aprendé-la. Como pode ser visto nagnieatos abaixo, essa tentativa parece

estar, contudo, ainda no comeco quando se persarswde linguas para a comunidade.

Fragmento 62 A2: Eu acho, na verdade é uma coisaegutenho pensado em
fazer porque tem um custo muito alto, ndo € umaacque
qgualquer um pode fazer... Exige bastante planejamemas
considerando meu histérico de inglés que € muit@uado...
Bom pra mim eu acho que trabalhar trés meses ntasdgs
Unidos ia ser pro meu conhecimento melhor do querfa
melhor curso aqui no Brasil. Porque é a questdo alwir
mesmo porque quando vocé aprende o portugués, te géo
aprende as regras simplesmente sabe o jeito cerfaldr e ndo
fica pensando o pretérito perfeito e tal e o queaprendi de
inglés até hoje foi assim eu nédo fico pensandoetaa. E no
meu caso assim que aprendi de ouvido estudar |&ié gque
essencial até... E melhor por pegar esse cotidiam@smo das

pessoas falando.
Fonte: Observacao realizada dia 19 de maio de 2011

Durante a aula, os alunos comentavam fazer oumémémbios e uma das alunas
comenta que, mesmo sendo caro, passar trés meadane® nos Estados Unidos seria
melhor do que qualquer curso no Brasil. Esse fatinla o que Pennycook e Philipson falam
sobre o ganhar dinheiro com a lingua conforme td@uno Capitulo 1, porque a aluna acha

gue, mesmo sendo caro, € importante fazer esséicdagrara aprender bem o idioma.

Fragmento 63 MELISSA: Olha, eu nunca fui, mas eurair porque a
experiéncia das pessoas que foram confere comaéssecao,
porque voceé ir pra uma terra que so fala ingléssmgmdo ou
nao, obriga a aprender a linguagem deles, essaséteque
eles falam... Eu concordo, acho que sim, que sé goer
aprender vocé tem que vivencia-lo 24 horas por e, s6 do
inglés, mas de qualquer outra lingua. Eu acho quoed l4...

Pro efetivo é ideal.
Fonte: Observacao realizada em 19 de maio de 2011

Para ela é importante estudar com nativos, mapménecessidade de se aprender o

cotidiano deles. Em seu relato parece ser resaadtadilidade da lingua, ou seja, quando eu



135

estou em um pais no qual somente a lingua ingléslada sinto a obrigatoriedade em falar,
melhorando ent&o a fluéncia.

Nos fragmentos abaixo, 0s sujeitos da pesquisaémeant pensamento de Luci,
chamando a atencédo para a funcdo da comunicacé®a liugua tem. Nesse sentido, nota-se
que os alunos parecem entender que é melhor eshadaxterior justamente porque
conseguem visualizar de forma mais efetiva suzag#io, pois irdo realmente se utilizar da

lingua. A passagem negritada do fragmento 64 mbstraisso:

Fragmento 64 Professor: | think there isn’'t any difficult languge... every
language is easy... even if | don’'t know everythingse eu me
virar ok...

Al: Ah eu acho que se me jogarem la nos Estadosddai..
Eu sei (risos).
A2: Alguma coisa eu sei pedir 4gua, comida...
Professor. ok, but one day | will learn Russian..diffierent
language...Russian...so now look at the letter B, letsl the
steps about Anna... a British journalist who did amense
course to learn Polish...do you know Polish?
Al: Absolutely.
A:. Polish é polonés, né?
Professor. Polonés... E como que eles falam potonés
A5: SO as vezes que sai que nem polaco, né..arfidat o
sotaque de polaco).
Professor. Interessante o polonés, NE.
A5: Dai quando vocé comeca nédo para, né... (aimigando o
sotaque polonés).
A2: Pega, né?

Fonte: Observacao realizada em 10 de maio de 2011

Em outro momento de aula novamente vem a tona a éstudar no pais nativo da
lingua para aprender melhor. Em uma das unidadésltradas pela turma o assunto era
exatamente o aprendizado de linguas estrangeirsssesntrelinhas do discurso apresentado
pelo livro, ir ao pais nativo € apresentado compoirtante, posto que apenas la o aluno
podera saber efetivamente se consegue ou naasetef]

E, para ter certeza dessa fluéncia, a aluna qusa pefo teste ndo pode usar nenhum
instrumento para ajuda-la na comunicacédo, tal comica, dicionarios ou mesmo uma
lingua intermediéaria (no caso a estudante estawmdpndo Polonés e ndo poderia utilizar-se

do inglés).

Fragmento 65 Professor: In German is hard to telhet
time...(professor falando em alemé&o o tempo)
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Professor. And what are the rules...there are some
rules to do the test...what are... the rule number one...
ALUNOS RESPONDENDO

Professor. Not use a book or a dictionary.

A5: You can’t speak English...

A3: No mimics...

Al: Ah! Isso € uma judiacao...

Professor: So think about it if | send you to USA,
Canada... or somewhere where speak English...with
these rules and these 5 things to do... do you ttmat

you can do that?... asking the time without mimend. a
can't do this even in Portugues without mime...I'm
Italian, | talk with my hands... it's hard to talk ttwout

my hands.

Al: It's so hard not to make mime...

Professor: And what do you think about her...Anna,
she was there trying to do this test...

A2: She can do this if we want...

Professor: Yes we can...(risos) like Obana said...now |

will play...and you will see the test
ffen Observacao realizada dia 19 de maio2fH 1

Tendo por base os fatos acima, entendemos queatutestio inglés como lingua
franca ainda nédo permeia substancialmente as delagylés do curso. Tanto o livro quanto
os alunos privilegiam o falar com o nativo em deémto da inteligibilidade e da
comunicacao, pois os sujeitos consideram ser mmgusriante falar sem usar recursos extras a
nao ser a lingua-alvo e o mais semelhante possivedtivo, justificando assim a ida a paises

para aprimorar-se no idioma.

4.5.3Listeninge a pluralidade abordada no Inglés como Linguadara

A lingua franca prevé a abordagem da pluralidadeeesimo, sendo ela ndo apenas
relacionada a cultura, mas também a diferentegjsesa(ou variedades) do inglés. Essa
valorizacdo da pluralidade permite ndo apenas gupadicipantes do ensino possam dar
maior destaque a suas identidades quanto respeltascar o entendimento da diversidade.
Isso € assim entendido porque a negociacado dosicagons ird se fazer no contexto da
conversacdo com os mais diferentes falantes nativasdo (cf. Jenkins, 2006;, Seidlhofer,
2004; Siqueira, 2011 e 2008; Canagarajah, 1999).

A seguir vemos que os alunos, quando questionadossgeito desse assunto,
enfatizam dois sotaques: americano (estadunidens&anico.
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Fragmento 66 ENTREVISTADORA: E quanto ao listeningé gosta de fazer
o listening?
MARLI: Eu acho muito dificil, mas eu gosto.
ENTREVISTADORA: Vocé consegue ver que o listetnogda
0 sotaque britanico, americano...
MARLI: Na verdade eu nao sei a diferenca de umgsmaro
outro, mas eu acho que é bem dificil assim...
ENTREVISTADORA: E vocé acha importante que se abord
0s varios sotaques de inglés?
MARLI: Uhum, pra gente saber... Por mais que a@@di va
se enquadrar realmente no sotaque... Até pra gante
conversando com alguém em algum lugar e sabepsssoa

tem sotaque britanico...
Fonte: Entrevista realizada dia 26 de abri de 2011l

Fragmento 67 ENTREVISTADORA: E quanto ao listeing é feito desse
livro, vocé acha que ele aborda todas as variedatkesnglés.
Inglés americano, britanico, etc.?
LUCI: Assim tanto como o material do livro, o listeg também
deixa a desejar, porque acaba ficando restrito amlés
britanico e fica a cargo do professor mostrar astras

variedades de inglés.
Fonte: Entrevista realizada em 26 de abril de 2011

Fragmento 68 ENTREVISTADORA: E quanto ao listeningé acha que o
livro aborda todas as variedades de inglés... AozaTo,
britanico, neozelandés?

MELISSA: Nao. Até agora eu soO ouvi inglés ameriaano
britanico.

ENTREVISTADORA: E vocé acha isso bom ou ruim?
MELISSA: Ruim, se eu quiser ir pra Australia...\lw achar

gue sei todo o inglés do mundo e 0 que eu sei astab
Fonte: Entrevista realizada em 26 de abri de 2011|

Nota-se que eles apresentam certa dificuldade &sredciar um sotaque do outro,
como afirma Marli, e, embora ndo explicitamenteyedito que as demais alunas
compartilham esse pensamento, pois as alunas mantios sotaques mais relacionados ao
livro didatico: britanico.

Demonstrando ter ciéncia da maior atencdo dadai@s hriedades, elas se dizem
insatisfeitas devido a esse ocorrido, mencionangoagmaterial € monolitico em relacdo ao
sotaque, mas o professor € responsavel pela afaedende outras variedades e que, se

quiserem conversar com uma pessoa de sotaquentfelaquele abordado, terdo dificuldade
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em entender, devido a predominancia de apenas damsdades dominantes, como
comentado por Melissa no fragmento 68.

Siqueira (2011) corrobora as respostas acima, pars, ele, os sujeitos envolvidos
no aprendizado de inglés ja reconhecem que ha upodasramento do falante ndo nativo
guanto a prondncia, ou seja, acreditam ser nedtessamhecer mais de uma variedade da

lingua estudada.

4.5.4 Estudar com nativos e viver no estrangeina ¥isdo do professor.

Saber como os alunos veem 0 nativo ou 0 estudgaisonativo € importante para
entender como a crenca do falante ideal influemaitorma como pensamos o aprendizado de
linguas— se como lingua estrangeira ou como lingua francao entanto ndo podemos
esquecer o0 papel do professor nesse processoelpoés peca-chave na manutencdo ou na
mudanca de pensamentos no ambiente de aprendizageno, pode ser percebido na
discusséo realizada no referencial tedrico. Assiago o dizer do professor a respeito de
quesitos que, por muito tempo, permeiam o ensindirdgias, como: professor nativo €
melhor e estudar no estrangeiro € importante gaemder melhor o idioma.

Para entender melhor a questao, comeco trazende o professor sente quando 0s
alunos o questionam sobre sua formagao, ou medeomorou ou nao fora para aprender

inglés:

Fragmento 69 ENTREVISTADORA: E quando vocé tavadalaaula ja
aconteceu de os alunos perguntarem pra vocé: poeétudou
fora? Morou fora do Brasil?

PROFESSOR: Uhum... E... Lembro de acontecer, masoé
freqiéncia. Mas eu conto da experiéncia que eu tom
estrangeiros aqui no Brasil mesmo...

ENTREVISTADORA: Mas isso parte mais de vocé ousdele
mesmo? Saber se foi pra um lugar diferente...
PROFESSOR: & eu. Costumo falar muito da cultura e dai
eles perguntam se eu ja morei fora... Por que...aEr
praticamente um pedaco dos Estados Unidos dentrddasil,

dentro da casa era tudo americanizado.
Fonte: Entrevista realizada dia 26 de ab8iD11

Pela resposta apresentada, podemos notar que esgwpftem consciéncia da
preferéncia dos alunos por professores que téma esqeriéncia com nativos e entdo se

adianta ao questionamento dos alunos trazendo Ogsestlativas a eles, contando sua
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vivéncia com um pedago dos Estados Unidos dentr®rdsil. Essa vivéncia dele entdo
parece validar seu ensino, ou seja, ele ndo fotEatedos Unidos para estudar, mas conviveu
com nativos, 0 que seria 0 mesmo.

Nos fragmentos abaixo o professor comenta seu pemta em relacdo ao
guestionamento que os alunos fazem acerca do matommo ele se sente, bem como sua

opinido sobre aprender com falantes nativos.

ENTREVISTADORA: E quando os alunos te perguntaroce
Fragmento 70 mora fora, como vocé se sente assim, acha legalglerem
saber assim o que € morar fora e tal?
PROFESSOR: E eu acho interessante essa vontaddee s
como € e tal |14 fora, apesar de eu nunca ter sdw8rasil..
Acho interessante porque, como se diz por ai, aanaidas
pessoas que estudam inglés ndo vao falar com univbatas
vocé nunca sabe se a pessoa ta estudando inglésairalo
pais ou pro trabalho dela... Acho interessante alies queiram
conhecer a cultura..Como séo as pessoas nativas de inglés.

Porque vocé ndo sabe qual a intengéo deles aprenderglés.
Fonte: Entrevista realizada dia 26 de abri de 2011

Fragmento 71 ENTREVISTADORA: Entéo, ja que vocg faando de
nativos, vocé acha importante estudar com nativos?
PROFESSOR: Ah, ndo necessariamente um nativo lver sa
ensinar a lingua... Ele nasce, fala aquela linguar@ coisa,
mas se ele é apto a ensinar € outra... E interéeganum
contato pra saber como que é... Até a questao gieai@omo
a gente vé no Brasil nem todo mundo fala gramatieaite
correto e a maioria dos cursos ensinam gramati¢alo por
experiéncia prépria, a maioria dos americanos nalarh
gramaticalmente correto também... Entdo é intenetgspra
eles verem que a gramatica é importante, mas riade.. Da
pra se entender sem seguir todas as regras...
ENTREVISTADORA: Entdo néo é essencial o falantigafat
PROFESSOR: N&o

Fonte: Entrevista realizada dia 26 de abril de 2011

Notamos que o professor enfatiza que é relevandgrendizado permeado pela
cultura americana, mesmo mencionando que muitassvez alunos nao irdo falar com um
nativo, como pode ser visto no trecho negritadmaciAlém disso, no fragmento seguinte ele
fala que conhece pessoas que nao viajaram e falamporém, assim como fez no fragmento
71, ele reforca seu aprendizado por meio da coneigé&om nativos, 0 que parece ser uma

forma de dizer que se enquadra no padrao nativo.
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Siqueira (2011) demonstra, em uma pesquisa realizath alunas-professoras do
guarto ano da UEL (Universidade Estadual de Lomjlrimue, assim como o professor
participante da pesquisa, as alunas reconhecerceasig@ade de trazer o local para as aulas,
ou mesmo a abordagem do inglés como lingua fraodayia permanece com resquicios de

valores que as fazem voltar a trazer o falanteoatibaila em um patamar mais elevado:

Fragmento 72 ENTREVISTADORA: E vocé acha importamiea um pais
estrangeiro (nativo) pra aprender melhor o inglésvocé
aprende aqui e se vira?

PROFESSOR: Apesar de eu ter aprendido com natiyous,
convivéncia eu conhego pessoas que aprenderam eglé
falam muito bem mesmo sem ter ido. Entdo eu ache géo é
necessario ir pro estrangeiro ou aprender com unofassor

nativo pra falar bem.
Fonte: Entrevista realizada dia 26 de abri de 2011l

Assim, o professor, bem como os alunos, todosvanttia crengca, mesmo que nao
tdo explicita, do falante nativo melhor e da vaj@ado professor por meio da vivéncia com o
nativo, seja por meio de viagens ao exterior ou qumvivéncia, como mencionado pelo
professor.

Também se nota que o professor tem consciéncimplariancia que os alunos dao
ao professor que teve contato com nativos, daseabem reforcar que ele teve contato com
esse nativo. Importante é ressaltar que o profdsémrque ndo acha que os alunos irdo
necessariamente falar com nativos e que mesmoesqgeé ndo vivem com nativos podem
falar bem o inglés, entretanto deixa bem claro glee tem esse aval do nativo pela

convivéncia, o que parece torna-lo mais apto agocde professor de inglés.

4.5.5 Lingua Franca e a Formacao de Professores

O Estatuto do Inglés como Lingua Franca tem muiseratrabalhado para que se
torne constante nas aulas. Sua presenca podest®mnui curso, entretanto sempre de forma
esporédica e superficial. Sabendo dessa situagi#ofessor trouxe algumas contribuicdes ao
assunto apresentando suas opinides. Abaixo vemas oele sabe sobre essa nova forma de

ver o ensino de idiomas:

Fragmento 73 ENTREVISTADORA: E deixa eu te pergunké&o sei se vocé
ja ouviu falar do inglés como lingua franca?
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PROFESSOR: Ja

ENTREVISTADORA: E qual sua concepc¢ao desse inghs c
lingua franca que vocé ouviu?

PROFESSOR: Eu acredito que o inglés s6 é linguac&gor
causa dos paises... Digamos que dominam o munhuglaterra
e Estados Unidos... Bom hoje em dia os EstadosddnidSe
bem que dizem que vai mudar, vai ser a China..., Botdo, eu
acho que ele s6 conseguiu esse status de lingumaafrpor
causa do poder econémico, por que Se VOCé preoiseecsa...
Adquirir algum produto exterior vocé precisa estudainglés
porque muita coisa vem de la dos Estados Unidosdau
Inglaterra... Poderia ser qualquer pais, mas...&bo que foi
um titulo que foi dado ndo importa qual seja...dsperava que

fosse o esperanto, mas néo deu certo.
Fonte: Entrevista realizada dia 26 de abri de 2011l

Na concepcédo do entrevistado, Lingua Franca saicdafcom o senso comum de
uma lingua usada por todos, mas € importante taligue o professor sabe que ela sé
alcancou esse patamar gracas ao imperialismo apadsepelos paises citados por ele, fato
que realmente faz parte das indagacdes do ensinglé@s atualmente.

Com base nessa resposta, questionei o professer aalferenca que poderia existir
entre o ensino de inglés como lingua estrangegan® lingua franca e ele demonstrou até
certo conhecimento do que seria uma ou outra, apesanfatizar que nunca havia parado
para pensar sobre 0 assunto, apontando para utaadéleflexdo sobre o assunto em sua

formacgéo:

Fragmento 74 ENTREVISTADORA: Entdo vocé... Na sneapcao, qual a
diferenca entre lingua franca e lingua estrangeira?
PROFESSOR: Diferencga entre lingua franca e lingua
estrangeira? Nunca parei pra pensar sobre issoasM
Uhum.. Lingua franca seria mais a lingua comercial psz
comunicar sobre negocios estudar fora ou coisa gotpra
fala com qualquer estrangeiro sem ser necessaritangn
nativo... E o inglés como lingua estrangeira seridra vocé
conversar com um nativo

Fonte: Entrevista realizada dia 26 de abri de 2011l

Ja quando pergunto se seria importante o ensirratdasa lingua franca, ele da uma
resposta evasiva, demonstrando nao ter tanta segut@a respeito do assunto. Chamo,
contudo, a atencdo para o fato de o professormisiar a nogdo de a lingua ser uma

representacao identitaria, quando da passagentadsgdo fragmento 74.

Fragmento 75 ENTREVISTADORA: Entdo e vocé achartane que o
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inglés seja usado dessa forma como lingua franca?
PROFESSOR: Independente de qual lingua, é impertgun
haja uma..O ideal € que cada um falasse sua prépria lingua e
todos entendessem, mas... Como é uma utopia mugdndg...

Entdo tem que haver uma pra haver uma certa ordem.
Fonte: Entrevista realizada dia 26 de abri | de 2011

Pelas respostas dadas acima e pelo contexto a@@seranteriormente,
depreendemos que a formacao do professor parecalefititaria com relacdo ao estatuto da
lingua franca e até mesmo com relacdo a (re)ca@strde identidades presentes no ambito
escolar, embora o professor e os alunos demonsismmssidade de elementos presentes
nesses temas, resultado esse que estd em consa@nas pesquisas de El Kadri (2010).

Nos fragmentos seguintes a formacao de profedsarziéa a baila:

Fragmento 76 ENTREVISTADORA: Entdo lingua estraagepra conversar
com um nativo e lingua franca € pra conversa coaiqyer um
tipo... Um brasileiro falando com um japonés emnésg
PROFESSOR: Isso.

ENTREVISTADORA: E vocé acha que na tua graduacao é
abordado mais o inglés como lingua franca ou coimguia
estrangeira?

PROFESSOR: Em todos os materiais que eu vi desilagjé na
universidade sdo materiais britanicos e os professgue eu
tive na maioria tém vivéncia da Inglaterra, ndo.séNao da pra
julgar se tdo puxando mais pro inglés britanico,sneeeio eu
gue, a0 mesmo tempo em que eles tentam fazeraigp @
inglés internacional, fica uma coisa meio britanitalvez pelos

materiais que sdo usados.
Fonte: Entrevista realizada em 26 de abril de 2011

Fragmento 77
PROFESSOR: E até porque eles falam de cultura negeral,
a matéria de Prética Il que é sobre cultura orakles falam
muito, mas por causa do material a gente se premagi€o ao

sotaque britanico.
Fonte: Entrevista realizada em 26 de abri de 2011l

Vemos, portanto, que 0 curso parece estar aindazado por crencgas relativas ao
gue seja um bom falante de inglés e quem é o datingla, fatos que séo tratados de forma
critica quando se faz uso do ensino de inglés chingua Franca e que ndo aparecem
discutidos no curso de formacdo do professor, peémos pela visdo do graduando

entrevistado.
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Situacdo semelhante é apresentada na pesquisa Kedil(2010), a qual aponta
para a falta de discussao acerca da lingua framgaade curricular do curso de Letras de uma
universidade do sul do Brasil. Pelo que pode s&ndido, os cursos ainda ndo se veem
preparados para tratar desse assunto com os alygrasdo entdo manutencdo de crencas
vindas desde a formacédo inicial do académico e iige posteriormente afetar alunos,
colaborando para uma visdo sem criticidade reladarao ensino de linguas.

CONCLUSAO

Pelos dados analisados, pode-se depreender qlnos a o professor sentem certa
dualidade em relacdo ao sentimento de identidad®ma. A0 mesmo tempo em que 0O
professor diz gostar do Brasil, em que defendei® ghas esteredtipos e em que acredita que
nao precisa mudar o sotaque de brasileiro paraifgs, ele mesmo vé a necessidade de ter
um sotaque mais parecido com o do nativo, pringipate o do americano.

Pensamento semelhante pode ser vislumbrado nastasmlos alunos, que deixam
transparecer suas crencas em relacdo ao concetonu@rofessor, as informacdes contidas
no livro didatico e qual a melhor maneira de seeager a lingua (em um pais de lingua
materna sendo o inglés ou no proprio pais dos gjuno

Nas falas dos discentes, podemos perceber a wod#aohclusado do local no ensino
da lingua, respeitando e valorizando a identidaiie presente. Entretanto, eles ainda mantém
conceitos que acabam ferindo essa premissa, coastiteque realmente € necessario que se
mantenha o sotaque brasileiro e que os estereGipmsdo condizentes com o0 que 0 ser
brasileiro é.

Ocorre que ainda pensam que o professor nativo leome, contraditoriamente,
dizem que é bom que se tenha um sotaque parecidoocdo nativo, apesar de nao ser
essencial. E, com relacdo aos esteredtipos, diZzsmaprovar 0s que aparecem nas aulas,
porém gostam do livro didatico, o qual, como pode \6sto na analise apresentada no
capitulo anterior, referente ao livro didaticoiméio pela turma.

Tendo essas consideracbes por base, entendemososguwateriais didaticos
utilizados em sala de aula e a propria formacdgpmdessor colaboram para que essa
dualidade permaneca. O livro didatico utilizado,nma@ioria de suas paginas, apresenta uma
estereotipagem, ndo apenas do Brasil, mas tambémutles paises; nem sempre tao
positiva, como acontece com o tipo brasileiro sgwslo, e, em contrapartida, apresenta de

forma bastante positiva a identidade do nativo.
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Também cabe ressaltar que, em geral, poucas séderdislades, diferentes das dos
nativos, representadas. Esse fato aponta paraaltaadé valorizagdo do local por meio do
livro didatico, o qual justifica a predominanciaidentidades americanas ou britanicas devido
ao carater global dado ao ensino do idioma, o gQuetisa assemelhar-se ao nativo. Tal
justificativa ndo é valida quando se pensa no endm inglés como lingua franca, pois a
lingua franca prevé a abordagem do maior nUmeidetgidades e culturas possiveis, para a
pratica de negociacdes durante a comunicacao elqugugarte do mundo.

A formacdo do professor € outra peca fundamenta pa entender o porqué das
respostas apontadas pela pesquisa. O docente emacfw comenta que ndo viu, até o
momento da pesquisa, discussbes englobando idéaticgpresentacdo ou mesmo o estatuto
do inglés como lingua franca. Isso acaba colaboragtdo para que a dualidade de
necessidades apareca no momento da aula.

Vejamos que a situacao de querer preservar addelatilocal e, ao mesmo tempo, se
deparar com contextos que supervalorizam a idafgidestrangeira ndo permeia apenas a
identidade do professor, mas a dos alunos, os @paientam ter as mesmas indagacoes e
necessidades do docente. Os discentes muitas sezeportam a necessidade da abordagem
de aspectos brasileiros durante as aulas paratdac aprendizagem, enfatizando que,
guando se trazem as vivéncias locais para a datase tornam mais proxima a eles, tornando
mais significativo o ensino.

Apesar desses e de outros fatores, o professarepastar bastante aberto a trazer o
local para a sala de aula, mesmo tendo certasasauopre o ensino-aprendizado de inglés
como lingua estrangeira. Para ele, assim comogsaadunos, parece ainda ndo estar claro o
gue seja o0 ensino de inglés como lingua francatopgse muitos, apesar de acharem
interessante que se tragam mais variedades d ipgté as aulas, ainda acham que precisam
“polir” seu inglés e tentar entender da melhor farpossivel o nativo, fato que nao é tao
relevante quando se pensa no ensino de inglés.

Entendemos, portanto, que discussdes voltadas @atema lingua franca na
formacdo do docente podem contribuir muito para wuk mais includente, critica e
coerente com 0s anseios dos participantes. Tepdaof@ssor conhecimento mais aprofundado
sobre essas questdes, sua voz pode colaborar piaéoaritica por parte dos alunos, 0s quais
poderdo decidir, de forma mais clara e objetivpomué do seu estudo da lingua inglesa,
assim como (re)construir ou manter suas identidades

A valorizacao do local dentro das aulas de inglésé das melhores formas de se

incluir o sujeito de forma mais acentuada nas guiasneio da lingua. Os alunos, bem como
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o professor, acabam se utilizando da lingua-alva pavalorizacdo da identidade nacional,
posto que conseguem perceber mais a diversidade dEnmultiplas culturas representadas
pelos paises estudados, e, nesse caso, ressalta-s&o se pode apenas focar em um ou dois
paises, 0s quais parecem ser os donos da lingeasimaver o mundo globalizado.

Importante é ressaltar a questdo do imperialismgulistico imbricado no processo
de ensino-aprendizagem. Dentro do material diddbemn como nos discursos apresentados
no decorrer das aulas pelos alunos e pelo profess®mnos que 0s sujeitos parecem
acostumados a condicdo de imperialismo linguistiogposta pelos paises que se
autodenominam donos da lingua (cf. PENNYCOOK, 199%HILLIPSON, 1992;
CANAGARAJAH, 1999).

Para eles, a questdo do imperialismo linguistresgnte no ensino-aprendizado de
inglés parece fazer parte do aprender inglés, gruivarias passagens 0s sujeitos comentam
que, para falar bem a lingua, precisam pertencaroatexto cultural/identitario do falante
nativo, aprendendo o modo de vida e peculiaridpdegles apresentadas.

Nesse ponto notamos que o estatuto de inglés cmgueal franca € uma das formas
de se contestar esse imperialismo, uma vez quawaesce e valoriza a identidade local dos
participantes do processo de ensino-aprendizagesupre a necessidade apresentada pelos
alunos com relacdo a ndo homogeneizacédo do “ssitdima’ nas aulas de inglés.

Nesse ponto, a lingua é a forma mais eficaz deagar v mundo, uma vez que o
inglés é a lingua utilizada globalmente e, comtou® Capitulo 1, muito mais ndo nativos a
usam do que nativos. Assim, vemos que ndo se paasapo ensino de inglés da mesma
forma que vem sendo feito. Por essa perspectivensino de inglés como lingua franca
parece ser muito mais pertinente, posto que elgnéibegia o falante nativo e propée uma
maior diversidade dentro das aulas, tanto no nahtafidatico utilizado quanto no
encaminhamento da aula.

Entdo € importante que a formacgéo de professotasieém os materiais utilizados
para as aulas sejam repensados para focar tafdbal guanto o local, abordando uma gama
maior de culturas e de identidades, visando a folim@ompleta dos alunos, 0s quais serao
preparados ndo apenas para falar com nativos, igaimente falantes americanos e
britanicos, mas, sim, para uma conversacao comnamu

E necessario também que se desfagam das crergia®trais com relagdo ao ensino
de inglés, fazendo com que n&o s6 o professorovejesino de forma diferente, mas também

gue os alunos deixem de lado crencas como a pnefarpor professores nativos ou a busca
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por um sotaque como o do nativo, fatos que, mugass, dificultam a aprendizagem, devido
ao carater impositivo que o inglés acaba tendo.

E pensamento-chave que os alunos tomem conhecimerjoe sua identidade pode
ser preservada por meio de seu sotaque sem deisar fdlar bem o inglés e que nem sempre
um professor nativo € o melhor, uma vez que naecessaria a aprendizagem de um
determinado sotaque, mas, sim, a inteligibilidanl@to da conversacao.

Assim, podemos concluir que as crencas dos alunespaito da lingua inglesa, bem
como a identidade nacional dos sujeitos pertensextiecontexto de ensino-aprendizagem do
idioma, influenciam na forma como a aprendizagenrreca. Pelos dizeres apresentados no
decorrer da pesquisa, percebemos que os sujeitesngem mais confortaveis quando sua
identidade nacional é trazida para a aula e, quassipndo ocorre, acabam reforcando o
imperialismo muitas vezes trazido com o idiomaue também os afeta, pois muitos ndo se
sentem a vontade com a ideia de terem que se pamrweum falante nativo ideal, o qual
parece idealizado em detrimento da identidade do®s

Percebemos também que o ensino de inglés comaaliingnca aparece na sala de
aula, mas de forma esporadica e sempre permeadagnoentos do ensino de inglés como
lingua estrangeira. O professor € quem tenta trazetentidade nacional para as aulas,
entretanto sua abordagem € bastante precéria,odavidlta de preparo do docente com
relacdo a esse assunto. Para ele, a concepcaglée ¢omo lingua franca ainda é ligada ao
senso comum e confundida com o carater global adsyselo inglés.

Chamamos a atencéo para o fato de o professor estalaem formacao, ou seja, nao
se pode dizer com certeza que o professor naadsicatat a lingua franca em seu curso, uma
vez que ele ainda terd mais um ano de preparagé&ndemos, contudo, que essas discussdes
sao deveras importantes e deveriam ser trazidde @egrimeiro ano, pois muitos dos alunos,
como o professor do curso observado, ja atuam rgstBdo mesmo antes da formatura
estdo, portanto, colaborando para que crencas ejam pensadas criticamente e acabem
sendo mantidas e repassadas.

Mesmo nédo tendo tantas pesquisas voltadas a araksesino de inglés como lingua
franca no Brasil, nossa pesquisa conseguiu, todap@te tedrico satisfatorio com relagdo ao
tema, aporte que se pautou na unido de pesquis@asaa e internacionais. Assim, podemos
dizer que o trabalho transcorreu a contento, teato relacdo a parte teérica quanto com a
coleta de dados em si.

Importante € mencionar que o trabalho passou a&pfovado pelo comité de ética da

instituicdo e foi bem recebido pelos sujeitos ewidols, os quais participaram até o fim,
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colaborando para que os dados pudessem ser ca&agoados. Isso permitiu que o trabalho
fosse realizado a tempo e tivesse grande quantelgdelidade de informagdes, propiciando
uma analise mais rica e fundamentada.

Como forma de unir o conhecimento tedrico adqairbr meio da pesquisa
académica e a pratica, busco fazer uma ponte ergree foi compreendido por meio deste
trabalho e a formacéo e a formacéo continuada degsores. Dessa forma, os resultados
desta pesquisa, tenho-os disseminado por meio descministrados no NAP (Ndcleo de
Apoio Pedagogico de Lingua Inglesa) da instituigdaual realizei a pesquisa, Nucleo que é
voltado tanto para académicos quanto para professia rede publica de ensino. Também
tenho apresentado os resultados desta pesquisagimrde publicagdes em periddicos e em
participacbes em congressos, visando a difusdcodbecimento produzido, para que mais
pessoas possam pensar criticamente sobre elecelevddo para a sala de aula.

Sabendo entdo da importancia de se tratar dessat@sshais profundamente,
apontamos para a necessidade em se trazer maifgassnga area. Buscando analisar outros
contextos de aprendizagem nos quais a identidazenah e o ensino de inglés como lingua
franca estejam ou possam estar presentes, posto gr@sente pesquisa se restringe apenas a
um espaco e ndo pode ser vista como generalizamesditados e de opinides.

Além disso, ha a necessidade de se trazerem nsjsipas voltadas para o estatuto
do inglés como lingua franca, tanto na parte tadgganto de pesquisa de campo, pois o
assunto ainda se mostra bastante carente em ggntos no contexto brasileiro, pois, apesar
do consideravel aumento nas pesquisas nos ultinass percebemos que o assunto € pouco

conhecido no universo académico brasileiro.
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Data: I Professora: Turma: _ N° Alunos presentes:
Horério: Sala: Posicdo do gravado
QUESTOES IMPRESSOES/COMENTARIOS

1 - Como o espaco fisico esta organizado?

2 — Quais recursos estao disponiveis?

3 - Quais recursos sao utilizados?

4 - Como a professora inicia a aula?

5- Quais atividades sdo propostas?

6 - Que estratégias/argumentos a professora

utiliza para engajar seus alunos nas atividades?

7 — Como a professora aborda o falante natiy
representado dentro do material didatico?

o

8 - Como os alunos reagem as atividades?

9 - Como € o comportamento da professora ém

relacdo aos alunos?

10 - Como a professora reage as
questdes/dificuldades dos alunos com relacl
prondncia em inglés?

0 a

11- A identidade nacional é abordada pela
professora?

12- Como os alunos reagem a essa abordad
da representacdo nacional?

em

QUESTIONARIO ALUNOS
1) Nome completo.

2) ldade
( )entre0a20
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( ) entre 21 a 30

( ) entre 31 a40

( ) mais de 40
3) Escolaridade

4) Profissao.

5) Quanto tempo estuda inglés?

6) Vocé estuda inglés por qual motivo?
( ) obrigacao
( ) prazer
( ) necessidade
() Interesse Profissional

7) Se estuda por necessidade, qual seria:

8) Vocé ja mudou de escola de idiomas?
() sim ( ) ndo

9) Se aresposta a questao anterior foi sim, qual feotivo?
Qual sotaque de inglés vocé prefere
( ) americano
( ) britanico
( ) da Nova Zelandia
( ) Australiano
( ) nenhum
( ) outros

10)Se a resposta a questdo anterior foi sim, qualtvato

11) Onde vocé estuda qual é o sotaque enfatizadoanaprendizagem de Lingua
Inglesa?

13) Quais sdo os paises mais representadoagsadidatico que vocé utiliza em sala de
aula?

14)Vocé se sente representado quanto a enaddde nacional(aspectos da cultura
brasileira, pessoas parecidas com vocé, lugarseias) no material didatico utilizado nas
aulas de inglés?
( )sim ()né&o
15) Se respondeu sim, como VOCé perceterepresentacao?
16) Se a resposta for negativa, como pecéebe iSs0?

17) Quais identidades vocé mais percehmaterial didatico usado em nas aulas de
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inglés?
(use 1 para a que mais aparece e 5 para a que apEarese)

( ) branco/negro

( ) nacional

( ) social

( ) género (homem/mulher)
( ) género (gays/lésbicas)

18) Vocé percebe algum sotaque em s#agsor?
( )sim ( ) néo

19) Se a resposta a questao anteriairfgivocé acha que isso € bom?
()sim ()néo

20)Como vocé percebe a abordagem de aspadturais durante as aulas?

21) O Brasil é abordado nas aulas de $7glé
( )sim ( )néo

22) De que forma vocé percebe isso?
23) Quais culturas vocé mais vé abordadeante as aulas de inglés? (pode ser marcada
mais de uma opcao considerando a que mais apanexerzimero 1 e 4 a que menos

aparece)
( ) americana ( ) brasileira ( ) européfa ) oriental

FORMULARIO PROFESSOR
19)Nome completo.
20)Idade

( )entre 0a20
( )entre 21 a 30
( ) entre 31 a 40
( ) mais de 40

21)Escolaridade
22)Por que decidiu estudar Letras inglés?

23)Quantos anos estuda inglés?

( ) Antes da graduacéo
( ) Durante a graduacéo
( ) apés a graduacgéo
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24)Como considera ter sotaque nativo para falar ifglés
( ) bom
( ) importante
( ) necessério
( ) indiferente

25)Com relacao a questao anterior, qual o motivo slaosta?
26) Como vocé percebe que o livro didatico trata a&stfies culturais?

27) Vocé percebe as questdes relacionadasi@nalidade brasileira dentro do material
didatico que é utilizado em suas aulas?
() sim ( ) néo ( ) asvezes

27)Dé um exemplo de como isso acontece
29) Se vocé néo percebe a nacionalidade brasitgied sua opinido sobre isso?

30) m sua trajetdria na universidade houve dis@sseflacionadas a inglés como lingua
estrangeira (aquela em que o inglés é visto cangoidi oficial de determinados paises) e
inglés como lingua franca( na qual o inglés é wstmo lingua de todos e ndo mais
pertencente a alguns poucos paises)?

() sim—com relacdo a inglés como lingueaegieira
() ndo — como relacao ao inglés como lingiieegeira
() sim —com relag&o ao inglés como lingaada

() ndo- com relagéo ao inglés como linguadaa

31)Ainda com relag&o a sua formagao como docente ehguestionamentos sobre
identidade nacional (quando se aborda questdesasiao Brasil) dentro do processo
de ensino/aprendizagem?
( )sim ()néo

32)Como vocé percebe isso?

33) Quais identidades vocé mais percebe no rabdgdatico usado em nas aulas de inglés?
(use 1 para a que mais aparece e 5 para a que apEarese)

género (homem/mulher)
género (gays/lésbicas)

34)Quais paises mais sao representados no malieasico de inglés?
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35 Como vocé considera o que € ser um bom profdsdangua inglesa?
36), quais caracteristicas esse professor(a) precier?

( ) ser fluente na lingua

( ) ter estudado fora

( ) dominar os conteddos gramaticais

( ) postura compreensiva quanto a dificuldadeptendizagem dos alunos
37) Qual sotaque de inglés vocé tem?

38)Vocé considera ter sotaque
() bom () ruim

39) Justifique sua posigéao.

ROTEIRO DE ENTREVISTA ALUNOS

a. Qual seu nome?

b. Vocé trabalha e/ou estuda? ( Onde?)

c. Ha quanto tempo estuda inglés?

d. Vocé gosta das aulas de inglés? Por qué?

e. Qual atividade mais Ihe agrada dentro de sala ld& &or qué?

f. Vocé consegue se identificar no material didatisade, ou seja, pessoas
parecidas com vocé, lugares que vocé frequentagadies culturais que vocé
participa? De que forma isso acontece? Como Vocéelpe essas
representacbes?

g. Como vocé vé o estudar no exterior? Qual o motivo?

h. E com professores falantes nativos? Qual o motivopiniao?

i. E com professores brasileiros? Qual o motivo depsado

J. Vocé acha que tem sotaque?

k. Como vocé percebe isso? D& um exemplo.

l.

Vocé acha bom ter sotaque? Por qué

M Como vocé vé seu pais representado no contexsaldede aula de inglés? ( se o

vé representado, como isso ocorre? Se caso nfweseatado, como vocé acha que

seria apropriado representa-lo?)

m. Quais paises vocé mais reconhece dentro do mMatetéico de inglés? Vocé
acha adequado a presenca deles no livro didatico?

n. Como vocé vé essa representacao?

Quanto adisteningfeito em sala de aula, vocé acredita que ele abodhbs as

variedades de inglés (americana, britanica, neodea, etc)

Quais variedades daquelas mencionadas acima nzaiecam na sala de aula?

Como vocé caracterizaria o Brasil? Por qué?

E os paises falantes de lingua inglesa? Por qué

Com qual dos paises acima vocé mais se identiloagqué

Vocé gosta de estudar inglés? Por qué?

Vocé acha que incorporou alguns aspectos dos falaeses de inglés? Quais?

Como vocé percebe isso?

o

SRR
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ROTEIRO DE ENTREVISTA PROFESSOR

1- Qual seu nome?

2- Ha quanto tempo é professor de inglés?

3- Por que decidiu ser professor de inglés?

4- Onde vocé estudou inglés?

5- Vocé ja ouviu os alunos perguntarem se vocé foidestfora do Brasil? Como vocé se
sentiu? Ou Como vocé interpretou a pergunta?

6- Vocé acha importante estudar com nativos? Por qué ?

7- E ir ao exterior para aprender melhor o inglés?

8- Vocé ja ouviu falar em inglés como lingua franca&?de forma? Vocé pode citar um
exemplo? Vocé ja viu isso na pratica? Vocé achaqogortante que isso aconteca

9- E inglés como lingua estrangeira? De que forma#&\ode citar um exemplo?

10-No material didatico que vocé usa vocé consegueeper o brasileiro representado?
De que forma isso acontece? Vocé acha adequadeepssaentacado? Vocé ja viu isso
na pratica? Vocé acha que é importante que issuexgD

11-Como vocé caracteriza o Brasil? Por qué?

12- E os paises falantes de lingua inglesa? Por qué?

13-Com qual dos paises vocé mais se identifica, c@drasil ou com os paises falantes
de lingua inglesa?

14-Vocé acha que seus alunos gostam de estudar inglés?

15- Qual o motivo desse gostar ou nao?

16-Durante sua formacdo houve alguma discussdo aiteesge pluralidade de
identidades no ensino de inglés? De que formaassnteceu? Vocé acha importante
falar desse assunto? Por qué?
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APENDICE B — termo de consentimento sujeitos da pgaisa
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TERMO DE CONSENTIMENTO DO DOCENTE

B, ———————————————— portadora do
CPE MO e EBAORG MO Orgéo
Expedidor.................... UF.......... , doaede Lingua inglesa do Centro de Linguas Estraagypara a

Comunidade (CLEC), declaro para os devidos finsquem interessar possa, que estou ciente de
minha participa¢do na pesquisa provisoriamenttuiatla ‘1dentidade de alunos de lingua inglesa e

a formacdo de professores: uma reflexdo sobre enesiaprendizageni, cujo responsavel pelo
projeto € a professora Doutora Aparecida de Jesugifa, ligada ao Programa Pds-Graduacao Stricto
Sensu - Mestrado em Letras da UEPG (Universidadad&al de Ponta Grossa), na forma de
concessao de entrevista gravada, bem como dos direites garantidos pelo Acordo Internacional
sobre Direitos Civis e Politicos, pela Constituiggederativa do Brasil de 1988 e da Legislacéo
Brasileira Correlata, sobretudo, no que tange aci@éde que as informac¢des por mim fornecidas
serdo tornadas publicas, tendo assegurado, na@ntaabsoluto sigilo quanto a minha identidade.

Por ser verdade, firmo a presente declaracéo.
Ponta Grossa, marco2i@ll.

Docente

TERMO DE CONSENTIMENTO DOS ALUNOS

L T portadora do
CPF MO e EAORG NO...oviiececeeeeeeeeeeee e, Orgéo
Expedidor.................... UF.......... , aluap(de Lingua inglesa do Centro de Linguas Estieagypara

a Comunidade (CLEC), declaro para os devidos fiasgeiem interessar possa, que estou ciente de
minha participa¢do na pesquisa provisoriamenttuiatla ‘1dentidade de alunos de lingua inglesa e

a formacdo de professores: uma reflexdo sobre eneiaprendizageni, cujo responsavel pelo
projeto € a professora Doutora Aparecida de Jesugifa, ligada ao Programa Pds-Graduacao Stricto
Sensu - Mestrado em Letras da UEPG (Universidadad&sl de Ponta Grossa), na forma de
concessao de entrevista gravada, bem como dos direites garantidos pelo Acordo Internacional
sobre Direitos Civis e Politicos, pela Constituiggederativa do Brasil de 1988 e da Legislacéo
Brasileira Correlata, sobretudo, no que tange ac@éde que as informac¢des por mim fornecidas
serdo tornadas publicas, tendo assegurado, na@ntaabsoluto sigilo quanto a minha identidade.

Por ser verdade, firmo a presente declaracéo.
Ponta Grossa, marco2i@ll.

Discente
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ANEXOS - termo de aprovacdo Comité de Etica
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COEP

COMISSAQ DE ETICA EM PESQUISA

PARECER N° 133/2010
Protocolo: 14415/10

Fm reunidoc ordinaria, realizada dia 28 de Outubro
de 2010, a Comissdo de Etica em Pesquisa, APROVOU o
protocolo de pesquisa intitulado “Identidade de alunos de
lingua inglesa e a formagdo de professores: uma reflexdo
sobre ensino/aprendizagem” de responsabilidade da

pesquisadora Aparecida de Jesus Ferreira.

Conforme Resolucdo CNS 196/96, solicitamos que sejam

apresentados a esta Comissdo, relatdérios sobre andamento

da pesquisa, conforme modelo (http://www.uepg.br/coep/) .

Data para entrega do relatdério parcial: Outubro de 2011

Data para entrega do relatério final: Marco de 2012
Ponta Grossa, 29 de Outubro de 2010.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
COMISSAQ DE ETICA EM PESQUISA - COEP

SN ( ...... oD
Prof. Dr. Ulisses Coelho

Coordenador

Av. Carlos Cavalcanti, 4748 - CEP: 84080-900 — Ponta Grossa - PR — BRASIL
Bloco M Sala 12 - Campus Universitario em Uvaranas
Fone (42) 3220-3108 - Fax: (42) 3220-3102
o-mail; seccoep@uepg.br Home page: www.uepg.br
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