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HASS, Glaucia Marilia.Consciéncia histérica e narrativa um estudo sobre orientacao
temporal de estudantes da educacéo basica. 201 Digertacado (Mestrado em Educacéo) —
Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta G254,

RESUMO

Esta investigacao teve como objeto o modo de @géotde sentido histérico dos estudantes
em sua relacdo com a linguagem. A pesquisa tem dontamentacdo tedrica os estudos
acerca da narrativa e da consciéncia histéricaadg Ricoeur e de Jorn Rusen. O estudo
buscou responder as seguintes questdes: Quaiprasemtacdes de futuro reveladas pelas
articulacdes temporais realizadas pela consciémistarica manifestadas nas narrativas de
jovens estudantes do ensino fundamental e médioguemmedida podemos identificar nas
narrativas a atribuicdo de sentido histdrico a B&peia como meio de orientagdo da vida
pratica dos estudantes? Como objetivo desse estndse identificar a atribuicdo de sentido
histérico a experiéncia como meio de orientacdwida pratica dos estudantes mediante a
analise das visdes de futuro por eles descritapmaiicOes textuais resultantes. Para tanto,
um coleta de dados foi realizada em duas escdiaguess da cidade de Ponta Grossa, junto a
alunos de ensino fundamental e médio que fornece@wmrdados mediante elaboracdo de
narrativas escritas e orais. No total foram cinocgpgs de informantes: trés de narrativas
escritas e dois de narrativas orais obtidas arpmatiécnica de grupo focal. A pesquisa é de
natureza qualitativa e no tratamento dos dadosgdsernos segundo a metodologia de analise
de conteudo, conforme proposta por Laurence Ba@omo conclusfes apresentamos a
dificuldade dos alunos de se projetarem no tempmocalerivada sobretudo de uma
dificuldade gramatical na aplicacdo dos tempos aisrla acdo, falta da capacidade de
empatia, e crise identitaria e da atuacdo na egfébdica relacionadas a condicdes de
consumo.

Palavras-chave: consciéncia historica; narratieaj Ricoeur; Jérn Risen; projecao de
futuro.



HASS, Glaucia Marilia.Historical consciousness and narrative a study on temporal
orientation of basic education students. 2011.e88ds. Dissertation (Master in Education) —
Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Gr&ssail, 2011.

ABSTRACT

This investigation had as object the orientatioly whhistorical sense from students in their
relation with the language. The research has awdtieal fundament the studies of narrative
and of historical consciousness by Paul RicoeurJénd Rusen. The study tried to answer the
following questions: what are the representatiofsfuture revelead through the time
articulations made by the historical consciousnassifested in the narratives of young
students of fundamental and middle learning levats@hat degree can we identify in the
narratives the attribution of historical sense e txperience as a way of practical life
orientation of the students? The objective of thigdy is to identify the attribution of
historical sense to the experience as a mean ofigahlife orientation of the students through
the analysis of their visions of future describedthem in written productions. For this
purpose, a data search was made in two state scinaible city of Ponta Grossa, with primary
and secondary level students that gave those iafitwns through the construction of written
and oral narratives. In all, five groups of informs were formed: three with written
narratives and two with oral narratives, obtainecugh the technique of focal group. The
research has qualitative nature and for the dattrrent was followed the methodology of
content analysis, as proposed by Laurence Bardircokclusions we presented the students
difficulty in project themselves in time as causdmbve all by a grammatical difficulty in the
application of the verbal times into action, ladlempathy capacity and, identity crisis and of
the public power action related to consumerism taorc.

Key-words: historical conciousness; narrative; FRiabeur; Jorn RUsen; future projection.
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INTRODUCAO

Iniciamos o programa de poés-graduacdo em Educagéicuma intencdo de pesquisa
baseada em preocupacdes ainda muito incipientes somterdisciplinaridade em sala de
aula, motivados sobretudo pelas vontade de fazarecgir num problema as diversas areas
de interesse académico que tinhamos, a sabersafidaloa Histéria e a Literatura.

Esta pesquisa comecou a se delinear depois de mgo lano de busca por um
referencial tedrico e sobretudo por um problema afemdesse a nossa motivacao inicial.
Dessa forma, tomamos contato com os autores deofidoe Teoria da Histéria, Jorn Rusen e
Agnes Heller a partir das leituras e discuss6e&mpo de Estudos em Didatica da Historia
(GEDHI).

Encontramos no trabalho de Maria Aparecida LimasDintituladoRelacdes entre
lingua escrita e consciéncia historica em produci@suais de criancas e adolescentas
ponto de partida para pensarmos no tipo de probtpragpoderiamos investigar e que desse
conta da interseccdo de nossos temas de intefessien chegamos no projeto de trabalhar
com dois conceitos fundamentais: Narrativa e Cénsea Historica.

No trabalho resultante desta pesquisa, e desedoojunto ao Programa de Pés-
Graduacao em Educacgéao, da Universidade EstadlRdmta Grossa, analisaremos os modos
de atribuicdo de sentido histérico dos estudanpesta de narrativas produzidas por eles.

A problemética da pesquisa partiu das seguintestges: Quais as representacdes de
futuro reveladas pelas articulagbes temporaiszaddis pela consciéncia histérica manifesta
nas narrativas de jovens estudantes do ensino rhiemdal e médio? E em que medida
podemos identificar nas narrativas a atribuicdseatdido historico & experiéncia como meio
de orientacdo da vida pratica dos estudantes? davasios dessa forma que, tendo por tema
as relacdes entre consciéncia histérica e pensamantativo, nosso objeto de pesquisa foi o
modo de orientacdo de sentido histdrico dos estag@am sua relagdo com a linguagem. Para
0 que nos apoiamos nas reflexbes de J6rn RuseRPaull®icoeur.

Nosso objetivo com essa pesquisa era o de id=mtdi atribuicdo de sentido historico
a experiéncia como meio de orientacdo da vidagar&@bs estudantes mediante a analise das
visOes de futuro por eles descritas nas produgdésais resultantes.

Inicialmente nos propusemos a realizar uma acadwas escolas publicas da cidade
elegendo como sujeitos dessa pesquisa alunos s@rié2do ensino fundamental em uma

escola e da 22 série do ensino médio em outras Edanos realizariam um instrumento



constituido por um conjunto de atividades cujaliitz@le era a de leva-los a fazer uma
projecéo de futuro expressa numa narrativa escrita.

Por se tratar de uma atividade escrita houve ass@tade de delimitar um tema
norteador para os alunos. Optamos por abordarsaduambiental porque acreditamos tratar-
se de uma gquestao relevante para o cotidiano am alado que as constantes tragédias de
origem climética no pais e no exterior trazem oatérrtona e exigem atitudes de reflexdo e
acao dos individuos.

Com isso, pensamos num instrumento composto parogeapas, no qual duas delas
teriam o Unico intuito de estabelecer contato eaiop tema mais familiar para os alunos,
favorecendo assim o processo de escrita.

Numa primeira leitura dos dados obtidos, constatam grande dificuldade dos
estudantes, mesmo os de ensino meéedio, em se rede® com a lingua escrita, 0 que
resultou na exclusédo de muitos alunos. Entdo, peysauma segunda acao, privilegiando
narrativas orais, com a aplicacdo da técnica dpogfacal. Nesse momento, aproveitamos
para fazer um resgate dos alunos excluidos na ipaiagdo e solicitamos-lhes que fizessem
uma projecao de futuro tomando como ponto de [@astich experiéncia pessoal.

Portanto, nossa pesquisa, de natureza qualitaidaiou como procedimentos
metodoldgicos a elaboracdo de narrativas escrig@seatrevistas em grupo focal, cujos dados
resultantes foram analisados a luz da metodolagendlise de conteudo.

Nossa pesquisa esta estruturada em trés capiselodp que o primeiro apresenta o
referencial tedrico e as discussfes sobre narrato@sciéncia histérica que fundamentam a
pesquisa.

O segundo capitulo apresenta como armamos a pasguiescreve cada um de seus
elementos bem como organiza e apresenta os datidesolNesse capitulo apresentamos as
visdes de futuro dos alunos descritas de forma @oonzada em categorias de analise a
partir das quais fazemos nossas interpretagoes.

Finalmente, o terceiro capitulo apresenta nostapiretacdo dos dados e a forma
como associamos as visdes dos alunos aos postideia®s dessa pesquisa.

Concluimos a pesquisa destacando, entre outrastdogge as contribuicbes da
investigacdo para a sociedade, a escola e panagocda pesquisa educacional em Didatica
da Historia.



CAPITULO |
NARRATIVA E CONSCIENCIA HISTORICA

1.1 Do conceito de Tempo A tipologia passado/preseffuturo*

Quando pensamos na questdo da temporalidade é&@reefinir tempo. Palavra
cotidiana, usada corrigueiramente, esconde uma legidade dificil de explicitar, um
problema filoséfico dificil de resolver.

O argumento cético define o tempo como um naopsss, 0 passado ndo é mais, 0
presente ndo permanece e o futuro ainda ndo érdumea sobre o que é o tempo, Santo
Agostinho responde: “se ninguém me pergunta, seajguém pergunta e quero explicar, ndo
sei mais?. Contudo, mesmo sendo dificil de explicar, rejeiia a tese do ndo ser e falamos
do tempo como ser, e a verdade e a certeza do $emgho nos sdo dadas pelo falar dele, pela
evocacdao linguistica de seu ente, visto que “coemglemos quando falamos dele e também
compreendemos quando ouvimos um outro falar tele”

A necessidade de definicdo do termo promove umtedbstorico entre a fisica e a
filosofia®. A primeira define tempo em relacdo aos movimengtarais; trata-se de um tempo
externo e imortal em que ndo ha fronteiras tempadai passado, presente e futuro. Esse
tempo, medida do movimento, opera com nocdes deriamndade e posteridade, ndo se
preocupa com o vivido e é regido pelo natural.

A Filosofia se preocupa com um tempo interior, oaglancas e transformacdes da
consciéncia. Trata-se de um tempo (também medidandeimento) relativizado pela
experiéncia vivida pelo homem, a qual pode ser desda em passado, presente ou futuro,
ou seja, entre o inicio e o fim do movimento estdomem, que o significa. Esse tempo-
consciéncia tem sua durabilidade medida em ternuaditativos: varia de curta a longa
dependendo das ag¢bes decorridas.

O tempo natural impossibilita a consecucao dosefwsjidealizados. Assim, 0s
individuos resistem a esse tempo, reconhecendempot humano uma maneira organizada

de possibilitar que o agir humano ultrapasse a ¢eatidade do individuo. Por isso surgem o0s

! Fazemos essa discusséo com base em Reis (2008}, (1@93) e Ricoeur (1983, 1994).

2 Santo AgostinhapudRICOEUR, 1994, p. 22.

®1d, p. 23.

* Quando fazemos esta discussdo temos a expressfo fisicoccomo sindnimo déempo naturabu tempo da
naturezaem oposicao a express&@mpo filosofico bem como seus sinbnimdeempo humanotempo da
consciénciatempo histéricee tempo social
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costumes, as tradi¢Bes e instituicdes na vidagarddi fim de garantir que os individuos se
reconhecam enquanto grupo.

Dessa forma, pode-se falar da individualidadeetopb da consciéncia que se torna
cognoscivel e comunicavel quando inscrito num temmads duravel, o tempo social, das
mudancas e construgdes coletivas

Para isso € necessario estabelecer uma mediag@&oetémpo natural e o tempo
humano, a qual implica inserir artificialmente axgtiéncia na permanéncia do movimento
natural. Dentre os artificios que possibilitam gasdica podemos encontrar o calendario e a
distribuicdo e organizag&o da experiéncia humangeracoes.

O calendario organiza as vivéncias em termos dessiwidade de fatos e garante a
mobilidade temporal da consciéncia ao fixar unidatkemedida. O calendario funciona como
uma sintese do tempo fisico/natural (infinito, reieel, uniforme e continuo) e do tempo da
consciéncia (irreversivel, marcado por passadegpte e futuro, mutavel, tempo da memoaria
e da espera). Esse tempo-calendario nos permiteg sitnossa vivéncia em relacéo a todos os
outros eventos da Historia.

As geracdes intermedeiam o tempo natural e o témapmno. O Homefrprolonga-se
no tempo pela reposicdo bioldgica das geracdes, anpessoa pertence a uma geracao
especifica delimitada pela participagdo de um e@stcomum, por “possuir uma
contemporaneidade de influéncias, eventos e musdnca

O conhecimento histérico € uma outra forma derodro manter a coeséao temporal da
humanidade. A linguagem é o codigo pelo qual eéssec esse conhecimento, € atraves dela
gue o homem conserva a memaria dos grupos e dpeseinins. Quando a pessoa adquire e
domina o cédigo, ela apreende toda a historia haream seu conhecimento é depositario do
conhecimento de toda a humanidade.

Mais do que apreender e dominar o passado, aarac®népetir as historias e os feitos
idos, a pessoa garante a transmissdo do coédigos ecalthecimentos acumulados pelas
geracgOes anteriores as geracoes futuras, promovami@m sentido de identidade e pertenca

a um determinado grupo. Somos, enquanto contadierdsstorias e guardides do codigo,

® Cf. REIS, José Carlodistéria e teoria: historicismo, modernidade, temporalidade e vezd&io de Janeiro:
FGV, 2003. p. 184.

® Quando o substantivo Homem estiver grafado condsuala faz referéncia a ideia de humanidade, qumdo
grafado com minudscula refere-se ao individuo.

" Cf. REIS, op. cit., p. 187.
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intermediérios da linguagem, dos usos e dos costierelados para as geracoes futuras, cujo
porvir e fim “constituem o futuro absoluto em réla@o nossa’

Muito diferente de transformarem-se em descrigaplsta de tempos ja vividos,
passados, as historias apresentam carater de @wvogagtamente porque expressam a
personalidade no sentido global do termo, com eruil de afetacdo de outras inUmeras
geracoes e personalidades, quando ndo afetandma®t@mente. Assim, criam-se situacdes
distintas quando uma pessoa € transformada emtetgitor, que pode inclusive fazer trocas
com o narrador, tornando-se participante daqustari&. Através de uma acéo caracterizada
no fazer perguntas e no pedir explicacdes, tirauds proprias conclusdes, o0 ouvinte acaba
por tornar-se autor, compondo a histéria do outhm sua personalidade. E como afirma
Walter Benjamin, “a narrativa carrega a marca dengunarra*®, pois geralmente ao contar
uma historia o narrador tende a informar como toroonhecimento dos fatos que narra
guando ndo os apresenta simplesmente como alghejoeorreu, como experiéncia propria.
O ato de narrar é, portanto, constituinte de semtadexperiéncia temporal e das identidades.

Paul Ricoeur assinala que a compreensédo da histimtada pode revelar um sentido
de catarse quando relaciona os fazeres do autor e de seucpuUblisso se da quando o
receptor (publico), ao apropriar-se da intriganoeatra a si mesmo, a realidade vivida e ao
outro. Na intriga “tem-se o prazer de distinguidaaituacdo e cada homem como sendo ele
mesmo. O prazer da narrativa histérica € o de dprgmelo reconhecimento: foi assim, sou
assim, vocé faz assim, somos assim, eles sdo assim”

Nas palavras de Agnes Heller, “estamos sempre r@doer no tempo e no espaco,
entre passado e futurd” O nosso tempo é o agora, o presente. No entgassado e futuro
nos pertencem também porque, ao evoca-los, torh@snpresente enunciando que naquele
tempo houve um homem. Ao optar pela forma verbssgda, indicamos que nao existiamos
quando tal homem existiu. Podemos também inferg quando outros narrarem nossa
histéria, quando nés formos aquele homem daquelpdenés mesmos ja ndo seremos, mas
estaremos e permaneceremos pela narracdo dos.Assis), o inicio e o fim, o ido e o

porvir, nosso passado e futuro relacionam-se comut®s. “Nosso passado € o futuro de

8 Cf. HELLER, AgneslUma teoria da histéria. Rio de Janeiro: Civilizacdo brasileira, 19935%.
9
Id, p. 76.
10 cf. BENJAMIN, Walter. O narradoin: BENJAMIN et al Benjamin, Adorno, Horkheimer e Habermas
Col. Os Pensadores, S&o Paulo: Abril Cultural, 19869.
1 Cf. Reis, op. cit, p. 139.
12 Cf. Heller, op. cit, p. 55.
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outros, assim como nosso presente é o passaddrds.@omos 0s outroS’ E se 0 somos,
somos passado, presente e futuro.

Esse projetar-se no tempo demonstra que 0 nosspoteemquanto tempo dos
individuos, € apenas um instante, mas que o0 n@&spot somado ao tempo dos outros,
resultando no tempo da humanidade, é a propriaigéele. Esse tempo que transcende ao
individuo revela o carater plural da historiciddmenana, pois "a historicidade de um anico
homem ¢ a historicidade de todo o género humarmural é anterior ao singular: se somos,
sou e se ndo somos, nao S8u”

Podemos, dessa forma, entender que dotamos o @enpentido quando narramos a
saga daquele homem, naquele tempo e afirmamos féoasaeternidade quando declaramos
que (no futuro) havera um mundo. Tal frase demangtre “nossa fé pertence ao nosso
mundo, tanto quanto nossa lembraftaEssa constatacdo é muito importante, pois cora ela
Homem vence a morte através do sentido de colaetieighresente na atividade narrativa.

Morrer é para 0 homem uma realidade dificil detaca justamente por isso ele esta
sempre em busca de uma alternativa que o presertempo. Assim, € no aspecto coletivo
que a nocdo de humanidade implica que o individuscd reflugio, pois se pensado
individualmente (inserido no tempo natural) a iddahumanidade nao se realiza e 0 homem
perece, dada a sua transitoriedade: sermos teljugtaénente a razdo pela qualo éramos e
nem seremog se ndo seremos, significa que ndo estaremos @gssa maneira, quando
usamos a expressao “o Homem vence a morte”, quereom isso dizer que a atividade
narrativa repetida de uma geracdo a outra cara&texi universalizacdo da experiéncia
humana, inserindo-o no tempo social e garantindo mermanéncia no tempo. No plano
individual, essa universalizacdo cria a ilusdo dep@tuacdo do individuo na historia ao
impedir que todas as suas referéncias desaparegantompleto, uma vez que estas
permanecerao na lembranca dos outros individucsnpog a ele.

Além dessa importante conquista, a conquista datafitade, a constatagcdo acima
vale também para exemplificar a tipologia tempesastente no mundo da vida, qual seja, a

inter-relacdo entre passado, presente e futuro.

3.
% |bid, p. 14-15.
'3 bid.
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1.2 Temporalidade e Linguagem: os universais humaso

A forma como o individuo se relaciona com essaldgia temporal revela a
consciéncia historica, pois se ele ndo se posidrenée as mudancas do mundo em que vive,
ele pode perder sua orientacdo e sucumbir ao teatpeal.

A Consciéncia Histérica pode ser definida, seguRdeer®, como uma consciéncia
que envolve a experiéncia (direta ou indireta) @sspdo em relagdo estrutural com a
interpretacdo do presente e a expectativa do prhjairo. Dessa forma, devemos entendé-la
como um conjunto de operagcdes mentais, quer seamatdreza emocional ou cognitiva, por
meio das quais o homem significa o tempo ja vividexperimentado, recuperado pela
memoria, e o usa com a finalidade de orientar avslaadiaria.

Esse recurso de evocacdo da consciéncia hist@mastia motivacdo na sintese
experiéncia e expectativa do tempo da vida pratioagotidiano do individuo. Essa sintese
impulsiona o individuo que age e seu agir ocasiananesmo tempo, mudangas no proprio
individuo e no mundo em que ele esta inserido, amac a passagem do tempo e da vida.
Nesse sentido, ter consciéncia historica é teraci@nsia da mudanca, é perceber e atribuir
sentido no tempo e ao tempo, € significar os tengas, compreender o tempo do agir e
orientar 0s tempos que estdo por vir. Essa é apactdade que somente 0 homem possuli,
somente ele pode significar a experiéncia e plarejagir porque somente ele é histérico;
somente ele tem consciéncia do tempo porque sorakenéecapaz de lembrar.

O conjunto de atividades que a consciéncia hist@@sempenha ao “lembrar” é o que
impulsiona a formacdo de sentido da experiéncia telmpo. Essas atividades sé&o
simultaneamente receptivas e produtoras. Por umdks incluem experiéncia, observacao e
visualizagéo, e por outro elas promovem a formafgieentido, a significacdo, a reflexao, a
intencdo e a orientacao.

O lembrar garante a continuidade temporal e compéeeda passagem do tempo pelo
individuo por meio da sintese passado (memorigsemte (acdo) e futuro (espera). Essa
compreensao torna o individuo apto para validar mesmo em relagdo a natureza e aos
demais individuos. Uma forma recorrente (porqueursegempreendida consciente ou
inconscientemente) de validar-se no tempo é repistibrias para reviver os tempos passados

no presente.

16 cf. RUSEN, Jérn* What Is Historical Consciousness? A Theoretical Appch to Empirical Evidence
Paper presented at Canadian Historical Conscios#mes International Context: Theoretical Frameworks,
University of British Columbia, Vancouver, BC. 2@01
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Nesse exercicio de memoria Ricoeur ressalta o mapéhguagem como mediadora
entre o publico e o privado, entre o coletivo end@ividual. A memodria se retroalimenta das
relacdes intersubjetivas. Segundo o autor, é pdemEermos a grupos sociais portadores de
memoria que podemos narrar historias, pois antesmgpormos nossa propria narrativa, nos
ouvimos as narrativas de outros.

Segundo Agnes Heller o que confere a narrativaréterade pivd no processo de
constituicdo do tempo humano e da consciéncia rliatoé o fato de ser
constituida/constitutiva de linguagem, "o universaimano®’. A autora argumenta que ao
nascermos nos apropriamos de milhdes de anos por daesocializacdo, garantida pela
linguagem que permite a apreensao do sentido dmaisv do grupo e a compreensao das
mudancas sofridas ao longo do tempo. Dessa forela, mguagem nos apropriamos da
historia humana, da nossa humanidade, da nossagpcopdicao.

Nosso tempo humano é constituido pela linguagem,animaguagem nao € um mundo
em si mesma, € antes um instrumento. Conforme Ricadinguagem tem a funcéo de nos
fazer compreender as situacdes cotidianas nas gaaignvolvemos e também serve para
partilharmos a nossa vivéncia. A linguagem € umaareenta a disposicdo da consciéncia, é
pela linguagem que o homem domina o tempo. Afif@loéque estamos no mundo e somos
afetados por situagdes [que] tentamos nele nostaripor meio da compreensatemos
algo a dizer, uma experiéncia a levar a linguagenpartilhar®.

E através da narrativa que o homem entra no tesym,mobilidade e projecdo
temporal se da ao contar historias. Saber que unemmoviveunaquele temp@ o mesmo que
dizer que ele ndo viveesse tempe que sua vida existgorarepresentada porque alguém
conta a sua histéria. E mais que isso, da a cedezjue ele continuara a existir se houver
alguém no futuro que conte a sua histéria.

Paul Ricoeur demonstra que "existe entre a atieiddcontar uma histéria e o carater
temporal da experiéncia humana uma correlacdo @e é puramente acidental, mas
apresenta uma forma de necessidade transcultliralhecessidade de o homem significar a

sua vivéncia.

7 Agnes Heller (op. cit, p. 15) destaca uma caratteai impar do ser humano: a capacidade de conpadmia

histéria. Por saber que alguém existiu em outrgtertnaquele tempo”, 0 homem torna-se capaz deacigtorias

porque ele é capaz de abstracéo temporal; eleaz cigs0 porque sabe que embora nao seja 0 sea tanyivéncia,

“aquele tempo” lhe pertence porque € o tempo dossseumanos, o tempo humano, social, histérico.eBteno

homem tem consciéncia histérica porque so ele ézcdp projetar-se no tempo (para frente ou pasa pessado ou
futuro); afinal o tempo (cronolégico) é uma cria¢@omana, o passado, o presente e o futuro perteacdmmem.
Segundo a autora, "somos tempo".

18 Cf. RICOEUR, PaulTempo e Narrativa. T. 1. Campinas: Papirus, 1994. p. 120.

19 Cf. RICOEUR, PaulTemps et RécitV.1. Paris: Seuil, 1983. p. 105.
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E ao narrar que o tempo nos aparece dotado de fextensdo e medida. Pode-se
dizer entdo que a consciéncia histdrica “sempexpeessa em representacfes narrativamente
estruturadas do passadb’Através de sua aptiddo singular de narrar o dassa homem
constitui-se com a consciéncia historica em umaazao“Homo Narrans”.

Assim podemos concluir que a atividade narratip@rtanto uma “pratica cultural de
interpretacdo do tempo, antropologicamente unil/éfsa que a consciéncia histérica define
e € definida pelas conquistas culturais da vidandividuo, tornando-o capaz de organizar
seu passado, presente e futuro, de fazer suaesitet@poral, para e através de si mesmo,
equilibrando os tempos fisico e humano, e pernotiodagir e o interagir do homem

orientados para o futuro e influenciados por symeg&ncia, seu mundo, seu ser.

1.2.1 A questao da Identidade

Encontramos na tradig&o filosofica definicdes dmnidlade como sendo unidade de
substancia ou conven¢@oO conceito de identidade surge permeando essassdbes. O
sujeito do lluminismo € uniforme e constante, naktado de razdo, consciéncia e acao e ao
longo de seu desenvolvimento permanece essencia@memesmo. E devido a crescente
complexidade do mundo moderno que emerge uma nogaonde identidade: o sujeito
socioldgico, cujo nucleo ndo é autbnomo nem auficgsnie, mas determinado e constituido
nas relagbes que estabelece com outros individsapjais mediavam seu sistema de valores
e simbolos, em suma sua cultura. Nessa concepgdentdade intermedeia o interior e o
exterior do individuo, isto €, faz a sintese eatpgiblico e o privado.

O individuo se projeta na identidade social aomeesempo em que internaliza o
contetdo da sociedade, tomando-o como parte ddesse movimento de introspeccao e
extroversao o individuo alinha a sua subjetivideol® a objetividade do seu lugar no mundo

social e cultural. A identidade assim “costura ¢eisni & estruture® quando estabiliza o

20 Cf. Riisen, 2001b.

2L cf. RUSEN, JérnRazao Historica Teoria da histéria: os fundamentos da ciéncithia. Brasilia: UNB,
2001a, p. 149.

22 Cf. Nicola Abbagnano (2007, p. 612) a definicAdd#mtidade como unidade de substancia ja se eacoos
estudos de Aristételes que afirma que, “em serggdencial, as coisas sao idénticas no mesmo semidpe
sd0 unas, ja que sao idénticas quando é uma sdagéea (em espécie ou em namero) ou quando sstasein

€ una”. Por sua vez a definicdo de identidade cconwencao, conforme definida por F. Waismann, ettab
gue a identidade pode ser estabelecida ou recalhecipartir de critérios convencionais. Segund@ ess
concepcao, o significado de identidade, bem corootério para sua definigdo, ndo € fixo ou defudtimas é
dentro de um sistema linguistico determinado queadem determinar os critérios de definicdo de &rm
convencional e oportuna.

23 Cf. HALL, Stuart.A identidade cultural na pés-modernidade 11 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2006. p. 12.
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sujeito e o mundo cultural, um em funcdo do outoonado-os unificados e prediziveis
reciprocamente.

Conforme RuUsen, a afirmacdo da identidade deperae rdpresentacdes de
continuidade temporal nas quais as experiénciagmpo sao relacionadas as intencées no
tempo e garantimos essas representacoes, por agegueis os individuos se reconhecem na
humanidade, na e pela linguagem articulada de mualvativo. A construcdo dessa
identidade temporal, coletiva, que recupera o passavido e permite a projecédo do futuro
possivel, podemos chamar de memoria.

A memoria pode ser definida como “um fendmeno oalet social, ou seja, como um
fenbmeno construido coletivamente e submetido wd@des, transformacdes, mudancas
constantes”. Estando submetida ao espaco interno do sujeital, $gja, no NOSso caso, 0
aluno, € importante notar como a memoria tambémetna si um carater que nas palavras de
Paul Ricoeur constituiria “uma matriz privilegiagar sua ambic&o de veracidatfe”

Sendo assim, de maneira a permitir a projecao dsc@ncia histérica para o futuro, é
importante que o aluno avalie em relacéo a si tosi@cimentos vividos pessoalmeriteA
memaoria € um exercicio de pertencimento a uma Hast® um grupo social, identificado por
costumes e pela vivéncia comum. A partir da mempode-se construir uma Historia, e
atraves dela pode-se identificar um senso de d&msei historica nesta producéo.

Temos assim que memoria e Histéria complementasmagxiliam na construgdo da
consciéncia historica. Pode-se dizer que a “memére vida, sempre levada por grupos
viventes e a este titulo esta em evolucdo permaneberta a dialética da recordacédo e da
amnésia inconsciente de suas deformacdes sucessiasravel a todas as utilizacdes e
manipulacées, suscetivel de grandes laténciastalizacdes repentinas”

Identidade é, portanto, o conceito usado parafedrrao conjunto de aspectos sociais
e culturais que fazem com que o individuo tenha sentimento de pertenca a um
determinado grupo étnico, racial, religioso, lirggigo, etc. Pertencer a um grupo é
reconhecer-se nesses aspectos e partilhar asénqasi, € compor a mesma paisagem social.

No entanto, ha algum tempo, vem-se discutindo at§oeda identidade com base no

argumento de que as identidades tradicionais estanodificando e fragmentando o sujeito

24 Cf. Pollak, M. Memoéria e Identidade Socikl: Estudos Histéricos Rio de Janeiro: vol. 5, a.10, 1992. p. 201.
%5 Cf. Ricoeur citado por OLIVEIRA, E. D. G. Esqueeinios Possiveis: a hermenéutica da meméria de Paul
Ricoeur. In;Tempos de Historias PPG-HIS, UnB, n. 14, Brasilia, jan./jun. 2009 7.

%6 Cf. Pollak, op. cit, p. 201.

2" Cf. NORA, P Entre Memoire et Histoire: La problematique desi%e1984.
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na contemporaneidade, revelando um processo deasmpldancas estruturais que estéao
desestabilizando o mundo social.

Desde o final do século XX e inicio do XXI o quepcebe é uma redefinicdo nao
apenas nas paisagens culturais, como também eatiando as identidades pessoais. Esta se
instaurando uma crise de identidade, portanto, eimea no sentimento de pertenga do sujeito
que ja ndo se reconhece no grupo, perdendo a decdgjeito integrado e consequentemente
do sentido de si.

Tradicionalmente pertencer a um grupo significatilpar padrdoes culturais bem
delimitados e definidos pelas necessidades soblas padrdes do grupo identitario o sujeito
se orientava e satisfazia suas necessidades. ©oratiulmente se verifica um movimento
distinto, em que uma Unica identidade ndo confoorgujeito, visto que as necessidades
sociais se expandiram num nivel global, motivadata pampliacdo das experiéncias
partilhadas (as novas tecnologias da informacaoré@em isso mesmo a distancia). Hoje o
sujeito busca satisfacdo em padrdes culturaisd@si@ orienta-se em carater provisorio e
descontinuo.

Alids, as descontinuidades, rupturas e fragmensadéesubjetividade seriam o que,
segundo Stuart Hall (2006) e David Harvey (2008in tde caracteristico nas identidades
desse inicio de século.

Tais descontinuidades e fragmentacfes buscam ndspoa objetividade das
necessidades culturais globalizadas acessandcsautvdelos de vida, mas isso ndo apenas
nao resolve o problema da identidade, como nadestdi apenas ressalta o carater provisorio
da resposta, pois a cada variagcdo do modelo cubusajeito fragmenta-se novamente e
dificulta cada vez mais a confeccdo de um relattabque organize a experiéncia e sacie as
necessidades sociais.

Os problemas com a identidade revelam enise do relaté®, isto €, um momento de
caréncia de historias, ndo porque estas inexistaas, porque ndo ha nenhuma que faca a
sintese das necessidades subjetivas na chamaddastikiglobal. O que é ruim, ndo somente
do ponto de vista do registro da Histéria, masetollo por acarretar a caréncia de orientacao
do individuo no tempo.

Um dos efeitos da crise identitaria se expressadividualismo atomizado, ou seja,
cada vez mais 0s interesses e necessidades irals/isiio postos a frente do compromisso

com a coletividade o que também é causa e consdquéa dificuldade crescente de

8 Cf. CANCLINI, Néstor Garciala sociedad sin relatoantropologia y estética de la inminenciBuenos
Aires/ Madrid: Katz, 2010.
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ingressar e permanecer em redes sociais. Seguraddli@&yz, o individualismo exacerbado

decorrente da fragmentacdo da subjetividade é rdadte e nutrido pelo que a autora
denomina discurso terapéutico. Sob o discurso éetagp as relacdes sociais foram
dissolvidas por “um utilitarismo pernicioso que @@ uma falta de compromisso com as
instituicdes e legitima uma identidade narcisissagerficial™.

Este € sobretudo um problema ético que pode senamd no advento da cultura
digital que antes de mais nada trata-se de umarawde troca veloz e de adaptabilidade: € um
fendmeno cultural impulsionado pelas adaptacéeaisate inovacées tecnolégicas

Zygmunt Baumaft assinala que as redes de relacionamento da intexpeessam
muito bem a necessidade constante, e por isso mpsmisoria, de novos paradigmas de
identificacdo. As relacbes mediadas por meio efetod virtual, criam no individuo a ilusdo
de poder controla-las: segredos intimos reveladamama falsa sensacao de liberdade uma
vez que diante de uma consequéncia indesejavelindivdduo apaga ou edita o seu perfil.
Dessa forma o espaco virtual é também o cenédrie seddesenvolve um “enfrentamento

conflituoso de paradigmas da credibilidade e diiteiglade™?.

1.3 Relagdes entre Consciéncia historica e Narraév

Como ja& definimos anteriormente, consciéncia hisdoé uma forma especifica de
orientacdo em situacOes reais da vida pratican@$aauxilia na compreenséo da realidade
passada para compreender a realidade presenterindoflhe uma perspectiva futura, dado o
direcionamento do agir que ela promove. Isto sigmifjue o futuro ja pode ser verificado
[sob a forma de projeto] na interpretacdo histédicaempo presente, afinal, € a interpretacao
que nos permite atuar de modo a direcionar nosgaesae intencbes de acordo com uma
matriz temporal.

Dito de outro modo, a consciéncia histérica € “wé-nequisito para a orientacdo em
uma situacdo presente que demanda at#6™guiada pela intencdo de dominar o tempo que

29 Cf. ILLOUZ, Eva.La salvacién del aima modernaerapia, emociones y la cultura de la autoayutdisad.
Santiago Llach. Buenos Aires/ Madrid: 2010. p. A8ui fazemos uma traducao livre do original em ebph

“un utilitarismo pernicioso que aprueba una falta dompromiso con las instituciones y legitima wentidad
narcisista y superficial”

%0 Cf. DOUEIHI, Milad. La gran conversién digitalBuenos Aires: Fondo de Cultura Econémica, 20107p

31 cf. BAUMAN, Zygmund.Vida para consuma a transformacéo das pessoas em mercadoria. Riangéro:
Zahar, 2008. p. 07-11.

%2 Cf. Doueihi, op. cit, p. 28.

3 Cf. SCHMIDT, M. A. M. S. e GARCIA, T. M. F. B. Adimacdo da consciéncia histérica de alunos e
professores e o cotidiano em aulas de hist@aaernos CedesCampinas, v. 25, n. 67, set.-dez. 2005. p. 300.
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é experimentado pelo homem como ameaca de perder-sansformacdo do mundo e dele
mesmo®*, que a consciéncia histérica relaciona as expeata¢ as intencdes (futuro) com as
experiéncias (passado) e ultrapassa essas naquéasando o agir (presente) do individuo
numa suposta direcdo temporal. Isso significa quéagir € um processo em que
continuamente o passado € interpretado a luz depie e na perspectiva do futuro, seja ele
distante ou imediatd®.

Para operar a consciéncia histérica e conseguilindmno tempo o homem precisa
recorrer a um mecanismo, uma linguagem, ele predesaalguma forma operar essa
consciéncia. Segundo Risen, é através da narcatézala se manifesta, a narrativa € a forma
linguistica ideal dentro da qual a consciénciadase no tempo e organiza a experiéncia do
vivido.

A constituicdo da consciéncia histérica por meiacdastrucdo narrativa se da com o
recurso da lembrancga, tida como uma relacdo detantd, para interpretar as experiéncias
do tempo. A narrativa € uma estrutura Unica de greasto, € um modo de consciéncia
adequado ao relacionamento de assuntos da histduia, produto da geracdo de sentido da
consciéncia histérica, que resulta em tempo contidgerfna sintese Unica de elementos
subjetivos e objetivos e as trés dimensdes teng)ovagual tem uma forma especifica que
guando representado em forma de pensamento toonaa fle uma "historia".

O homem esta sempre encerrado no tempo, entredpasséuturo e essa tensao
temporal, denominada por Reinhard Koselfédomoespaco de experiéncahorizonte de
expectativa pré-existe a acdo humana. O termo experiéncieefege a uma estranheza
superada e incorporada ao cotidiano do individucseaja, é o passado tornado presente pela
incorporacdo dos acontecimentos restituidos a kmghr Por sua vez, espago evoca a
possibilidade de percursos diversos que permiteenogpassado acumulado escape a mera
cronologia.

Expectativa € uma noc¢do suficientemente amplaipelair as diversas manifestacoes
que visem ao futuro, sejam elas de esperanca,oddsajor ou célculo racional. Porque a
expectativa representa o futuro-tornado-preseveegégenwartigte Zunkuipfto horizonte

expressa a potencialidade de desdobramento e s@peardacionada a expectativa.

% Cf. Rusen, 2001a, p.59.

% Cf. CERRI, L. F. Os conceitos de consciéncia histoe os desafios da didatica da histéRavista de
Histdria Regional. v. 6. n. 2. Ponta Grossa. 2001. p. 100.

% 0Os conceitos de espaco de experiéncia e horizienexpectativa podem ser encontrados na obra aédrei
Koselleck. Ricoeur discute esses conceitos quaaflete sobre a hermenéutica da consciéncia hiatono
terceiro volume de Tempo e Narrativa.
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Na verdade, sdo duas categorias opostas — no cantiel a experiéncia tende a
integracdo e a expectativa a explosédo de perspsective, ao mesmo tempo, interdependentes
a medida que elas definem o agir, pois ndo ha &per sem experiéncia e vive-versa. Elas
se retroalimentam a medida que presentificam passduturo. Dito de outro modo, 0 espaco
de experiéncia é trazido ao presente como passadd iaterpretado e passivel de ser
lembrado enquanto que a expectativa também sezaealo tempo presente, como
possibilidade derivacional. A presenca do passadio duturo no presente reflete uma
totalidade temporal cuja mediacéo é imperfeitaagabada, a qual no momentordese en
intrigue deixa sempre a possibilidade de uma nova leitaaema nova compreenséo

A narrativa € uma construcao verbal que organidese citacbes num determinado
tempo-espaco, em torno de um dado individuo. Aesarmaos nossa histéria organizamos
nossas vivéncias no mundo e somos capazes deratéelgs e reinterpreta-las. Portanto, a
narrativa exibe um mundo que é sempre temporasef@j ela é significativa na medida em
que esboca os tracos da experiéncia humana do tgo@o“o que € ressignificado pela
narrativa é o que ja foi pré-significado no nivel agir®®. Ela é sempre uma sintese entre
experiéncia e expectativa e nesse duplo movimeuticeea consciéncia historica.

A narrativa, segundo Riis€nimpacta objetivamente a experiéncia porque inipogs
a mudanca do homem e do mundo, enquanto que, isabjente, ela impacta sobre as
expectativas da acdo humana refletindo a impodaeicontexto em que as acdes decorrem.
Nesse ponto o autor reitera a afirmacdo de Ricalugue “o0 emergir de histérias narradas
num dado contexto faz emergir também o sujeitoizagb™®.

Posto que se manifesta na significagdo do temp@cpree quando da organizacéo da
experiéncia temporal pelo pensamento narrativo se gensamento se realiza na e pela
linguagent!, é justo dizer que a consciéncia histérica pegpéassespecialista e o homem
comum™?, haja vista que o “universal humano é a linguagemenhuma é superior ou

inferior: todas desempenham suas funcdes de mostguado®®. Assim também é possivel

%" Conforme estabelece a mimese Il em Ricoeur.

3 Cf. Ricoeur, 1994, p. 124.

%9 Cf. Rusen, 2001b.

40 Cf. Ricoeur, op. cit, p. 116.

“l A afirmacdo contida nesse paragrafo nuanca o astitmento de diversos niveis de linguagem e
consequentemente de consciéncia histérica, o qgodnmalica que se busque necessariamente uma ewoluca
gradual entre um estagio mais primitivo e um maanagado, mas revela na verdade que a consciéistiaita,
assim como a linguagem é uma constante antropalégiesta irreparavelmente enraizada no contexto dos
individuos.

2 Cf. Cerri, op. cit, p. 96.

43 Cf. Heller, op. cit, p. 47.
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pensarmos que a narrativa expressa diferentes iénoss histéricas coexistindo num
(mesmo ou em distintos) regime(s) de historicidade

Na perspectiva ricoeuriana isso implica afirmar queomem domina o tempo e o
humaniza “a medida que o articula de modo narraigoe a narrativa atinge seu significado
pleno quando se torna uma condicdo da existéncipael™®. Mais do que isso, Ricoeur
destaca que a relacdo entre tempo e narrativaareweh necessidade transcultural. Para
resolver o problema que se impde entre essas dwadicoes de humanidade, o autor
estabelece o momento dase en intriguecomo mediador entre um estagio da experiéncia
pratica precedente e um que o sucede. Para tanéstebelece um processo mimético em trés
fases (triplice mime&® com o qual demonstra que “seguimos, pois, o meste um tempo
prefigurado em um tempo refigurado, pela mediagdond tempo configuradd®

Inicialmente o autor apresenta o argumento de ques@ en intrigueesta “enraizada
numa pré-compreensdo do mundo e da acdo: de strasures inteligiveis, de suas
referéncias simbélicas e de sua temporaliddd®a combinacdo desses elementos procede a
propria capacidade de a acdo ser narrada e tajw&praa necessidade de narra-la.

Uma narrativa, qualquer que seja ela, sempre éssconhecimento, por parte de
autor e publico, de termos tais como agente, n@ioynstancia, pois a compreensao da
histéria narrada implica simultaneamente a com@@®zrdos elementos que constituem a
narrativa, de suas estruturas de inteligibiliddd®n como a “tradigéo cultural da qual procede

a tipologia das intriga&®.

“ Emprestamos o termo de Francois Hartog que o elefimo “uma formulacdo erudita da experiéncia do
tempo que modela nossa forma de dizer e viver nps§prio tempo. Um regime de historicidade abre e
circunscreve um espaco de trabalho e de pensam€l®86, p. 129). Assim, um regime de historicidade
representa também um contexto para o sujeito quiégcoa sua condicao histérica. Segundo o aute@gime

de historicidade nédo pode ser confundido com éfemrée linear do tempo cuja consciéncia se da atg;fpois
com regime “quero significar algo mais ativo. Enlielos como uma expressao da experiéncia tempegines
ndo marcam meramente o tempo de forma neutra, nias arganizam o passado como uma sequéncia de
estruturas” (2007).

45 Cf. Ricoeur, 1983, p. 105.

“ Ricoeur (1994, p. 88) entende o termo mimese cionitacio, no entanto, para ele, imitar é elaboraa u
significacdo articulada da acéo. A triplice mimeseos trés momentos do circulo hermenéutico apikad
nogdo de narrativa histérica se apresentam dargegmaneira: M 1 (prefiguracédo pratica); M 2 couafagao
epistémica; e M 3 refiguracdo hermenéutica a geahjte a integracdo da narrativa a vida. A hermgcg€nao

se ocupa apenas do texmnfigurado(M2), mas considera-o articulado a vida prapic&figurada(M1) e a sua
significacaorefigurada (M3) pelo receptor da obra, atuando assim comangudiador de sentido entre autor e
publico. A producédo de narrativas de identidadfriglade ocorreria assim — nesse ir e vir de MM 3, pela
mediacdo de M 2 (ReapudGABRIEL e COSTA, 2010, 102).

47 Cf. Ricoeur, 1994, p. 87.

“81d, p.88.

49 Como o autor sugere que a inteligibilidade de unistéria narrada fornecida pehaise en intrigueé
sustentada pela competéncia dos individuos deargin a trama conceitual (relagdo entre agente, agédo,
motivo, consequéncia etc.) de modo significativoniinar essa trama é compreender que cada um dosster
enquanto membros do conjunto, se encontram nugaielde intersignificacédo. E, portanto, “compreenea
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A pré-compreensdo da atividade mimética pressupdda ao entendimento dos
caracteres temporais dos quais derivam a configardp tempo narrativd E necessario
compreender a forma como a praxis cotidiana orgaawztrés dimensdes temporais, uma em
relacdo a outra.

A acdo pode ser narrada porque ela “ja estd atlaubm signos, regras e normas: €,
desde sempreasimbolicamente mediatizatfd. Ricoeur apoia-se em Geertz e Cassirer para
fazer essa afirmacao, pois para ambos a palaviekiré considerada unmaédig no sentido
de que o simbolo sublinha de imediato o caratefigmida “articulacéo significante”. Nas
palavras de Clifford Geertz, “a cultura é publi@que a significacdo o & Isso significa
que uma acado se torna inteligivel pelo seu podebdico, ou seja, € em funcdo de uma
determinada convencao simbolica que podemos ietarpuma situacdo como significando
isto ou aquilo. A partir disso, Ricoeur determinze qum sistema simbdlico fornece um
contexto dedescricdopara as a¢des individuais. Compreender o sentidoimesel € saber

que

imitar ou representar a acao €, primeiro, pré-ceequler 0 que ocorre com o agir humano:

com sua semantica, sua simbdlica, com sua temgadali E sobre essa pré-compreensio,
comum ao poeta e a seu leitor, que se ergue &utesda intriga e, com ela, a mimética textual

e literaria. Disso tem-se que o que figura na tigerga figura na acdo humara.

Dessa forma podemos dizer que a mediacéo entrecagdoacao € feita petaise en
intrigue, pela construcdo do enredo, pela configuraca®msentos da historia narrada. Essa
configuracdo funciona como uma sintese do hetesmgéela da sentido a experiéncia ao
relacionar acontecimentos episodicpsr{pateig numa totalidade inteligivel, numa histéria
(mytho$. Ao narrar uma historia podemos perceber quer@aar encontra-se sempre ja em
meio a uma narracao, no sentido de que seu catidisia repleto de historias que esperam
por ser narradas, de acontecimentos episodicosagu@dam sentido historico. Ora, é no
momento em que sao narrados que os acontecimeatbarg sentido de histdria, pois as trés
dimensdes temporais sdo organizadas em termoscdsesstdade pelos recursos narrativos
expressos na pergunea dai, 0 que aconteceu® nas retomadas do narradorentdo, e

depois... 0 que marca um outro aspecto narrativo caraetdwizpela integracdo dos

histéria € compreender ao mesmo tempo a linguageffazer’ e a tradicao cultural da qual procedé@aldgia das
intrigas”. (RICOEUR, 1994, p. 91, destaque do autor)

0 O tempo narrativo se manifesta como o tempo quepende os trés tempos da acéo (passado, preseiiieod,
0s quais na teoria de Ricoeur se manifestam cortrplice presente, ou seja, o presente das coiassafgas, 0
presente das coisas presentes e 0 presente das fobisas.

> bid, p. 91.

°2 GeertzapudRICOEUR, op. cit, p. 92.

>3 bid, p. 101.
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acontecimentos, o climax da intriga e o desfechdidtria. Podemos assim dizer com
Ricoeur que, do ponto de vista temporal, compor bis@ria é “extrair uma configuracao de
uma sucessad”, ou seja, atribuir sentido histérico a eventosichagicos.

De acordo com a natureza do conceito de tempoendepdo do contexto situacional
de sua manifestagdo como historias, esse procesisogpresentar modificacdes, entretanto,
todas as vezes que a consciéncia historica elabeea conteddo, “o passado € unido com
significado e sentido para o presente e o futwmahistéria na forma de uma narrativa”

Eis 0 que podemos verificar no terceiro momentoatieidade mimética, um ponto de

intersecao entre 0 mundo do texto e o0 mundo dorleitvinte. Nesse ponto privilegia-se a
pratica da leitura e estabelece-se um movimentdrdolo mimético que vai do texto a acéo e
da acdo retorna ao texto. Esse movimento circiarévicioso porque a pratica da leitura
opera como uma atualizacdo do texto narrativo ndidaeem que fornece sempre um novo
contexto de recepcéo, e portanto de geracao ddaettd historia narrada.

Vemos assim que é o leitor/ouvinte que completantido de uma narrativa e o faz
por sua capacidade de seguir uma historia narradaomhecer o autor da acéo, habilidade
essa que € denominada por Ricoeur como identidadatima. A identidade narrativa
organiza o problema da diversidade de estados denesmo sujeito, pois, ao narrar a Si
mesmo uma histdria sobre si, sua vida adquire co@s&to que “a histéria de uma vida nao
cessa de ser refigurada por todas as historiadicasiou ficticias que o sujeito conta sobre si
mesmo™® Assim, ao constituir sua ipseidade o individumaese capaz de reconhecer-se nas
historias que narra e a refiguracdo transformadpria vida numa rede de historias narradas
e, a cada nova refiguracdo, uma nova operacaorsgeiéacia historica.

A consciéncia historica constitui-se na repreg@taque a narrativa faz das
“mudancas temporais do passado rememoradas nanf@esEno processos continuos nos
quais a experiéncia do tempo presente pode serdaseterpretativamente e extrapolada em
uma perspectiva de futur” Essa relacéo interdependente das trés dimens@gmrais é
representada em termos de continuidade e serveopardacdo da vida pratica atual. O que

equivale a dizer que a funcédo primordial da narmatm sentido amplo é definida pela

% Cf. RICOEUR, Paul. A vida: uma narrativa em buseaarradorin: RICOEUR, PEscritos e conferéncias
1. em torno da psicanalise. Sao Paulo: Loyola, 2p1099.

°® Cf. Riisen, 2001b.

% Cf. RICOEUR, PaulTempo e Narrativa. T. 3. Campinas: Papirus, 1997. 1997, p. 425.

" Cf. Rusen, 2001a, p. 64.
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refiguracdo que ela faz da condicéo histérica eldva ao estatuto de consciéncia histéfjca
ou seja, “o vivido torna-se mais humano quandcediai?®.

A historia narrada apresenta uma passagem do teomosignificado e sentido, ou
seja, as sequéncias temporais evocadas no passatingiram a padronizacdo de tais
sequéncias, as quais possibilitam a compreenséondg@cucdo dos eventos contemporaneos.
Desta forma, “0 sentido da histéria deriva do queememorado do passado como
determinante essencial, a0 mesmo tempo transcemaenb que sintetiza o presente e 0
futuro numa sequéncia tempofdl” A consciéncia histérica articula essas sequéncias
temporais ao expressa-las narrativamente.

Desse modo podemos afirmar que a consciéncia iostéempre se expressa em
representacdes narrativamente organizadas acercpassadd. Portanto, conforme a
perspectiva riseniana, “a consciéncia histériccieha ‘ser’ (identidade) e ‘dever’ (agcdo) em
uma narrativa significativa que toma os acontectogeilo passado com o objetivo de dar
identidade aos sujeitos a partir de suas expeagnicidividuais e coletivas e de tornar
inteligivel o seu present® posto que “na constituicdo de sentido sobre @réqcia do
tempo mediante a narrativa historica, se trataahtle contas da identidade daqueles que tém
de produzir esse sentido da narrativa, a fim demwd orientar-se no tempd”

RUsen destaca que podemos caracterizar a competéspecifica e essencial da
consciéncia histérica comoompeténcia narrativaenquanto Ricoeur nos fala de uma
inteligéncia narrativa A nocdo apresentada por Ricoeur esta baseaddirnmeagio de
Aristoteles de que toda a historia bem narrada emssna algo porque a historia revela
aspectos universais da condicdo humana. Dessa ,f@maerem narradas, as histérias
desenvolveriam uma inteligéncia chamada narratigaa se aproxima mais da sabedoria
pratica e do juizo moral do que do uso tedriccadaa.

Segundo o autor, é através da poesia que aprendem@ssociar 0s aspectos éticos
relacionados a felicidade ou ao infortinio com wuoaoutra conduta. E pela familiaridade

com as estruturas narrativas fornecidas pelos esreédcebidos de nossa cultura que

8 Cf. Ricoeur apud GABRIEL (2003, p. 117). Condicdo Histérica trata-ga totalidade do curso de
acontecimentos enquanto Consciéncia Histdrica étalidade de narrativas relacionadas a esse curso d
acontecimentos.

%9 Cf. Reis, op. cit, p. 139.

®0 Cf. Riisen, 2001b.

®1 Tenha-se presente, contudo, que tais represeatpodem se manifestar ndo somente sob a formascier st
objetivado (seja ele um relato oral ou escrito)s ni@@mbém como imagens concretas que representsiridss
isto €, como monumentos ou simbolos historicos.

62 Cf. Schimdt e Garcia, op. cit, p. 301.

83 Cf. Rusen, 2001a, p. 66.
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aprendemos a associar as virtudes a felicidadevicios a falta de sorte. Tais licdes tiradas
das historias seriam universais do juizo moral eatsedoria pratica. E nesse sentido que
podemos falar de narrativa como identidade e ®ar ¢g@mo constitutiva da compreenséo de
si. Posto que “a compreenséo que temos de nOs reésmuoa compreensao narrativa, isto €,
ndo podemos apreender a n6s mesmos fora do temportanto, fora da narrativa; h4,
portanto, uma equivaléncia entre o que eu souistéria da minha vid&*.

O conceito de competéncia narrativa é definido &s ¢lementos: conteddo, forma e
funcdo que correspondem respectivamente as congEtéte experiéncia, interpretacao e
orientacd®®. Com relacdo ao contetdo narrativo pode-se fatarcompeténcia para a
experiéncia histérica o que implica uma habilidpdea ter experiéncias temporais, ou ainda,
a capacidade de aprender a resgatar a qualidagerando passado sem confundi-lo com o
presente. E mais do que isso, ter competéncia periércia é saber reconhecer o caréater
histérico de algo, ndo simplesmente porque essetaly um passado, mas porque nele se
pode reconhecer uma diferenca qualitativa entrassgdo e o presente. Assim, através da
experiéncia de passadidade das coisas passadassewepotencial futuro do presente, o que
€ muito significativo no tempo presente do indiwicuipor isso deve figurar nos quadros de
orientacdo da vida prética.

A competéncia de interpretacdo histérica refera-$erma, o segundo elemento da
competéncia narrativa, e caracteriza-se pela dab#i de diminuir as distancias temporais
entre passado, presente e futuro por meio da coficele um nexo temporal significativo que
abarca as trés dimensdes da temporalidade e qaezp¥ uma mudanca produtiva no
modelo de interpretacao.

A funcdo da competéncia narrativa, expressa pelapeténcia de orientacéo,
relaciona-se a utilizacdo da interpretacdo da épaa historica para uma proposito pratico
na vida didria, isto €, essa competéncia represeatd@o orientada pelas no¢des de mudanca
temporal, articulando identidade e conhecimentddhc®, perpassando a identidade no
enredo e no proprio conhecimento historico.

Dado que a competéncia narrativa da consciénsiéritia se expressa nesses trés
elementos apresentados acima, Risen destaca qoelapdade de uma narrativa historica

apresenta trés qualidades sistematicamente retatasnPrimeiramente, por estar relacionada

8 Cf. RICOEUR, Paul. A narrativa: seu lugar na psidaadh: RICOEUR, PEscritos e conferéncias :lem torno da
psicanalise. Sdo Paulo: Loyola, 2010. p. 213.

°> Riisen explicita 0 que é competéncia narrativa emastigo O desenvolvimento da competéncia narrativa na
aprendizagem histérica: uma hipétese ontogenéticativgl a consciéncia moraglpublicado na coletanea organizada
por Maria Auxiliadora Schmidtt alli. J6rn Riisen e o ensino de HistériaCuritiba: UFPR, 2010.
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ao ambiente da memoaria, mobilizar a experiéncipadsado de modo a tornar compreensivel
0 presente e possivel a expectativa do futuro. éguarslo lugar, por organizar o cerne dessas
trés dimensdes temporais a partir da nocado demtoaidide. E, finalmente, por sua funcéo no
estabelecimento da identidade de autores e ouvddesnarrativas historicas, o que ira
determinar se uma definicdo de continuidade € plaus se ela serve ou ndo para conformar
0S sujeitos acerca de sua prépria permanéncia ganmga temporal de seu mundo e de si
mesmos.

E com base na inter-relacdo estabelecida entrelemseetos e as qualidades da
competéncia narrativa que Risen propfe uma tipoldgs narrativas historicas, as quais
dependendo da articulagdo que se estabeleca entmmaria, a nocdo de continuidade, a
identidade e o sentido do tempo podem ser claaddik como narrativa tradicional, narrativa
exemplar, narrativa critica e narrativa genética.

A narrativa tradicional recupera as origens doesist constitutivo do sistema de
valores da vida atual e ao mobilizar a memoria enesntido ela elabora uma nocgédo de
continuidade baseada na permanéncia dos modeltsraisil de vida, que por sua vez
constituem a identidade pela afirmacéo dessasségralo sentido de eternidade ao tempo.

A narrativa exemplar, por sua vez, opera a menyela lembranca de casos que
demonstram a aplicagdo das regras de conduta lesido a continuidade como validade
atemporal das regras que abrangem sistemas delifedanciados temporalmente. Assim, a
identidade se imp0e pela generalizacdo das exp&#de tempo geradoras das regras de
conduta, entendendo o espaco das experiénciasrt@ispara além da tradicao.

O terceiro tipo de narrativa abre espaco para npaokdes culturais de compreensao
historica. A narrativa critica opera a memoéria peesvios que tornam as condi¢cbes de vida
presente probleméticas e assim a continuidade gee ea partir da destruicdo de ideias
culturalmente eficazes de continuidade historicaidéntidade se constitui, nesse caso, pela
negacdo de certos padrbes de autocompreensaoeftujacéio se baseia num julgamento da
experiéncia temporal.

No entanto, porque a negacgdo da narrativa criéi@@sacteriza por uma mera substituicdo
de um modelo por outro, ela ndo pode ser suficigkgsim, tornam-se necessérias as narrativas
geneéticas, caracterizadas por um padrdo que leasb@ansformacdes que levam dos modos de
vida alheios para modos mais apropriados ao ingividEssas narrativas apresentam a
continuidade de desenvolvimento que torna as afieeados modos de vida uma necessidade de

sua permanéncia formando a identidade por um pocde mediacdo entre permanéncia e
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mudanga com vistas a um processo de autodefinij@ssas historias, a autocompreensao

humana e o sentido do tempo sé&o experimentadosntids da temporalidade.

Quadro 1: Tipologia da Narrativa Histérica

memoria de continuidade identidade pela sentido do tempo
como
origens permanéncia afirmacéo
\Eleii e | constituindo os dos modos de vida de determinados ganho de tempo no
zlllelenpzll | presentes modos de originalmente padrfes culturais de | sentido da
vida constituidos autocompreenséo eternidade
casosdemonstrandg validade das regras | generalizacado
aplicacdes de regrasabrangendo de experiéncia do ganho de tempo no
\EliEllze | gerais de conduta | temporalmente tempo sentido daextenséo
S EINET diferentes sistemas dg transformando-as em) espacial
vida regras de conduta
desvios alteracéo negacao ganho de tempo no
\Elizllze | problematizando os das ideias de de determinados sentido de ser um
critica presentes modos de continuidade dadas padrbes de identidadeobjeto dgulgamento
vida
transformagfesde | desenvolvimento em| mediagéo
modos de vida gue os modos de vidada permanéncia e dg ganho de tempo no
\ElEizs | alheios para modog mudam  a  fim  deg mudanga para um sentido da
slcplsiflezl | mais apropriados | estabelecer a  syaprocesso de temporalidade
permanéncia autodefinigéo
dinamicamente

Fonte: Risen, J. Narrativa histérica: fundamertpss, razéoln: SCHIMIDT, M. A. et alli. Op. cit p. 98.

Com base nessa tipologia narrativa Riusen definbéarnquatro tipos de consciéncia
histérica (tradicional, exemplar, critica e gergtios quais se apresentam, conforme a Tabela
2, compostos por seis elementos:

a) conteudo ou experiéncia dominante do tempo gdasecuperado);

b) formas de significacao histérica;

C) orientacao da vida exterior;

d) orientacéo da vida interior;

e) relacdo da orientacdo histdrica com os valo@sis]

f) relac@o da orientacdo histérica com o raciocindral.

A consciéncia historica de tipo tradicional expemta o tempo pela repeticdo de um
modelo cultural e de vidaecessario A permanéncia desses modelos apesar das mudancas
temporais marca a forma como o individuo significa explicacao histérica. A orientacéo de
sua vida exterior € feita pela afirmacdo de um raode vida universalista e preestabelecido
enquanto a orientacdo da vida interior se reak#a gistematizacdo dos modelos por meio de
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um jogo de papéis. A moralidade desse individustével, inquestionavel e preestabelecida

pela tradicdo consensualmente permitida pela stgmsie uma razdo subjacente.

Quadro 2: Os quatro tipos de Consciéncia Histérica

Experiéncia
do tempo

Formas de
significacéo
histérica

Orientacdo da
vida exterior

Orientacéo da
vida interior

Relacdo com
os valores
morais

Relagdo com o
raciocinio
moral

TRADICIONAL

Origem e repeticdo
de um modelo
cultural e de vida
obrigatério.

EXEMPLAR
Variedade de casos
representativos de
regras gerais de
conduta ou sistema
de valores.

CRITICA

Desvios
problematizadores
sdos modelos culturai

e de vida atuais.

GENETICA

Transformacdes dos

modelos culturais e de
5 vida alheios em outros

préprios e aceitaveis.

Permanéncia dos
modelos culturais ¢
de vida na

mudanca temporal,

Regras atemporais
de vida social.
Valores atemporais

Rupturas das
totalidades temporaig
por negagao de sua
validade.

Desenvolvimento nos
quais os modelos
culturais e de vida
mudam para manter su
permanéncia.

Afirmacédo das
ordens
preestabelecidas
por acordo ao redo|
de um modelo de
vida comum e
vélido para todos.

I regularidades que S

Relacéo de
situacdes
particulares com

atém ao passado e
ao futuro.

Delimitag&o do pontqg

de vista proprio
efrente a obrigacdes

preestabelecidas.

Aceitagdo de distintos
pontos de vista em um
perspectiva abrangente
do desenvolvimento
comum.

1573

Sistematizacdo dos
modelos culturais g
de vida por
imitacao (ole-
playing)

Relacéo de
conceitos préprios g
regras e principios
gerais.
Legitimacao do
papel por
generalizago.

Autoconfianca na
1 refutacéo de
obrigacdes externas

(role-playing)

Mudanca e
transformacédo dos
conceitos préprios
como condi¢cdes
necessarias para a
permanéncia e a
autoconfianca.
Equilibrio de papéis.

A moralidade é um
conceito
preestabelecido de|
ordens
obrigatorias; a
validade moral é
inquestionavel.

A moralidade é a
generalidade da
obrigacdo dos
valores e dos

sistemas de valores.

Ruptura do poder
moral dos valores
pela negacéo de sua
validade.

Temporalizacdo da
moralidade. As
possibilidades de um
desenvolvimento
posterior se convertem
em uma condicao de
moralidade.

A razéo subjacente
aos valores é um
suposto efetivo que
permite 0 consensg
sobre questdes

morais.

Argumentacao por
generalizacéo,
referéncia a
regularidade e
principios.

Critica dos valores e
da ideologia como
estratégia do discurs
moral.

A mudanca temporal s¢

converte em um
D elemento decisivo pard
a validade dos valores

morais.

Fonte: Risen, J. O desenvolvimento da competénaieativa na aprendizagem histérica: uma hipo6tese
ontogenética relativa a consciéncia maral. Schmidt, M. A.et alli. Op. cit, p. 63.

A consciéncia é de tipo exemplar quando experiaentempo por casos, regras de

conduta e sistemas de valores plurais e, dessafetn significacéo histérica se da por meio

de valores atemporais. Situagdes particulares prasentam certa regularidade em termos de

passado e futuro orientam a vida exterior, enqugn®® no interior relacionam conceitos
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préprios com regras e principios gerais, garantambimitimidade do papel desempenhado por
meio da generalizacdo. A moralidade também é @iaatla pela generalidade do sistema de
valores e o0 raciocinio moral pauta-se na argumaatgpr generalizacdo, referéncia a

regularidades e principios.

A consciéncia historica critica se refere a edmmia do passado através da
confrontacdo entre novos e velhos modelos de megho e significa a histéria rompendo
com os antigos padrdes pela negacao da sua validadelimitacdo de um ponto de vista
proprio frente as obrigacdes preestabelecidas @éstuna adotada para a orientacdo da vida
exterior, 0 que no plano de orientacéo interionr@ta em autoconfianca para refutacao de
tais obrigacbes. Assim rompe-se com o0s valoresimpradeterminados pela negagcao de sua
validade e a razdo moral constitui seu discursartr pla critica aos valores e as ideologias.

A consciéncia histérica de tipo genética, por ge® promove a transformacdo dos
modelos culturais e de vida alheios em outros prépe adequados a si. A histéria é
significada e permanece pela mudanca desses mo@&o® modos de orientacdo da vida
interior e exterior tem-se, respectivamente, atac&p de pontos de vista distintos visando ao
desenvolvimento comum e a mudanca e a transforntiggioonceitos proprios em condi¢des
necessdarias para a permanéncia e a autoconfiaagssim um equilibrio dos papéis. Em
relacdo aos valores morais, ocorre uma temporalzde moralidade nos seguintes termos:
as possibilidades de desenvolvimento futuro se exdé&w em condigdo de moralidade. Por
fim, o raciocinio moral estabelece a mudanca teadpmomo fator de validacdo dos valores
morais.

A partir da discussao feita até o momento podeessgr a consciéncia histérica como
representante de um fendbmeno do mundo vital e éaamdicdo antropologicamente universal,
isso implica que todo homem é perpassado por é&pandentemente de ter recebido preparacao
tedrica prévia. Consciéncia Historica €, portanija operacdo mental que inter-relaciona
passado, presente e futuro na compreensao daséexjes vividas pelo homem e as interpreta
com a finalidade de orientar as expectativas eagé@el ao futuro do individuo. Trata-se de um
pressuposto que orienta o agir humano em situagiiesanas.

A forma através da qual a consciéncia histéricenarifesta € a narrativa porque ela
representa as mudancas temporais do passado wmaEd@ntes através da memdéria; nesse
processo as experiéncias vividas impulsionam ohagirano em direcdo ao futuro.

Essa interdependéncia das fronteiras do tempo hunéamntendida como uma
representacdo de continuidade, garantindo a idefgidios individuos e a coesdo do grupo

social e, assim, serve de orientacdo para a vatec@no presente.
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Ter consciéncia de historicidade € sobretudo tesaéncia da mudancga. Porque a
consciéncia histérica se constitui na e pela naaapodemos inferir que temporalidade e
composicao narrativa mantém uma relacdo completta sne séo indissociaveis porque ao
passo que a narrativa humaniza o tempo, o tempadéativa condicdes de inteligibilidade.

A partir disso, concordamos com Verena Garcia gue&dmpeténcia narrativa é ser
competente para orientar-se na vida pratica, e rendzado histérico contribui para o
desenvolvimento da competéncia narrativa a mediéafayorece o pensamento temporal do
individud®.

® Cf. GARCIA, Verena. Aprendizaje historico: alguramsideraciones y prpuestas didacticas desdepiita 6
alemanaln: SILLER, J. P. e GARCIA, V. R. (coordljlentidad en el imaginario nacional: reescritura y
ensefiansa de la HistoriaPuebla: BUAP, 1998. p. 281.



CAPITULO Il

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

2.1 Definindo o objeto

Ao iniciarmos nossa pesquisa surgiram varias péaguelacionadas aos conceitos de
narrativa e consciéncia historica, as quais apanmapara diferentes direcbes. Segundo
Verena Garcia (1998), uma correlacdo necessania eatdois conceitos pode ser observada
no ambito educacional. A autora assinala que t@peténcia narrativa € ser competente para
orientar-se na vida prética, e que o aprendizastdriio contribui para o desenvolvimento da
competéncia narrativa.

Ao aplicar conhecimento historico em seu agir ¢atid o aluno esta operando a
consciéncia histérica, cujo conceito é utilizadoap@&xplicar essas operacdes mentais
realizadas no tempo com o intuito de orientar @. a&ompreendemos que a narrativa € a
forma especifica na qual se expressa a consci@isgtiaica, pois ao narrar o individuo &
capaz de projetar-se no tempo para frente ou pEsatorganizar suas vivéncias. Portanto, é
no momento em que narra que o individuo atributidenhistérico a sua experiéncia e
projeta/orienta o seu agir.

E nesse ambito que nossa pesquisa se faz relepaigeyretende analisar as formas
de atribuicdo de sentido histérico presentes ematmaas produzidas por estudantes.
Explicando melhor: selecionamos um conjunto deatiaas produzidas por estudantes acerca
de representac¢fes de futuro; 0 que vamos anaésaas narrativas é a forma de atribuicdo de
sentido histérico manifesta nas mesmas atravésidalacao temporal (apreensédo do passado
- interpretacao do presente - projecdo do futweibd pelo aluno.

Ao delimitarmos o0 nosso problema de pesquisa famab as seguintes perguntas: a)
Quais as representacbes de futuro reveladas peleslagdes temporais realizadas pela
consciéncia histérica manifesta nas narrativasodens estudantes do ensino fundamental e
meédio? b) Em que medida podemos identificar nasiiaas a atribuicdo de sentido historico
a experiéncia como meio de orientacao da vidagaréios estudantes?

Diante disso, temos como objetivo, a partir daiaeéllas representacdes de futuro
narradas pelos estudantes, identificar a atribudgisentido histérico a experiéncia como
meio de orientacdo da vida pratica dos estudantes.

Fizemos dessa forma duas acdes cujo proposito @ eedficar quais sdo as

perspectivas de futuro desses alunos, as quai® astdmamente relacionadas ao
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conhecimento histérico do passado e, sobretudajaaesperiéncia presente. Ou seja, as
representacdes de futuro sdo um meio através deipcaramos delinear e abordar o objeto
dessa pesquisa, que € a identificacdo das arti@dggassado-presente-futuro dos alunos.

A primeira acado expressou-se num conjunto de aiildd que tinha por finalidade a
projecdo de futuro dos alunos numa narrativa esasitestimulo dessa atividade deu-se por
meio da participacdo dos alunos em assistir a gfisu cinematograficas ficcionais de
tematica futurista. A segunda privilegiou, a pattrentrevistas em grupo focal, a experiéncia
pessoal como ponto de partida para a projecaotdmfudinda nesse capitulo apresentar-se-

ao os dados obtidos em cada uma dessas agoes.

2.2 Definindo o instrumento de coleta de dados

Insistindo na relevancia do estudo da consciéh@torica através da narrativa,
pensamos num instrumento baseado no uso de situicb®nais que induzam o aluno a
projetar e representar sua projecao de futuro. iBss@mento, estruturado em quatro etapas,
exige do aluno a construcdo de uma imagem do fuRreiendemos com isso que o0s alunos
facam uma projecao do futuro pensado a partir éstgas ambientais.

Optamos pela tematica ambiental porgue cremosekercapaz de atingir mais
amplamente os alunos. Seja porque aprenderam éa,.eseja porque ouviram falar na
televisdo, todos tém uma opinido sobre meio ambieaguecimento global, mudancas
climaticas e o futuro do planeta. As constantegétteas de origem climatica no pais e no
exterior também estéo trazendo o tema a tona &iapando-o do cotidiano das pessoas.

Nossa escolha tematicse sustenta também no fato de ela estar vinculadm a
discurso referente ao tempo: o futuro em desedquilémbiental é o fantasma que justifica a
militdncia ambientalista e a educacdo ambientalisMi que isso, a tematica do meio
ambienté’ justifica-se também porque acreditamos trataresarda questdo relevante para o
cotidiano do aluno, porque se refere as condi¢céasdh de cada pessoa, permeia as relacdes
sociais, exige um posicionamento politico e countriba formulacdo dos valores éticos e

constituicdo identitaria de cada individuo; é refee, portanto, para a scanjuntividadé®.

®" Entendemos meio ambiente como sendo o lugar dessientre a natureza e as condigbes sociais Gidust
presentes. Com isso, acreditamos com GUATTARI (20023p que apenas um saber ecoséfico que permita uma
recomposi¢do das préaticas sociais e individuaisapgauno agrupamento das trés ecologias — ambi@rgalreza),
mental (subjetividade humana) e social (rela¢cdessnbjetivas) — pode sustentar e garantir queseEeada a nogao

de que a existéncia humana se caracteriza pooGat,em como as consequéncias dessa nogao.

% O termo conjuntividade é utilizado por Agnes Hellep. cit, p. 56s) para referir o carater socialexistir
humano na Terra. Conjuntividade representa conteanpaade no sentido de uma permanéncia junto esjuel
com os quais podemos nos relacionar, ainda quen&soocorra efetivamente. Conjuntividade referase
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Justamente por ser uma tematica amplamente ddalgaudemos aplicar o
instrumento em séries diferentes, ampliando o qualdr sujeitos participantes e nossas
possibilidades de analise. Aplicamos o instrum@mito a estudantes da sexta série do ensino
fundamental e da segunda série do ensino médiesédas selecionadas foram de diferentes
regides da cidade, uma foi do bairro Uvaranas atea @o bairro Nova Russia e o critério
para selecédo dessas escolas foi baseado no cpréato da pesquisadora com as professoras
da disciplina de Historia que se disponibilizarameder um espaco em suas aulas para a
aplicacao do instrumento.

Nosso instrumento foi pensado em quatro momeritosialmente os alunos se
imaginam cinquenta anos mais velhos, vivendo nodm@060, sendo que a maquina do
tempo ja foi inventada e que eles podem atravéseateliar uma carta para eles mesmos em
2010. Nessa carta eles devem descrever como o nast@em 2060 e por que ficou dessa
forma. Na carta eles podem fazer recomendacfessppréaprios com o intuito de orientar o
seu agir no presente.

Nesse primeiro exercicio fazemos um levantameasopgrspectivas dos alunos e de
quais sao suas primeiras preocupacdes em relacduao. Num sentido bastante pessoal,
inicialmente os alunos manifestam surpresa ao maagm a idade que terdo, o espaco que
ocupam na sociedade, como estardo suas relacOéarisnetc.

Na sequéncia os alunos comeg¢am a ser contextuadizach relagdo a tematica
ambiental via ficcdo e assistem a dois filmes: Wa(R008) e o episdédio O mal do século
XX, da série animada Futurama (1999)

Futurama é uma série norte-americana em forma&skentio animado, que estreou nos
Estados Unidos em marco de 1999. Foi criada pot @latening, o criador da popular série
de televisddOs Simpsonse como este, compartilha do senso de humor akade critica
social, dentre as quais néo faltam aquelas reladamao meio ambiente e sua degradacéao.
Assim como ocorre ends SimpsonsFuturama se beneficiaria da mesma “capacidadeoque
desenho tem de atrair um publico vasto e eclétamnposto por pessoas de idades
diversas®™.

O desenho escolhido esta na primeira temporad@raaanimada, e tem o0 sugestivo
titulo em inglés A Big Piece of GarbaggUm Grande Pedaco de Lixo), tendo sido traduzido

presente do presente (vide a discussao do triptesente no capitulo 1) dos individuos e, por iasguestao
ambiental é tdo importante para garactnjuntividade pois 0 meio ambiente € o espaco onde os indigic&o
relacionam socialmente.

% ver ficha técnica, sinopse e descricdo das persmsamps anexos | a IV, p. 85-6 e 87-8, respectiviamen

° Cf. VIEIRA, Fernando ZamA utilizacdo didatica do cinema para a aprendizagerda educacéo ambiental
(Dissertacéo de mestrado) Ponta Grossa: UEPG, 20P8. p.
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no Brasil como “O Mal do Século XX". A partir de amcaracterizacdo absurda dos
personagens, podemos compreender o tipo de humoo,aion sensee certamente critico
presente na série. Pois talvez essa “franqueztadire criticidade afiada sejam duas das
grandes causas para a imensa popularidade do deserjue também contribui para a
atualidade e a problematizacdo dos contetidos atalsieque ele apresenfa” ja que o
episédio em questdo trata justamente de probleelasionados com o descarte do lixo e a
degradacédo ambiental que dele resulta, sobretutidayando a importancia de se avaliarem
muito bem as solu¢des de curto prazo relacionamlage@ ambiente.

O humor critico de Futurama cede espa¢co ao rosmaatiidealista da segunda
producao utilizada nesta pesquisa, o longa-metrageanimacéao Wall-E (2008). Trata-se de
um filme de ficcdo cientifica animado por computaggiafica e produzido pelos Estudios
Pixar, com 98 minutos de duracao, vencedor do Qkxarelhor animacao.

No terceiro momento do instrumento os alunos md@m a um questionario de trés
perguntas no qual eles se posicionam em relac&mmaportamento dos protagonistas das
historias e pensam sobre a responsabilidade petemacédo e pela destruicdo do planeta.
Pretendemos com a aplicacdo do questionario mativaflexdo dos alunos sobre os temas
ambientais expostos nos filmes e com isso favoi@pencesso de escrita.

Uma quarta etapa de coleta foi realizada e nelalwusos reescreveram a carta do
futuro e enviaram para si mesmos no presente, aladgueriam justamente manifestar-se em

relacdo ao meio ambiente e ao futuro do planeta.

2.3 Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos participantes dessa pesquisa sdosallmaluas escolas da rede publica
estadual, matriculados na sexta série do ensindafuental e na segunda série do ensino
meédio. As escolas participantes localizam-se ndiepier da cidade e foram selecionadas por
situarem-se em bairros grandes e distantes umtdwm. ou

O instrumento foi aplicado para um total de 98 ipigdntes, sendo 62 do ensino
fundamental e 36 do ensino médio. Do total dosigiaaintes selecionamos 25 alunos do
ensino médio e 34 do ensino fundamental, cujoraitee selecao foi ter realizado o conjunto
das atividades.

Os alunos que participaram da pesquisa estadbdisktns da seguinte maneira: os do

ensino fundamental sdo alunos das sextas sérieS HaeEscola Estadual Professor Amalio

11d.



36

Pinheiro, situada no bairro de Nova Russia. A éscalessas duas séries foi definida
juntamente com a professora da turma. Inicialmimtescolhida a sexta série E pelo seguinte
motivo: as aulas em que seria realizada a aplicdgamstrumento ndo coincidiam com o
horario de uma outra escola que vinha sendo cqadaparticipar da pesquiéaEsse foi o
anico critério utilizado nesse momento.

Contudo, ao excluir da pesquisa a terceira esbakcou-se outra turma para aplicar o
questionario e a professora da sexta série E sugexexta série G, cujo perfil dos alunos era
bastante distinto do dos alunos da sexta série EBBmdém nao haveria problema de
coincidirem os horérios das aulas para a aplicdgdastrumento. Os alunos da sexta série E
tinham bom rendimento escolar e a faixa etariaalosos era adequada a série, ja a sexta
série G concentrava grande niumero de alunos comviagio escolar e inadequacao da faixa
etaria.

Quanto aos alunos matriculados no ensino médakios da segunda série C, do
Colégio Estadual Professor Jodo Ricardo von Baiell Vernay, situado no bairro de
Uvaranas. Neste estabelecimento o ensino € desaotonforme um novo modelo
implementado pela Secretaria de Estado de EduckcBarana, qual seja a divisdo do ensino
por blocos de disciplinas: as disciplinas séo aapiap em dois blocos, o de humanidades (que
reune Filosofia, Lingua Portuguesa e Literaturaudagdo Fisica, Histéria, Sociologia,
Educacdo Artistica e Geografia) e 0 de ciénciatasx@que abrange Matematica, Fisica,
Biologia, Quimica e Educacao Fisica); por sua \&blocos séo distribuidos por semestres,
quem faz o bloco de humanidades no primeiro semestsa o0 de ciéncias exatas no segundo
e vice-versa. Como aplicamos o instrumento nassad& Historia, durante o primeiro
semestre, tinhamos duas opc¢des de turma: a segéridaA e a segunda seérie C; optamos
pela C também com relacdo a conveniéncia de herapiois a turma tinha mais aulas
geminadas, o que facilitaria na exibicdo do madtemadiovisual da segunda etapa do

instrumento.

2.4 Os grupos focais

2 Inicialmente nos propusemos a aplicar a pesqais®ém na regido central da cidade. Procuramoseaair
de dois colégios estaduais com turmas de ensin@meéb tivemos a proposta recusada. Uma tercaimdaefoi
contatada e aceitou a proposta para ser deseraglvitb a sexta série do ensino fundamental; renémtdada
a qualidade dos dados obtidos na primeira etapaldta e o desinteresse dos alunos em participaredana —
dos 29 alunos participantes 15 ndo responderarstinento, 8 ndo compreenderam o instrumento harti
uma caligrafia ilegivel —, optamos por encerraoketa antes de finalizar o instrumento e exclugseola da
pesquisa.
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Tivemos a grata satisfacédo de verificar que, erag@s$ turmas participantes, todos 0s
alunos presentes realizaram as atividades, noterpjademos notar que as faltas a escola sao
bastante frequentes e assim varios alunos deixdeaparticipar de uma ou de outra etapa.
Além do problema com as faltas um outro fator d¢boiu para a exclusao de sujeitos, qual
seja, a dificuldade de compreender o que o alumtouesxpressar.

Pudemos constatar que é grande a dificuldade dmsalglunos em expressar suas
ideias por escrito, e verificamos isso em todograpos participantes, embora em menor grau
no grupo do ensino médio. Foi considerando esdas@&a de sujeitos quando da selecao para
analise das narrativas que optamos por buscar ltaraadiva para incluir tais sujeitos na
pesquisa.

Com isso elegemos a metodologia de grupo fdcaimo sendo a melhor opcéo para
levantar esses dados que nao foi possivel abraogera alternativa anterior de método de
coleta. Essa técnica de levantamento de dadodalinente utilizada em pesquisas de
marketing e posteriormente introduzida em pesqueshgacionais, propde uma coleta de
dados através da interacdo entre um grupo de alatragés de jogos de conversacao.

Em sua esséncia, a técnica de grupo focal consasieteracdo entre o pesquisador e
0s participantes, cujo objetivo principal é o déheoinformagfes a partir de uma discusséo
pautada em tépicos especificos e direcionados lsjesvos especificos, os quais variam de
acordo com a abordagem da pesquisa. Tanto podentearater exploratério que auxilie o
pesquisador a gerar novas idéias e hipoteses gpadéapresentar um carater de orientacao
guando a pesquisa visa, COmo No nOSSO caso, “a’rentho 0s participantes interpretam a
realidade, seus conhecimentos e experiéndias”

Um grupo focal é geralmente formado de 6 a 10 qpaintes mais o moderador,
podendo variar. No entanto, mais uma diferencaargriinde para cima ou para baixo desse
namero pode se tornar improdutivo para os objetdaopesquisa; se muito pequeno reduz as
possibilidades de intervencgdes e interacdes; semande pode apresentar dificuldades para
0 gerenciamento do grupo ocasionando o desvio@oda discussao.

3 Sobre a metodologia de grupo focal Claudio Augts apresenta uma boa sintese da técnica enntiggu a
intitulado “Grupo Focal: técnica de coleta de daéas pesquisas qualitativas” (2000). Também podem-se
encontrar exemplos de aplicacdo da técnica em Eesgqualitativas nos trabalhos de Marcos Kusnisk “
Filosofia cotidiana da Historia. uma contribuicdo para a didatica da Histéria”0&Q Solange lervolino e
Maria Cecilia Pelicioni “A utilizagdo do grupo fdceomo metodologia qualitativa na promogdo da saude
(2001), Andreya Morettet alli. “Intersetorialidade nas ac8es de promocédo deesealizadas pelas equipes de
saude bucal de Curitiba (PR)” (2010) e Cinthia Gzarste e Maria Salete Jorge “Mae é a que criagifstado

de uma maternidade substituta” (2008).

™ Dias, op. cit, p. 03.
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O grupo pode ainda apresentar homogeneidade ouofeteidade de sujeitos
participantes, contudo um elemento, geralmenteioglado aos objetivos da pesquisa, deve
fazer a ligacdo entre os sujeitos, esse elemei® P@smo ser representado pelos critérios de
selecéo dos sujeitos. No caso da nossa pesquisas gijeitos homogéneos em dois grupos
de 6 e 7 alunos. Nossos grupos foram classificaolo® Elm e Berth.

O moderador da discusséo deve estar munido de teimorcoom as questdes diretivas
da entrevista e intervir o minimo necessario e gn@pnar um ambiente descontraido e
tranquilo para os participantes. A contribuicdo gssea técnica visa trazer para a pesquisa
qualitativa € um aprofundamento de um determinad@tatravés de uma “progresséo natural
dos assuntos, partindo de tépicos mais geraishagac ao foco especifico da pesquida”

A interacdo do grupo incorpora-se a técnica uma (uez 0s integrantes nao se
reportam apenas ao moderador mas dirigem seus t@mnena outros participantes da
discussdo o que torna-se muito produtivo porqutdtajuda a desinibir outros integrantes
como também amplia as possibilidades de inter&&@gundo lervolino e Perlicioni a riqueza
da técnica do grupo focal baseia-se

na tendéncia humana de formar opinides e atitndeimteracdo com outros individuos (...)
[porque] as pessoas, em geral, precisam ouvir @#dep dos outros antes de formar as suas

préprias, e constantemente mudam de posicdo (aafuentam melhoram sua posicado inicial)
quando expostas a discussdo em dfupo

Os dados coletados deverdo ser posteriormenteicamtt da maneira como o
pesquisador considerar mais conveniente para 0S ebjetivos, pois a técnica nao
preestabelece nenhuma forma de codificagédo esgecifi

Como ja mencionado nossos alunos sao aquelesigogldo primeiro instrumento,
entretanto, alguns alunos do ensino fundamentahfanais uma vez excluidos pela pouca
qualidade das informacdes prestadas, sendo queoigsgdupos de alunos do ensino
fundamental foram reagrupados num unico, tendageido como critério nesse momento a
escolaridade dos alunos. Assim, temos um grupo laeos da sexta série do ensino
fundamental e um grupo da segunda série do engdmMApPSS 0 consentimento da direcéao
da escola os alunos, previamente selecionadospesiguisadora, foram convidados pelos
professores das turmas a participarem da atividdden todos os alunos que haviam sido
selecionados pela pesquisadora encontravam-secak e® dia das gravacgdes e, por isso,

nem todos os alunos excluidos do primeiro instramfaram contemplados no segundo.

51d, p. 05.
"6 Cf. lervolino e Pelicioni, op. cit, p. 116.
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No caso do grupo do ensino fundamental, a atieidaddesenvolvida em uma sala
previamente reservada pela diregcdo da escola pesa rcoleta. Com relagdo ao grupo do
ensino médio, a atividade teve lugar na bibliogga&scola. Nao consideramos que no ultimo
caso houve perda da qualidade dos dados ou quebmrden foi inadequado aos nossos
objetivos. O grupo participou de forma satisfatb@servemos na tabela abaixo como os

grupos foram organizados e nomeados quanto adgsigamétodo de coleta empregado.

Quadro 3: Tabela de codificacédo dos grupos quamtoétodo de coleta

Codificagdo dos grupos

Nome do grupo| Série Método de coleta
Charlie 62 E Producao de narrativa esdrita
Fox 62 G Producéo de narrativa escrita
Tango 22C Producéo de narrativa esgrita
Elm 22C Grupo focal
Berth 6°Ee G Grupo focal

Fonte: A Autora (2011)

Os alunos nao sabiam da natureza da atividade alarigum participar, mas, nos trés
casos, reconheceram a pesquisadora ao encontrgtie também favoreceu a descontracéo
que a atividade exige. Depois de agradecer ao®slpala disponibilidade e obter deles
autorizacdo para gravar as respostas em fita eassgiesquisadora disse que ainda tinha
davidas em relacdo as visdes de futuro dos alupesgrntou-lhesComo vocés acham que
sera o0 mundo em 2060 no que se refere ao meio ataleese vocés estiverem vivos até la
como acham que serdo as suas vidas?

Dados os momentos de siléncio inicial os alunosnegaram a responder,
primeiramente um por um, ao que a pesquisadora aiadd quis intervir. Na sequéncia os
alunos passaram a interagir uns complementandonosrtarios dos outros e 0s seus proprios
a partir das manifestacdes dos outros.

Depois de obter o posicionamento dos participastdse essa primeira questao, a
pesquisadora interveio novamente e propds um naestipnamentoVocés acabam de me
contar como vocéachamque serd o mundo e suas vidas no futuro. Essmésaa forma
como vocégjostariam que fossem as suas vidas em 2083 dada énfase nesses dois
termos da questdo justamente para marcar a digeresgencial existente entre as duas
realidades].

A maior dificuldade da técnica de grupo focal éapa de analise dos dados obtidos.

NoO nosso caso, transcritas as gravacdes dos gpgrtsipantes, e apds exaustiva leitura
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buscando a frequéncia de ocorréncias significafpaaa 0s nossos objetivos e a luz de nosso
referencial tedrico, estabelecemos categoriasgraatise posterior.

No tratamento desses dados procedemos com a nrestaaologia utilizada na
analise das narrativas escritas produzidas no cuimmento da pesquisa, qual seja a

metodologia da analise de conteldo, ao que passa@aliscussao no proximo item.

2.5 Dados obtidos e procedimento de analise

A partir dos dados obtidos pretendemos determiat@ygorias de analise conforme os
procedimentos da andlise de contetido propostokagueence Bardin (1977) A anélise de
contetdo surgiu nos Estados Unidos como uma aliesinde sistematizacdo dos estudos em
comunicacdo que se concentravam na analise givaitdé mensagens jornalisticas. Essa
metodologia reine um vasto conjunto de instrumeatpsocedimentos metodoldgicos cujo
objetivo € possibilitar inferéncias acerca das a@ies de producdo e emissdo de mensagens.
A andlise de contetudo é uma metodologia que pemnitéerpretacdo de varidveis de ordem
sociologica, psicologica e histérica das mensagens.

Esse procedimento metodoldgico é frequentemeiliieadb em pesquisas qualitativas
por ser polimorfo e polifuncional, ou seja, ele tentltiplas formas e fun¢bes, sendo
redefinido a cada aplicagéo, pois sua sistematizegda de acordo com o tipo de informacéo
a ser analisada e de acordo com 0 objetivo degdiaen

Para a aplicacdo do método deve-se procederaauista, a uma pré-analise, na qual
a autora recomenda que se faca uma leitura flleudomg mesmos com o objetivo de tomar
contato e conhecer os dados a serem analisadegu@do passo € a escolha dos documentos
gue irdo compor gorpusda pesquisa.

No nosso caso a leitura flutuante permitiu estaleele critério de selecdo dos
documentos, o qual foi eleger como alunos da psaqpenas os alunos que completaram o
conjunto das atividad€s ou seja, que efetivamente participaram das quetapas de

aplicacao do instrumento.

" Encontramos bibliografia mais atual sobre a a@afie contelido em autores como Martin W. BAUER
“Andlise de conteudo classica: uma revisdo” (200#). Navarro e C. Diaz, “Analisis de contenido”94p no
entanto optamos por citar Laurence Bardin por sdira classica da metodologia em questao.

8 Embora nos detenhamos apenas na andlise dasvaarabnsideramos esse o critério neste momemguep
como dissemos anteriormente, o0 questionario e loedi tinham por objetivo inserir os alunos na tésaat
ambiental e fazé-los refletir acerca da mesma, pasim facilitar-lhes o processo de escrita. Olasros
também que as narrativas escritas dos alunos qoecod@pletaram todas as atividades apresentavam-se
geralmente como reproducdo de um momento antegigr seja de um dos filmes vistos, quer seja das
narrativas que foram simplesmente repetidas nosentms 1 e 4. Com isso queremos dizer que 0s alum®s
participaram do conjunto de atividades demonstraencompreendido um pouco melhor o instrumentoccom
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O terceiro passo do método é a formulagéo de tgpste afirmacdes provisérias que
servem para orientar a preparacdo dos dados e muenosso caso, permitira o
estabelecimento de categorias e temas de analisefagorecera a organizacdo dos dados
brutos e sua representacdo simplificada.

Como nosso objetivo é analisar a perspectiva dedutos alunos e verificar a relacao
temporal dessa perspectiva com o presente dos meggiebneamos algumas possiveis
categorias de acordo com a frequéncia de algunseates presentes nas imagens de futuro
descritas nas narrativas.

Iniciaremos com a andlise das produc¢fes escritssgnais elencamos as seguintes
categorias: o futuro como decadéncia e o futuroocoralhoria. Para o tratamento dos dados
procedemos a uma codificacdo dos textos sendoepaEasnos NOSSOs participantes por série
obtendo, portanto, trés grupos doravante denomi@tarlie, Fox e Tango.

Decadéncia é definida como o comeco da ruina, rdecldiminuicdo, pobreza e
desvanecimenfd Conforme entende Abbagn&fca nocdo de decadéncia relacionada a
temporalidade deriva de pensadores da AntiguidEdsica grega como Platdo e refere-se a
uma decadéncia gradual do aspecto material e nderdilumanidade, sendo, portanto, o
declinio do Homem e de suas institui¢cdes.

O substantivo melhoria esta dicionarizado comoifstgimdo vantagem, superioridade,
remiténcia de uma doenga, melhoramento material,sema, mudancga para estado ou
condicéo melhor. E ainda referido como sindnimaplerfeicoamento, evolugio, progresso e
avanco. Abbagnano, por sua vez, registra dois ®que nos ajudam a definir essa categoria:
meliorismo e progres&b Meliorismo é um termo recente da filosofia usadoa referir uma
visdo de mundo que ndo é pessimista nem otimista,amentada pela esperanca do melhor e
pela vontade de realiza-lo. J& com relacdo ao slegiammo, o autor assinala que a ideia de
progresso refere-se a crenca de que os aconteosnieistoricos se desenvolvem no sentido
do mais desejavel, realizando um aperfeicoameesrente.

Assim, no ambito dessa pesquisa, classificamos daoadénciaguando o aluno, ao
falar do futuro, fizer alusdo a uma mudanca pat@desou condicéo inferior — do homem ou

de suas instituicbes — em relacdo aquela em qumamtrava no periodo anterior. E por

um todo — motivo pelo qual foram selecionados caitnoos — enquanto que 0s outros viram suas etapas c
repeticdo uma da outra e, em geral, na reescritartiz ndo observaram a mudanga de foco.

9 Cf. Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa [omell. A mesma fonte foi consultada para a definigéo
Melhoria.

80 Cf. ABBAGNANO, N. op. cit, p. 584-5.

81d, p. 759 e 936.



melhoria entendemos o seu contrario, ou seja, quarslijeito alude a uma mudanca para
estado ou condig&o superior — do homem ou de ss#tslicoes.

Na sequéncia, podem-se visualizar as tabelas diécagdo dos grupos de alunos e
das categorias. Nas tabelas, quando dizemos ociayéms referimos a todas as vezes em
gue um determinado aspecto aparece na narratindp geossivel, portanto, encontrarmos
mais de uma ocorréncia por narrativa, inclusive m@smo aspecto e categoria.
Apresentaremos nessa etapa os dados dos trés gieipdisnos que correspondem, portanto,

as trés turmas participantes da pesquisa comvidaates de elaboracdo das cartas.

Quadro 4: Tabela de codificacdo do Grupo Charlieedatdo a perspectiva de futuro

Grupo Charlie

Alunos Faixa Composicdo| Escolaridade | Categoria Aspecto | Ocorréncia
etaria
15 12-14 | 6 alunos, 8 Ensino Decadéncid Coletivo 07
anos alunas Fundamental Individual 08
Melhoria Coletivo 07
Individual 05

Fonte: A Autora (2010)

Quadro 5: Tabela de codificacdo do Grupo Fox eatéa a perspectiva de futuro

Alunos Faixa Composicéo| Escolaridade | Categoria Aspecto | Ocorréncia
etaria
19 11-16 7 alunos, Ensino Decadéncig Coletivo 10
anos 12 alunas | Fundamental Individual 04
Melhoria Coletivo 10
Individual 15

Fonte: A Autora (2010)

Quadro 6: Tabela de codificacdo do Grupo Tangoetagdo a perspectiva de futuro

Grupo Tango

Alunos Faixa Composicdo| Escolaridade | Categoria Aspecto | Ocorréncia
etaria
25 15-18 | 15 alunos, Ensino Decadéncig Coletivo 48
anos 10 alunas Médio Individual 11
Melhoria Coletivo 25
Individual 16

Fonte: A Autora (2010)

Dessa forma, os trés grupos de alunos foram dlzs$ifls de acordo com suas

especificidades em tabelas. Na primeira tabelarpodeverificar que a faixa etaria dos alunos
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ndo apresenta grandes saltos e pode ser considelagaada em relacdo a série escolar que
esse grupo representa. Além disso, o grupo Chepghieece como 0 mais homogéneo entre 0s
trés grupos, pois a composicdo também estd baswntdibrada entre o numero de
participantes masculinos e femininos. O que noggear importante destacar, em termos
quantitativos, refere-se a proporcdo registradea paraspecto individual da categoria
decadéncia que se sobressaiu as demais.

O grupo Fox apresenta-se mais heterogéneo tantelegéio a faixa etaria como ao
género dos participantes. O maior nimero de ocuaémas narrativas desse grupo foi do
aspecto individual da melhoria.

O terceiro grupo de participantes difere dos daimgiros no nivel de escolaridade e
h& um nimero maior de alunos. Com relacéo a faéteaeo classificamos como homogéneo
porque o limite maximo da idade registrada reptesapenas dois alunos. Considerando
proporcionalmente o género dos participantes mageis um numero significativamente
menor de participantes femininos em relacdo aosaidegnupos. Também podemos destacar
gue o numero de ocorréncias aumenta significatiméne isso se deve nao apenas ao fato de
0 grupo ter mais participantes que os outros does também em funcdo da qualidade e
extensao das narrativas produzidas.

Essa diferenga no numero de ocorréncias, bem camexemplos destacados nos
guadros 8 e 9, revelam que os alunos com maior deawscolaridade, embora ainda
apresentem algumas dificuldades em se relaciomaracpalavra escrita, tém maior dominio
vocabular, o que lhes possibilita, entre outrasasitranspor de forma mais compreensivel
seu pensamento articulado de modo narrativo. Atodarelacdo as ocorréncias destacamos a
predominancia da visao de futuro como decadénulmetido no aspecto coletivo.

Conforme esmiucamos numa analise mais detalhadgagieategorias bem como em
suas redistribuicbes de sentido em subcategor@ienpos observar que muitas vezes as
categorias de decadéncia e melhoria concorrem sonméexto sendo que, na maioria das
vezes em que isso acontece, o fendmeno expressspanto da categoria quando o aluno
fala da coletividade e um outro aspecto é utilizpdoa si. O que mais podemos observar
nesse sentido é a discrepancia entre decadéneiavact melhoria individual. O Gnico caso
que se pode verificar do contrario, em que a Siniata coletividade apresentava melhoras
enquanto o ambito individual é decadente, foi regméado por um sujeito do grupo Tango.

Passemos a visualizacdo, nos quadros, das odagérmpormenorizadas em

subcategorias, as quais foram definidas da seguiateira:
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a) Degradacdo ambiental: analisamos nesse temaaéeia coletiva do meio
ambiente pela perspectiva negativa associada assifjiiidade da recuperacédo e/ou
salvacao do planeta.

b) Violéncia: subcategoria estabelecida a partipel@pectiva da violéncia em nivel
global e incontrolavel.

c) Singularidade tecnolégica: emprestamos a sufpoade”“singularidade tecnolégica”
de Marcos Roberto Kusnick (2008), que a utilizou semtido de uma tecnologia
avassaladora e que suplantara a existéncia huswrstituindo o homem e tomando o
controle do mundo e do préprio homem. Utilizarenessa denominagdo somente
guando nos referirmos a tecnologia como um sindledadéncia.

d) Degradacao fisica pela doenca e envelhecimentibcategoria relacionada ao
aspecto individual da decadéncia porque exprestaclinio fisico do individuo pelo
envelhecimento inevitavel.

e) Si mesmo como causa de degradacdo ambientaltessa refere-se a decadéncia
individual porque sinaliza que as acdes em relagdo meio ambiente tém
consequéncias individuais.

f) Conflitos familiares: subcategoria que compreem$ perspectivas negativas de
ambito familiar, como situacdes de desafeto, vitEr conduta de risco.

g) Violéncia e criminalidade: o tema expressalusagéio generalizada de melhoria pela
negacéao da violéncia e da criminalidade.

h) Progresso: a subcategoria representa a perspéetidesenvolvimento coletivo em
varios aspectos da vida social.

1) Consciéncia ambiental: o tema apresenta melhcoétiva devido a um
comportamento desejavel em termos de sustentatelida

j) Atitude ambiental: essa subcategoria sinalizaomportamento desejavel com
relacdo ao meio ambiente adotado ou considerad@mspa esfera individual.

k) Tecnologia: o tema refere-se a melhoria coleppoa manifestar-se como algo
desejavel e que promove 0 progresso.

l) Ascenséo social: de carater individual, essacaggoria expressa melhoria de vida
material e afetiva.

m) Qualidade de vida: esse tema expressa o avamgermos de distribuicdo de renda,
extensdo de saneamento basico e infraestrutucatanfo, tem carater coletivo.

n) Relacdes familiares: o tema reflete as futuedacdes familiares descritas pelos

sujeitos.



Quadro 7: Tabela 1 de codificacdo das narrativasrdpo Charlie

Grupo Charlie

las

ndo

no plano pessoal e n
ambito familiar.

opela doenca
envelhecimento

-Si  mesmo

comd

fisica “Aqui as pessoas é mais legal. Mas ndo sou apesvedis tou muito velho daqui 50 anos
€ meus netos vai estar trabalhando. As professomalséia ja vai tar mortas e se nao tiver mg

vai estar muito velhinhas meus avos morreram sé diveram a vo paterna e a materna e
v6.” (MAC, 13 anos)

porquasa da idade que vai ficando mais velhas ddman®s vai tar aposentada e a idade
ficando mais velha ndo como hoje a gente vai figais velha do que, hoje a gente estd m

doentes quando chegar nessas idades de 60 afR,”)(3 anos)

“O mundo vai tar mais pior porque a gente vai taisnveleas, do que hoje a gente esta 1

Categoria | Aspecto Descricao Subcategoria Exemplo

Decadéncig Coletivo | Expressdo de declinjoDegradacéo “em 2060... A sidades vai estar surjas e os ridega@obertos por lixo entemde e mais vamos
num nivel global g ambiental tambem quuidem da sidade por que os honibos et quebrados destruindo as escg
generalizado. estaram uma bacunsa entam coida do aquesime®RL.’(2 anos)

-Violéncia “Eu vi um deasatre uma quero e eu vi um monte deasi@ sidade estra destruido um momte
que canhdo momte de cachéo e o fai ser bem mauwidagte tomara que demoro para eu fico
com 70 anos porque eu ndo quero ser morto e oesidiadk cer um momto deistraco nas ruas
(...)"(ACK, 12 anos)

-Singularidade “O mundo virou que é s6 maquina. Ocorre trés, quigrmores em apenas um dia no mu

tecnolégica inteiro e ninguém esta nem ai! Eles acham queTsgra chegou até aqui, vai viver muito mais!
N&o era esse o futuro que eu estava esperandopr@Eemim, nem pra meus filhos e netos.”
(RGC, 11 anos)

Individual | Expressédo de declinjo-Degradagdo

SO
rta
um

ova
vai
uito

nova e quando nés chegar nos 60 anos vai ficande vathas e também vai ficando mais

“Eu escrevo para vocé nao errar mais na sua vida gader ajudar o planeta o mundo onde

causa de degradac@wive (...) Vocé ndo deve mais fazer iss@do jogar lixo no chdo e nem nos rios; ajudar o

ambiental
-Conflitos familiares

proximo; influiciar as criancas e fazerem o bens:Ag1 do futuro.” (JRR, 13 anos)

“Vocé vai tar uma carcasa mas se vocé ndo funma&per vocé vai tar quaze novo vocé vai
uma mulher chata que vai tar no seu pé nas née figm calquer mulher se ndo vocé vai vi
chato de mas se cuide.” (OBO, 12 anos)

ter
rar

Fonte: A Autora (2010)
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Quadro 8: Tabela 2 de codificacdo das narrativasrdpo Charlie

Grupo Charlie

Categoria

Aspecto

Descricdo

Subcategoria

Exemplo

Melhoria

Coletivo

Idéia de ascensdo e progre
generalizado, global.

ssd/ioléncia e criminalidade

- Progresso

- Consciéncia ambiental

- Tecnologia

“Em 2060 ndo tem bandidos ndo tem cadeia néo teya as familias sdo unidas|e
fortes ndo tem drogas néo tem pessoas chatas esseldor ano 2060.” (MAR
12 anos)

“2060 é muito melhor € um mundo rico com dinheir@w@o sem briga sem
discucdo onde as pessoas andam na rua e ndo saassaitados ndo tem queixa
sabe que as delegacias estdo vazias sem ningusm tpdo mundo é feliz as
escolas sdo exemplares a educacdo é muito melhasswoque eu queria que
2060 fosse 2010 e e por isso que eu mando estaecaraquina do tempo para ve
se muda o planeta.”(MAR, 12 anos)
“Aqui em 2060 estd muito melhor porque néo exiatido, traficante, poluicao,
nem pessoas jogando licho nos rios e outras c@ispmdo tem poluicdo, nefn
pessoas jogando lixo nos rios (...)".(JEO, 12 anos)
“O ano em 2060 é muito mais melhor as escolas tdrosrque fazem as coisas
para os alunos as casas também tem um faz tudo seneo quiser leite eles
trazem na minha porta. Em 2060 tem um robo mogodstgraca que te leva pdra
fazer um passeio pela Ponta Grossa. A Unica coisaé& que ndo tem shopping
mas tem um robo faz tudo vai ao mercado limpa a caisla dos filhos queria que
em 2010 fosse que nem 2060.” (MAR, 12 anos)

Individual

Idéia de ascensdo e progre
atomizado, pessoal e/ou
ambito familiar.

5scAscensdo social
i[o]

- RelacgBes familiares

“Eu sou casada o meu marido é um empresario eleursa medica pediatria |e
sou dona da clinica particular o meu marido é uande empresario ele € um
dendesta ele tem a sua propria clinica eu constartar netos e eu moro no Japao
eu moro em uma mansao eu gasto do jeito que eu enai® e sou bem linda’
(JMP, 13 anos)
“em 2060 tem carros voadores navio ndo presisarpagasporte ndo existem
dinheiro tantem ndo existem tudo de graca dinhetiean chamado de disere 50
para comprar carro e moto, para mais nada comidpad@ agao e arz tambem.”
(FEM, 14 anos)
“vc esta morando no Rio de Janeiro. Com um caraéquen maximo mais esta
velho que nem eu.” (ADN, 12 anos)

Fonte: A Autora (2010)
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Quadro 9: Tabela 1 de codificagdo das narrativasrdpo Fox

Categoria

Aspecto

Descricao

Subcategoria

Exemplo

Decadénciq

Coletivo

Expressédo de declinio ny
nivel global e
generalizado.

mDegradac¢do ambiental

-Violéncia

-Singularidade tecnolodgica

“No ano de 2060 eu acho que vai estar cheio degaaili (KEB, 12 anos)

“A cidade era muito suja e a camada de Ozo6nio estasgotando e o0 ar estav
poluido, quase ndo tinha arvore, as arvores eradasspara criar as coisas
tecnologia...” (ALF, 13 anos)

“nos ndo regulemos o motor do carro e nem do asgigoea eu que estou sofren
pois agor o calor aumentou e todos andam com pratetar e o céu é vermelhg
todo o mar secou ndo todo mais uma boa parte mgisder o motor dos caros
dos avides e ndo jogue lixo nas ruas pois issodaisas muito triste.”(BLK, 14
anos)
“h& coisas erradas o mundo em 2060 é muito tristgqye tem muitas brigaq
motes a escola amalio pinheiro vai tar aqui aindas mais velha. Ja vai t
destruida o mundo vai tar destruido porque muitass@as sO pensam €
destruigdo e eu ndo sei se eu vou tar para vemdondepois de 2060.” (LIM, 1
anos)

de guerra. (...) vi a terceira guerra mundial” (LLFB anos)

Individual

Expressdo de declinio 1
plano pessoal e no ambi
familiar.

oDegradacao  fisica  pel
tadoenca e

-Si mesmo como causa (
degradacdo ambiental

-Conflitos familiares

a‘Ola Jow sou vocé mesmo e estou te mandando edtapara vocé ndo fumg
ndo beba, ndo fume maconha, ndo faca sexo antesaae vocé fazer isto vo
vai estar no hospital igual eu com a perna quebiréd@w, 11 anos)

1&Nao polua o meio ambiente se ndo tudo vai poluaesar desastre na nature
Entdo Kas cuide do meio ambiente para vocé ndo dicacondicbes precaria

Aqui tudo é diferente esta voltando muita poluidaséculo XX."(KAS, 12 anos

“meu querido amigo eu queria te comunicar que exrajte alertar uma coig

muito importante pois isso que vocé ou eu fizenassno joguemos lixo no lixo.

(BLK, 14 anos)

“Adc vocé esta morando em Santa Catarina na cataddade sua mée vocé te

tanto usa drogas, e o outro trabalha como bomb8uwe. tia Marli morreu d¢

“estorou uma guerra de humanos e maquinas e faqueicomandante da turopa

2 filhas adotivas. Seu pai em Cascavel vocé terat8sne seu irmdo morre de

a +
de

S
ar

m
1L

m

D

depressao. Mas estamos todos bem.” (ADC, 14 anos)

Fonte: A Autora (2010)
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Quadro 10: Tabela 2 de codificacdo das narratieaSrdpo Fox

Descricéo Subcategoria

Categoria

Aspecto

Exemplo

Melhoria

Coletivo

Idéia de ascensdo |e Progresso

progresso generalizadp
global.

- Consciéncia
ambiental

- Tecnologia

- Qualidade de vida

“Ponta Grossa ta mais evoluida (...) colocaram enatr cidade, e almenté a reproducgdo de frutas e

verdura e assim as pessoas ficaram mais saud@iiC, 14 anos)

“O alunos teram aula na casa, teram robos nas,g@asvera mais livros todos iram cuidar da cidade

lixo é no lixo todos iram reciclar.” (JEK, 12 anos)

“Eu estou com 61 anos e o mundo melhorou bastartue ficou sem poluicdo e sem destruicdo
matas, a cidade ficou sem lixo e eu ndo encontrourea arvore derrubada diferente de 2010.” (JMF|
anos)

“Em 2060 os carros vao voar, os quadros vao serdedoonhar a mao, as professores futuramente
existirem no lugar deles serdo robés. As cirurgexsio feitas por robds algum erro na cirurgia 0$3¢
séo muito rapidos e no uso morrerem poucas peasscas no minimo 10 pessoas.” (ALF, 13 anos)

“O mundo era cheio de drogas criancas de 15 amogvia e os pais ndo suravam seus filhos por cau
concelho tutelar. E ja tenho 3 filhos sou bisavap enundo estd melhor fizeram mais 5 shopp
ponharam 5 onibus para levar criangas até as es€lbaolca familha era 150:00 reais e agora pa
criangas e até 250:00 reais em 2010 era tristerigrcas fumando porcarias, benbendo, criangasdug
em ruas e o pior e que eu sabia que seu futura pedimelhor seus pais podiam estudar e até saif
alagava casas criancas morriam afogados jogavasitias esgotos(JEF, 12 anos)

“[nossa escola] ainda existe mas tem um porémisde fiutuante (...) as aulas sdo feita por teldsss
virtuais os cadernos neotebook, carros flutuant@gdo a voz”. (KSI, 12 anos)

Individual

Idéia de ascensdo |e Relacdes
progresso  atomizado,familiares

pessoal e/ou no ambito
familiar.

- Ascensao social

“Adc estou mandando essa carta para te contar estaoo mundo de hoje, estou casada conj
homem maravilhoso tenho 3 filhas adotovas, e S5sné&tma das minhas filhas toca guitarra, a o

€ advogada e a casula é medica. Eu sou uma pesdaails porque me cuidei quando fui nova.

(ADC, 14 anos)

“vou te falar no que voce vai trabalhar na marinhwsso maior sonho de viver vocé denovo q
eu hamora uma minina muito linda voce vai ser miglia vai se casar e vai viver muito bem ¢
futuro e irado como nos disiaomos e dai nos varaokay muita felicidade e dai vai ser muito le
mas nos teremos que lutar obdeca a nossa mée & chanme ela de nomes nada porque ela ng
tudo vcoé jogando o play2 faz tempinho ate o untelim para ganhar a menina que voce d
sempre a respeite entado falo Gds.” (GDS, 11 anos)

“Led te escrevo esta carta para vocé o futuro fimiethor coisa eu sou 0 maior rico do mundo

nas
, 12

nao

5a do
ing
ra 3
i
rm

um
Litra

”

e é
2 0
gal

s da
uer

eu

servi 0 exercito me elegiu para presidente do Beastenho 116 anos pela medicina me cronarédo

jovens com 37 anos e cazei Fiergh tivemos 5 filhpie® 2 meninas e estorou uma guerra

de

humanos e maquinas e fiquei com comandante daawi®guerra.” (LED, 16 anos)

Fonte: A Autora (2010)
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Quadro 11: Tabela 1 de codificacéo das narratieaSrdpo Tango

Grupo Tango

Categoria | Aspecto Descricao Subcategoria Exemplo
Decadéncig Coletivo | Expressdo de declinjoDegradacao “O lixo cobre metade do planeta; os poderosos garifilhdes para mandar o lixo para outros
num nivel global € ambiental paises, virou uma espécie de mafia, eles ameacagovesnantes para conseguir a liberagao
generalizado. dos navios com lixo toxico; para poderem deposSitdiRT, 16 anos)
-Violéncia “Por outro lado uma coisa melhora e a outra piarajoléncia esta fora dos limites, por

qualquer coisa estam matando.” (PAR, 16 anos)

“As maquina robaram o trabalho de muitas pessgasluicdo € maior .” (DMS, 17 anos)
“As tecnologias ficaram mais avancadas, 0 mundootoise mais concorrido, porém, sobre a
guestédo da poluicédo é igual a de 2010 pois senmipegnda mesma coisa ‘tentaremos tomar
atitudes que fassam do desenvolvimento algo qu@mise poluir’, mas isso infelismente ndo
-Singularidade acontece. Devido a essa poluicdo, s6 que agorarengrau muito maior, as catastrofes
tecnologica abientais aumentaram.” (FGS, 16 anos)
Individual | Expressdo de declinjo-Degradacéo fisica “Eu estou escrevendo de novo para vocé que souesman para lhe dizer que o mundo gsta
no plano pessoal e ropela doenca @ pior do que estava antes. Agora como eu estou woopmais velha para Ihe dizer para vocé
ambito familiar. envelhecimento tomar cuidado com a saude de sua familia porqueuicgio € muito grande.”(KAL, 15 anos)
“Neste ano de 2060 estou presenciando muitas fiegédstou vivendo com ajuda (e
maquinas, porque estou muito mau de salde. Popésgppara que vocé cuide melhor da sua
saude, se alimente muito bem e tente fazer asgmesa@arem do planeta.” (AAS, 16 anos)
-Si  mesmo comg@ “Quando a gente € novo, ndo pensamos muito con Ga10sso mundo depois de anos| A
causa de degradacéaente ndo ligava muito em preserva o planeta ggaraocé beber um copo de agua tem gue
ambiental pagar muito caro.” (CAS, 16 anos)
“Vocé néo se deu muito bem na vida pois néo estuaaito, ndo sei como estou vivo ainda,
proumado (?) nos 4 cantos da terra, ndo tinha donbemecou rouba.” (EDF, 17 anos)
-Conflitos familiares | “N&o se case com Maria de maneira alguma nés vaendks filho e ela ira te trair com se¢u
melhor amigo.” (RRS, 15 anos)
“Seus melhores amigos entraram no mundo das degasrreram por trafico ou bebedeira.”
(CMF, néo declarou a idade)
Estou tendo esta chance de me escrever, parateqdie vocé tem que mudar! Aaah...o princi-
pal: reveja com quem vocé anda e com quem vocéasdr, se ndo ird se dar muito mal!!!
Bom, acho que é s@! Cuide bem da mamae! (DBP, 4§)an

Fonte: A Autora (2010)
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Quadro 12: Tabela 2 de codificacdo das narratieaSrdpo Tango

Grupo Tango

Categoria | Aspecto

Descricdo

Subcategoria

Exemplo

Melhoria Coletivo

Idéia de ascensao
progresso generalizadp
global.

e Progresso

- Tecnologia

- Violéncia e criminalidade

- Consciéncia ambiental

- Qualidade de vida
(infra-estrutura, saneamento
distribuicdo de renda)

“As coisas por aqui mudaram, agora sO tem casastasy que aproveita quase tudo o
a natureza nos fornece, como a agua da chuvapodmlSol, a utilizagdo do vento pa

para a lua quase todos os dias, 0s robos fazers ¢adeervigos da casa.” (LFM, 15 anos

epidemias que causaram muito sofrimento a famiias que agora ja estdo sob contr

avancados.” (VJL, ndo declarou a idade)
“Em 2060 eu na minha visdo acho que vai ser maismenos assim, vai diminuir g

espero. A e tambem espero que a bandidage, traftcoacabe que néo teja nada p
atrapalhar vai ser um paraiso.” (JEC, 18 anos)

“Eu posso cuidar do meio ambiente para 0s proxianaascer sabe cuida bem e ver

nao esta poluido assim aprendem a cuidar tamb@&hrM, 18 anos)

“Mais de 1.0000 (milhdo) de arvores foram plantadasntra o desmatament
conseguimos vencer o aquecimento global, com andigéo da polui¢cdo, carros s
movido a ar, aprendemos o valor da 4gua, € o mgue@empre imaginamos ter com o
humano tendo a consciéncia de que necessitarantdésso para viver melhor. (BVK, 1
anos)
p“Eu acho que o Brasil estar4 num nivel igual a @in Estados Unidos. N&o havera m
desemprego. Todas as pessoas vao ter empregcseboasgpara morar.” (LFM, 15 anos

Individual

Idéia de ascensado
progresso
pessoal e/ou no ambito
familiar.

atomizadd

e Relacdes familiares

- Ascensao social

“Eu estou aqui agora com 65 anos, estou casadaoc@iarano, temos dois filhos
estamos vivendo muito felizes.” (MAN, 15 anos)

“existem robos ‘empregado’ que limpa a casa pa.VgBRS,15 anos)

“E por fim eu (vocé) estarei casado e com 5 filaastarei aposentado da Petrobr
(AAS, 16 anos)

“Estou no ano de 2060, muita coisa mudou, eu madgira sou casado, aposenta
pai e avd. (...) O mundo mudou, as tecnologiasoestdito mais avancadas, a vi

tornou-se mais dificil e mais concorrida, mas enaestei o meu lugar no mundo.

fazer energia etc. Aqui os carros ndo usam maisbustiveis e nem rodas. Ja tem viagem

“No ano de 2060 ja temos a cura do cancér e oanfmreidades que no ano de 2010 efam
motivo de muitas mortes, mas tambem nos anos negisntes descobrimos novas

Dle.

Nos dias de hoje gracas a tecnologia pessoas qierge 0s membros ceu alguns sentidos
como visdo e audi¢do ja podem recuperar os senpdosmeio de implantes muito

n

mortes os acidentes, a poluicdo etc. Acho que refdavai ser bem melhor do que é hoje,

ara

nue

o

A0
ser

ais

o)

nS.

do,
da

(FGS, 16 anos)

Fonte: A Autora (2010)
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Ainda considerando as categorias e subcategoriasaapiadas na andlise dos dados
provenientes das narrativas escritas, seguimosacapresentacdo das tabelas de codificacédo

dos dados dos grupos focais, 0s quais revelamgoises resultados:

Quadro 13: Tabela de codificacdo do Grupo Elmaatéo a perspectiva de futuro

Grupo Elm

Alunos Faixa Composicdo| Escolaridade | Categoria Aspecto | Ocorréncia
etaria
06 15-17 | 3 alunos, 3 Ensino Decadéncid Coletivo 07
anos alunas Médio Individual 01
Melhoria Coletivo 01
Individual 07

Fonte: A Autora (2010)

Quadro 14: Tabela de codificacdo do Grupo Berthiedatdo a perspectiva de futuro

Grupo Berth

Alunos Faixa Composicéo| Escolaridade | Categoria Aspecto | Ocorréncia
etaria
07 12-13 6 alunos, 1 Ensino Decadéncigd Coletivo 08
anos aluna Fundamental Individual 03
Melhoria Coletivo 03
Individual 10

Fonte: A Autora (2010)

Como podemos observar, o grupo Elm pode ser camasild homogéneo tanto em
relacdo a faixa etéria dos sujeitos quanto a pgdgode participantes masculinos e femininos.
Em relacdo a qualidade das informacdes prestaddenms destacar que foram satisfatorias
para 0s nossos objetivos e que quase todos ossatomgeguem expressar-se com clareza,
embora em alguns casos isso nao tenha ocorridorinzei@ tentativa, quando eles
produziram narrativas, confirmando que sua difiadiel em se expressar refere-se a lingua
escrita. O que se tornou, no nosso ponto de \iskizs preocupante foi a relacdo percentual
entre representacdes de decadéncia e de melheriaolo geral temos oito ocorréncias em
cada uma das categorias, no entanto, quando crgzammdados entre aspecto coletivo e
individual, vemos um total desequilibrio e falta a&sociacdo desses aspectos entre si na
representacéo do futuro dos alunos.

O grupo Berth apresenta homogeneidade na faixaa.ethas em relacdo aos
participantes masculinos e femininos € heterogé@emnto a qualidade das informacdes
fornecidas, os alunos em geral ainda apresentacalddides em expressar as ideias de forma

coesa, embora ndo tanto quanto foi verificado cdimgaia escrita.
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O que podemos analisar de forma geral é que, denasido todas as ocorréncias, as
representacdes de futuro como melhoria se sobmssaeda que por uma margem muito
pequena, as representacdes de futuro como decadénci

Com relacdo aos grupos podemos observar que o @barlie, cujos participantes
sdo 0s que representaram a faixa etaria mais jof@ny Unico que apresentou um alto
percentual de representacfes de decadéncia indlyvisendo o aspecto predominante nas
ocorréncias desse grupo.

O grupo Fox apresentou o maior numero de ocoménibe representacdo de futuro
como melhoria, sendo que o aspecto individual dagosia se sobressaiu ao coletivo.
Também em relacdo aos aspectos coletivo e indivithuzategoria decadéncia, o primeiro
apresentou um numero relativamente maior que onslege, dessa forma, cruzando os dois
aspectos podemos inferir que os alunos ndo seemcha decadéncia coletiva.

Esse fenbmeno pode ser também verificado nos dafimentes aos grupos Elm e
Berth. O grupo Elm, que apresentou 0 mesmo nunmeaxdrréncias para as duas categorias,
revelou uma inversao percentual na analise do tsplessas categorias, sendo que 0 maior
namero de ocorréncias ficou para o aspecto coletavalecadéncia e para o individual da
categoria melhoria. O cruzamento dos dados do gBapth também confirma o fato. O que
h& de preocupante nisso € a forma de significagdoérica desses alunos e a relagcéo deles
com os valores e o raciocinio moral, a partir de gundividuo orienta seu agir.

Na sequéncia temos as tabelas de codificacacatiagocias de analise, onde podemos

visualizar as ocorréncias classificadas em subgcassge acompanhadas de exemplos.
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Quadro 15: Tabela 1 de codificagéo das informadéegupo focal do Grupo Elm

Grupo Elm

Categoria

Aspecto

Descrigédo

Subcategoria

Exemplo

Decadéncia

Coletivo

Expressao de

num nivel global ¢

generalizado.

declin

oDegradacao ambiental

“em 2060, ainda falta o que, 50 anos e se tdodalajue o efeito estufa {
degredindo muito a natureza o meio ambiente entho gue vai t4 ben
critica a situacao, vai ta faltando agua nao s€rIN, 15 anos)

“eu acho que o meio ambiente ndo vai td muito haméao ta né, agora, daq
em 2060 vai piora ainda mais” (MAL, 17 anos)

“Eu acho que o mundo de 2060 vai tar muito bemigo|upois se hoje né
estamos vendo os efeitos, imagine isso daqui anb6?aVai tar bem pior.
(WELL, 16 anos)

“Vai tar precério. Vai tar triste porque da para ggora... se em 2010 ja
asssim, né, aquecimento global e falta d’aguaho agie o desmatamento

floresta vai ser muito sabe... e... sei l4... ap® ndo vai mais existir florest
ndo vai mais existir agua, dependendo da situat@® aer humano posg
parar de existir né, até 2060.” (GIO, 17 anos)

“sei & 0 meio ambiente |a até [...] sei |4 o maiobiente j& t& ruim até eu t
67 anos vai ta bem pior” (PLO, 17 anos)

2}

ta
da

bl

Individual

Expressdo de

no plano pessoal e n

ambito familiar.

declin

o-Degradagdo fisica pela doenca
oenvelhecimento
-Si mesmo como causa de degradal
ambiental

dla nos 65, bom eu acho que ja vb ta véia 6&,anos, meu Deus, vO
acabada mesmo e vou ta preocupada nesse feio ambienteporque vai

¢t bem precéria a situagdo, entdo vou fica preazupan claro, mas fazé
qué? Vai ser assim entdo...” (BTZ, 17 anos)

Fonte: A Autora (2010)
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Quadro 16: Tabela 2 de codificagéo das informadéegupo focal do Grupo Elm

Grupo Elm

Categoria | Aspecto Descrigédo Subcategoria Exemplo

Melhoria | Coletivo | Idéia de ascensdo |e Né&o foi registrada nenhuma ocorréncia.
progresso generalizado,
global.

Individual | Idéia de ascensdo |e Ascensdao social “pra minha vida eu quero fazer um curso e arramjatrabalho e no futuro quando eu
progresso atomizado, tiver uns 65 anos abri uma empresa que dai eu quamnta uma empresa, so is§o.
pessoal e/ou no ambito Pra eu me aposenta e toca a empresa, porqu née pederei ficar sossegado, bem
familiar. aposentado” (WEL, 16 anos).

“se eu tiver aqui até la, ndo sei, espero que.equienha conseguido 0 que eu quero,
tenha atingido minhas metas e espero té levadovidtadoa...” (MAL, 17 anos)
“se eu tar viva até os 65 é... acho que v0 té unebwoa (...)aos 65 eu tenho que ta
aposentada ja né, ter uma vida boa, aposenta@dN,.15 anos)
E minha vida até la eu acho... creio, quero quetsaeq né? Acho que vd td numa idade
bem avancada ja né, e acho que eu quero s6, apenaliscanso, ter uma vida
sedentaria.” (GlO, 17 anos)
- RelacgBes familiares “Ah no meu futuro eu quero seguir ramo de computao Eu quero fazer viagens
pelo mundo inteiro, ter muito dinheiro pa gastamiha felicidade? Eu v ta cola
minha familia né cara. Co’a mulher e co’'a espo@’0, 17 anos)
“eu ndo pretendo fica sossegada, vd continua trabdb, vo ta trabalhando sim|e
claro vou ter formado a minha familia”. (BTZ, 17oah
- Atitude ambientd&f “eu quero que seja diferente, por mais que eu oésiga mudar o mundo pelo menos
a minha parte eu faco, ja € um comeco, né? O rossw eu acho que da pra a gen
conserta ainda.” (GIO, 17 anos)

“eu acho assim né que se a gente tiver filhos tegardeve né, aconcelha-los a fazé
parte deles né pra melhora o meio ambiente, ajutlfidé, assim pode melhora ym
pouco, mas ndo muito e ... daqui 2060 vai ta bestrdido.”(MAL, 17 anos)

—
D

Fonte: A Autora (2010)

8 Diferentemente do que ocorreu com as subcategigiasalise das narrativas dos grupos anterioresjei¢os, no grupo Elm a subcategoria consciéamiaiental
manifestou-se como um aspecto individual de medhawiinvés de coletivo.
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Quadro 17: Tabela 1 de codificagdo das informadéegupo focal do Grupo Berth

Grupo Berth

ambito familiar.

envelhecimento

bebendo, para ter satde quando chegar I4.” (Itd 2n0s)

e ainda trabaia de pedreiro. Ele ainda ndo conseguaposentar.” (Inf 7, 12 anos)

Fonte: A Autora (2010)

Categoria | Aspecto Descrigcdo Subcategoria Exemplo
Decadéncia Coletivo | Expressdo de declinjoDegradacao “vai ta ruim né, porque vai ta tudo poluido né,guiém cuida do planeta, do lixo né. (...) vai
num nivel global ¢ ambiental ser dificil de viver né com as coisas tudo 14 ndotpoluido, vai ta feio.” (Inf 1, 12 anos)
generalizado. “eu acho que o planeta vai ta muito poluido, cldeidixo e as ruas vao estar pior do que estéo
agora. Eu acho que as ruas estdo muito ruins tugje,cheio de lixo, 14 perto de casa jogam
tudo na rua professora. Dai fica os bueiros entigppfofessora, é por isso que ta dando essas
alagacdes ai. L& perto de casa sempre que chdueewss entopem e alaga a casa dos outros
(rsrsrs). Tem muito lixo que passa por |4 profes8dinf 4, 12 anos)
“Eu acho que o0 mundo vai estar mais poluido qie por que as pessoas nao estdo cuidando
muito bem do planeta.” (Inf 6, 13 anos)
-Singularidade “eu acho que o mundo vai estar moderno e poluidqueovai ter maquina poluindo o ar para
tecnolégica fazer as coisas né. E dai n6s vamos ter que prddmzolar”. (Inf 3, 12 anos)
Individual | Expressdo de declinjo-Degradacéo fisica “vou estar muito velho e ndo tenho idéia do quesarei fazendo(...) Eu quero passar uma
no plano pessoal e ropela doenca e vida boa, viver em paz. Nao ter problema com alfaraiacho que nao devo ficar fumando e

“Eu vou ser pedreiro que nem meu pai € nem seioseesgtar vivo daqui cinglienta anos,
porque vou ter mexido muita massa. Nao creio qestgrei aposentado, meu avd tem 82 anos
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Quadro 18: Tabela 2 de codificagdo das informadéegupo focal do Grupo Berth

Grupo Berth

progresso  atomizadc

pessoal e/ou no ambito

familiar.

- Relacgbes familiares

- Atitude ambiental

- Tecnologia

vai tar boa. Acho que a vida vai ta boa. (...) @ gu imagino da minha vida aos

anos, sei la vou tar aposentado né.” (Inf 1, 1Zjgno

“Acho que vou estar trabalhando, mas néo sei nptglvez policial” (Inf 2, 14 anos)

“Mas para a minha vida eu vou querer estar apadentia minha profissao
bombeiro, eu quero ser bombeiro e ter pego muitdkeres. Bom assim é como

gostaria que fosse a minha vida e acho que vaissam.” (Inf 3, 12 anos)

“Eu daqui 50 anos vou ta morando aqui na Nova Russiou estar jogando truco

na praca, a praca dos bicho. Isso é o que eu gosfae fosse minha vida. S
aposentado e ficar o dia la jogando na praca. Masogque seja boa minh
aposentadoria né professora, que dé para eu cotndmp que eu quiser. E eu que
ganhar bem, vou ser um caminhoneiro aposentadoceammnhéo préprio professor
dai depois eu vou botar alguém para dirigir e ganhar.” (Inf 4, 12 anos)

“Eu quero terminar os meus estudos e ter um empgregoné. Emprego bom é o g

paga bem. Mas seria melhor se eu também gostasssbdthar. Isso é o que eu que

para a minha vida. Bom, claro que se eu tiver atopimade de ter meu negéci
melhor ainda. Eu poderia casar e ter filhos. Tambéeria ter uma égua.” (Inf 5, 1
anos)

“eu queria ter uma fazenda para sei l4 assimaséich |a na fazenda (...)Eu acho d
eu vou estar muito bem porque bom, eu estou recdola lixo.” (Inf 6, 13 anos)
“Bom o que me incomoda hoje é a poluicdo. Seria bemao tivesse mais poluic
até la. Acho que a gente tem que botar aquelesciosgatras do escape, porque
polui menos.” (Inf 3, 12 anos)

“eu acho que vai ta bom né, vai ter um robd pra ®i@u sé vou ficar la sentaddo
sofa.” (Inf 2, 14 anos)

Categoria | Aspecto Descrigédo Subcategoria Exemplo
Melhoria | Coletivo | Idéia de ascensdo |e “eu acho que em 2060 vai ta tudo moderno né, caroto, tudo essas coisas né.” (|nf
progresso generalizado, 1, 12 anos)
global. - Tecnologia “eu acho que as coisas vao estar modernas e n vanta poluigdo assim. Porque
- Consciéncia ambiental com a tecnologia muito avancada a gente vai padeiperar os rios e tudo.” (Inf 5, 12
anos)
Individual | Idéia de ascensdo |e Ascenséao social “Mas a vida né acho que vai ta boa né, ndo muitocposa do mundo poluido mais

62
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a

Fonte: A Autora (2010)
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De acordo com os daddsjue apresentamos nos quadros 4 a 18, as subiaseger
analise revelam as imagens pelas quais os alupossemtam o futuro. Estas subcategorias
surgiram a partir da frequéncia de alguns elemgmesentes nas imagens de futuro descritas
pelos alunos. Assim, como ja apresentamos anteziten as categoriadecadénciae
melhoria foram analisadas sob dois aspectos, coletivo igidudl. Dessa biparticao inicial
das categorias criamos os temas de analise outegbtdas seguintes:

a) Degradacdo ambiental: essa subcategoria pertanceaspecto coletivo da
decadéncia. Com ele quisemos referir a ideia dénilegeneralizado do meio ambiente e
visdo negativa de futuro associada a falta de petisp de recuperagdo e/ou salvacdo do
planeta. Nas ocorréncias dessa subcategoria eagwsrexpressdes corfnai estar muito
sujo e bem poluido porques pessoasao cuidaram do meio ambienteCujo sentido esta
associado a pratica coletiva em que o sujeito paré@o se incluir nesse todo, dado o emprego
de as pessoapara marcar o sujeito da acdo. Mesmo quando temso do pronomeds
como no exempl6énésnao regulamos o motor do carro e nem do aviagmra eu queestou
sofrendo, pois o calor aumentgwemos uma significacdo de que o problema é ftatama
pratica coletiva, mas a consequéncia dele é sepéidasujeito; mais que isso, 0 emprego da
construcdoe agora eu queealca a insatisfacdo de alguém que se sentetigajds ou
inconformado por pagar a conta de uma despesaalieeestendemos o raciocinio, podemos
pensar ainda que o problema é apresentado relantara bens de consumo, aos quais eles
nao tém acesso, dada a faixa etaria e condicdoesnriomica desses Nnossos participantes, o
que explicaria a nocao t®scomoos outrose o descontentamento dagora eu que

b) Violéncia: outro tema de andlise da decadénoiatica, a violéncia € aqui
considerada como aquela que existe num nivel gbalontrolavel. As ocorréncias revelam
a associacao da violéncia a vontade humana nalseté que ha pessoas que querem ser
mas: “o0 mundo vai estar destruido porgue muitas pesssaspensam em destruicgo”
podemos também perceber em alguns casos que mtezacem relacdo ao futuro, marcada
pela duvida do sujeito em participar deste e petdande ser vitimado pela violénciau
NAo sei se eu vou estar aqui para ver o mundo da®2060; e “tomara que demore para
eu ficar com 70 anos porgue eu ndo quero ser morto”

c¢) Singularidade tecnolégica: geralmente assoc@dadois temas anteriores, com o
termo queremos referir as representacdes de fteanolégico como algo negativo, portanto,

8 Nesse momento, para facilitar a leitura dos exespl garantir melhor compreenséo das falas dosslun
optamos por fazer as correcdes de lingua portugyesdoram necessarias, procedimento diferenteudosg
verifica nos quadros de codificacdo dos dados, @aogtamos por manter a escrita e a fala dos alleéarma
como as recebemos.
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decadente. Explicando melhor, em termos de congddel e eficiéncia, a tecnologia
melhora, o problema é que, em vez de ajudar, elafuamla os problemas. Expressao
emprestada de Kusnick (2008), nessa subcategtei@nalogia é tomada no sentido singular
de uma entidade avassaladora que tomara o cordmlenundo e do proprio homem
explorando-o até a sua extingdo. Afirmacfes ctasoarvores eram usadas para criar as
coisas de tecnologia...estourou uma guerra de humanos e maquinasAs tecnologias
ficaram mais avancadas, 0 mundo tornou-se maisarodo” demonstram essa relacdo. O
que nos parece relevante destacar é que esses garecem ter uma relacdo demasiado
distante da tecnologia, a ideia que se tem é deogudunos entendem modernidade como
sinbnimo de tecnologia e por tecnologia parecenenelgr industrializacdo e processos
mecanicos de fabricacao.

d) Degradacéo fisica pela doenca e envelhecimesta subcategoria manifestou o
aspecto individual da decadéncia quando os aluestschram o declinio fisico do individuo
pelo envelhecimento inevitdvel, em alguns casostrastando tal situacdo com a
impossibilidade de aproveitamento de uma situagéiord de melhoria coletiva. Esse tema
geralmente se manifesta na forma de conselho @eno, ja mais velho, manda do futuro,
pela carta, ao aluno do presente, recomendandoconduta diferente da que ele proprio
teve, na tentativa de mudar e/ou recuperar o s@priprfuturo: “estou te mandando esta
carta para que vocé ndo fume, ndo beba, ndo funtemha, ndo faca sexo antes da hora; se
vocé fazer isto vocé vai estar no hospital igualien, com a perna quebrada”

e) Si mesmo como causa de degradacdo ambiental:tess foi classificado na
categoria decadéncia individual porque, emboragess pensado como uma situagao critica
em relagdo a propria conduta, as consequénciastoeslertam para um prejuizo individual
apenas e ndo para um prejuizo individual decor@tema situacdo generalizante. Isso € o
que, por exemplo, podemos verificar €éQuando a gente € novo, Nndo pensamos muito como
seria 0 nosso mundo depois de anos. A gente naalignuito em preservar o planeta, agora
pra vocé beber um copo de dgua tem que pagar roaitd ; “N&o polua o meio ambiente, se
nao tudo vai poluir e causar desastre na naturé&#ao Kas, cuide do meio ambiente para
vocé nao ficar em condicbes precariaonforme os exemplos, podemos verificar que as
ocorréncias dessa subcategoria geralmente surgem conselhos de como ndo agir no
futuro.

f) Conflitos familiares: subcategoria que contempla descricbes de situacdes
negativas de desentendimentos, desafetos, violénc@nduta de risco como envolvimento

com drogas ilicitas, alcool, prostituicdo e crintioede no ambito familiar:Seu pai estd em
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Cascavel, vocé tem 3 netos e seu irmao morreu rte tesar drogas; “Vocé nao se deu
muito bem na vida pois ndo estudou muito (...) mdloa dinheiro e comecgou a roubar”
“voceé vai ter uma mulher chata que vai estar no géunas nao fiqgue com qualquer mulher se
nao vocé vai virar chato de mas se cuid#stou tendo esta chance de me escrever, para te
dizer que vocé tem que mudar! Ah...o principalejaxcom quem vocé anda e com quem Vocé
vai casar, se ndo ir4 se dar muito mallNesse tema, podemos notar que ora os exemplos
apresentam uma simples constatacdo, ora surgememtalcs de uma adverténcia, um
conselho, como ja sublinhado no tema anterior.

g) Violéncia e criminalidade: o tema est4 assocem@specto coletivo da categoria
melhoria porque apresenta uma situacao generaldsmgaogresso pela negacao da violéncia
e da criminalidade. Nas ocorréncias dessa subca&egodescricdo do futuro revela um
mundo onde cadeias, bandidos e drogas ndo exis&s) oomo pode ser observado no
exemplo:“Em 2060 eu acho que vai diminuir as mortes os aafds, também espero que a
bandidagem, trafico etc. acabe que ndo tenha nada gtrapalhar vai ser um paraiso”

h) Progresso: como podemos observar pelo exemglaalo,'Ponta Grossa esta
mais evoluida (...) colocaram metro na cidade, mantou a reproducéo de frutas e verdura
e assim as pessoas ficaram mais saudawssa subcategoria refere-se ao aspecto coletivo d
melhoria. As coisas boas do futuro atendem as sieleeles de todo%2060 é muito melhor,
€ um mundo rico [e] todo mundo é feliz, as escelxs exemplares e a educacdo € muito
melhor”. Denominamos essas ocorréncias coonogressoporque elas nao representam
apenas uma realidade que atinge e contempla tadimsliwiduos, mas a nocédo de progresso
aqui representou uma positividade plural que tée@nae coletivo, generalizado. Ou seja, a
subcategoria recebeu esse nome, porque, como agleseilustram, houve avango num
aspecto funcional e estrutural (metrd, boas esgateas também houve avanco do ponto de
vista social (boa educacao, comida e saude paos)t@dé isso que significa a cidassar
mais evoluida

i) Consciéncia ambiental: esta subcategoria apt@saealhoria no aspecto coletivo e
foi assim denominada porque indica um comportamentam conhecimento do que seria
um comportamento desejavel em termos de sustadtad®l Em geral, as ocorréncias
demonstram, como nos exemplos, ciéncia da co-reapdidade dos individuos no cuidado e
preservacdo do planeta e, também, por um discursccgntrapde — pelo uso da palavra
diferente — as realidades presente e futura, iemddt 0 bom e mau, o aluno afirma o que
seria uma conduta adequada e ambientalmente résgbn%u posso cuidar do meio

ambiente para [que] os proximos a nascer saibandaubem e ver que ndo esta poluido e,
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assim, aprendam a cuidar tambémEu estou com 61 anos e o mundo melhorou bastante
porque ficou sem poluicdo e sem destruicdo nas snatacidade ficou sem lixo e eu néo
encontro nenhuma arvore derrubada diferente de 2010

J) Atitude ambiental: listamos essa subcategorianaividual da melhoria porque,
diferente do que ocorre comansciéncia ambientalaqui as ocorréncias que sinalizam
conhecimento do que seria um comportamento deseajéue relacdo ao meio ambiente se
relacionam com uma postura absolutamente individatdmizada, desempenhada pelo
proprio sujeito e com, no maximo, o alcance defandlia. A ideia de melhoria nesse caso
esta relacionada a nocdo de retribuicdo, grossmmoda espécie do aqui se faz, aqui se
paga, em que o aluno, porque tem uma atitude cmasid adequada, ndo sofrerd as
consequéncias que os demais sofref&m acho que eu vou estar muito bem porque bom, eu
estou reciclando o lixo” “eu acho que se a gentetifilhos, a gente ja deve aconselha-los a
fazer a parte deles para melhorar o meio ambiesjtejar a cuidar; assim pode melhorar um
pouco, mas ndao muito... em 2060 vai estar bemuddstt. Vemos que o aluno considera que
nao estad ao seu alcance se comprometer além da exfevidual, pois seu discurso revela
nao haver ciéncia de co-responsabilidade, e daiéanmdemonstrar desilusdo em relacdo a
coletividade.

k) Tecnologia: diferentemente do que ocorre na aggoria singularidade
tecnoldgica, o tema de analise ora apresentad@+séea melhoria coletiva, no sentido de que
promove o progresso, esta a servico do homem segad@:'Em 2060 os carros vao voar, 0s
quadros vao ser tudo de por a méo, os professotesaimente ndo existirdo, no lugar deles
serdo robds. As cirurgias serao feitas por robdgue erro na cirurgia os rob6s sdo muito
rapidos e morrem poucas pessoa¥) ano em 2060 € muito mais melhor as escolas tem
robds que fazem as coisas para os alunos as casa®etn tem um faz tudo (...) que vai ao
mercado limpa a casa cuida dos filhos, et€Como podemos observar pelos exemplos, as
ocorréncias demonstram o desejo dos alunos em mam&cnologia, nos trechos destacados
a impressao que se tem é de que no futuro a tegaalada vez mais fard parte do cotidiano
das pessoas e num sentido positivo. Observamoa gle2a de tecnologia esta associada ao
conforto e a saude das pessoas e 0 uso do pluras e@sagevela que essa realidade sera
acessivel a todos. Porém, o que nos pareceu umdantroverso foi a analogia feita com a
educacgédo, que sentido o aluno quis atribuir & e&tinda profissdo de professor? O aluno
estaria apenas declarando sua preferéncia por mbésa afirmacéo conteria uma critica a

essa classe declarando que os professores poderasubstituidos por robds pelo tipo de
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trabalho que desempenham? Cabe ainda destacaissmen®o € uma ocorréncia singular,
pudemos perceber em outras narrativas manifestdessa natureza.

[) Ascensdo social: essa categoria contempla octspedividual da melhoria por
referir-se a realizacfes individuais ou familiares sentido de uma melhora efetiva nas
condi¢cdes materiais de vida, como aludem os exesyifla sou casada, 0 meu marido € um
empresario e eu sou uma médica pediatra e sou denalinica particular’, “eu quero
ganhar bem, vou ser um caminhoneiro aposentado, caminhdo proprio”e, por vezes,
também revelar sucesso na vida afetidlas para a minha vida eu vou querer estar
aposentado da minha profissdo de bombeiro, eu qserobombeiro e ter pego muitas
mulheres’, “para vocé o futuro foi a melhor coisa, eu sou oignaico do mundo: servi 0
exercito, fui eleito presidente do Brasil, (..asei com a Fergie, tivemos 5 filhos”

m) Qualidade de vida: essa subcategoria esta oakta ao aspecto coletivo da
melhoria porque expressa um avango muito positeveatiedade em termos de distribuicéo
de renda, extensdo de saneamento basico e infitaestr Nessas informacfes os alunos
fazem referéncia indireta a coleta de lixo pelésrmacdes referentes a nédo ter mais lixos nas
ruas e a cidade estar limpa, obras de infraestrutubanismo e embelezamento da cidade,
como j& pudemos observar no destaque de outragodatee, sobretudo, fazem referéncia ao
acesso a bens de consumo como TVs e computaderas2060 tem carros voadores e
navios, ndo precisa pagar transporte, ndo existéeiro, tudo é de graca, dinheiro é usado
s6 para comprar carro € moto, para mais nada, aidantambém é de graca: agao e arrgz”
“[nossa escola] ainda existe, mas tem um porém,yelau flutuante, as aulas sao feitas por
televisbes virtuais, os cadernos sdo notebook, jeamexistem] carros flutuantes movido a
voz”; “o mundo esta melhor, fizeram mais 5 shoppingseam 5 6nibus para levar as
criancas até as escolas O bolsa familia era 150sr@aagora para 3 criancas e até 250
reais”.

n) Relacbes familiares: subcategoria contempladaspecto individual da melhoria,
apresenta ocorréncias referentes as relacfes degsilique o0s alunos imaginam que
estabelecerdo no futuro. Consideramos como mellporue nessas ocorréncias os alunos
relatam situacdes positivas de convivéncia, desody situacdes amorosas, de convivéncia
pacifica e harmonidestou casada com um homem maravilhoso tenho 8sfildotivas, e 5
netos”, “vocé namora uma menina muito linda, vocé vai iseiito feliz, vai se casar e vai
viver muito bem, o futuro é iradp"A minha felicidade? Eu vou estar com a minha famil
né cara! Com a mulher e a esposd@ que se observa é que os alunos parecem valoriza

instituicbes como familia e casamento.
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CAPITULO 1l

NARRATIVAS: SENTIDOS E SIGNIFICADOS

Uma vez definidas as categorias de analise, apieekene explicados os dados quanto
ao instrumento de coleta e a metodologia de an@léssaremos neste capitulo a interpretagédo
e analise dos mesmos.

Organizamos o terceiro capitulo visando analisataoos a partir de trés unidades de
reflexdo que surgem das preocupacdes indicadasimeim capitulo onde encontramos o
referencial tedrico: a identidade em sua relac@o caempo, a representacdo do tempo em si
(nesse caso o futuro, mas nao isolado das outessdinensdes do tempo) e a producao do
sentido histérico nas narrativas. Todos esses el@ssdo concomitantes na vida pratica, e
pode-se inclusive dizer que estdo integrados ropseasas conceituais que procuram explica-
los. No entanto, optamos por refletir separadamsoidee cada um dos aspectos, de modo a

focar a massa de dados a partir de pontos dedisdiatos.

3.1 Identidade e tempo

Em termos gerais, é através da identidade quedoddnos encontram seu sentido de
pertencimento a um grupo, uma comunidade, umacsityaou seja, através do qual se
compreendem como parte de uma inter-relacdo corsens semelhantes. No entanto, as
relacbes de identidade abandonaram os modeloitnagiis de pertenca e passaram a se
fragmentar; ndo se fala mais num sentido idenifégado exclusivamente a apenas um povo,
uma cultura, uma visdo social ou politica, mas aaamjunto de fatores cada vez mais
repartidos que fazem do individuo um alguém cadanas complexo. A pessoa se relaciona
menos em relacdo a uma comunidade ou grupo poétioais em relacdo a um sentimento
muito pessoal de ligagdo em razdo de um acontetamerento ou fato.

Portanto, ndo € surpreendente notar que no sem&do categorias ligadas a
negatividade, ou seja, a decadéncia, o aluno eah ig&o se identifica como alguém causador
dos problemas. A questdo da degradacdo ambiemmlexemplo, € apontada como um
problema dos outros e causado pelos outros. O al@amssume a posicdo de causador da
degradacdo, mas se observa como alguém que estacdésdo da questdo e que ndo tem
responsabilidade sobre ela.

A mesma coisa acontece em relacdo a violénciad&dms colocacdes vagas acerca do

tema, nas quais mais uma vez os alunos se colooar witimas; mas uma vez que, até
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mesmo pela condi¢cdo social dos alunos com o0s geajgesquisou, € possivel mesmo que
estejam numa faixa social onde a violéncia urbareti&liana, a presenca do Estado é
essencialmente repressiva e a tendéncia na visatudo é a de esperar pelo pior no futuro,
por condi¢cdes ainda mais dificeis.

A questdo da singularidade tecnoldgica se colaraanidentificagdo negativa, uma
vez que a associacao geral que os alunos fazedeérdernidade tecnoldgico-econdmica.
Dessa forma, associa-se 0 avanco tecnoldgico ctgoagae ndo atinge positivamente esses
alunos, pois eles se identificam como pessoas oeparticipam da forma desejada do
mercado de consumo. A producdo tecnolOgica esttadaolpara atender os desejos de
consumo dos outros, ndo deles; ademais, eles mécigzan da distribuicdo de renda que os
fara como individuos inclusos no sistema de considesses bens.

A identificacdo com a doenca e o0 envelheciment® gparece em alguns pontos
como algo significativo, também €& negativa. O tetisocioecondémico dos alunos também
pode ser utilizado para explicar as respostas, weraque as referéncias a drogas, bebida
alcodlica, sexo e cigarro demonstram pelo meno®rherimento desses temas sendo a
exposicdo em momentos precoces da vida dessesaldr@rrependimento” pela vivéncia
relacionada a esses fatores € demonstrado em aglamanarrativas, quando o aluno afirma
ao destinatario que ndo cometa 0s mesmos errosogequéncias dessas acdes também
apresentam soluges morais, ligadas a morte efimaoto fisico.

Quando o aluno aponta sua relacdo de causadagiadacao ambiental, a narrativa
também traz a identificacdo negativa. O aluno $ecaccomo alguém que ndo pensa nem se
orienta em relacdo ao futuro, e age de forma temaef@e certa forma, essa desorientagéo
tem funcdo de consciéncia, j& que os alunos assuaéfalha” como algo evitavel, e
procuram aconselhar seus leitores futuros pararagde forma diversa. Mas de qualquer
modo, eles também se veem como causadores e papi@ladema, desaprovando a propria
conduta.

O problema dos conflitos familiares também é tlazie uma forma a identificar a
propria realidade desses alunos. Novamente sutgma do vicio, como por exemplo alcool
e drogas, com os alunos surgindo para aconselh#ss pares no futuro, apontando
frequentemente a necessidade de um “néo fazerékagéo aos fatos da vida.

Podemos constatar nas subcategorias relacionadasaaéncia que as ocorréncias
manifestam-se num sentido de negacdo de identided@lunos referem-se aos aspectos
negativos da realidade social, como ndo integraidesnesmos, como se a negatividade dos

fatos passasse ao largo de suas existéncias. Mesnasos em que relatam nao tefsen
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dado bem na vida’por se associarem a comportamentos socialmentesdjieis,
manifestam ciéncia dessa condicdo e apostam nditegd@o por meio da correcdo do
comportamento presente, possibilitada pelo envicada.

Tal desvinculacdo ou nao identificacdo do sujeim 0 comportamento negativo, ao
ser confrontada com as manifestacdes de sucessovattas na categoriaelhorig indica
que os alunos tendem a se identificar mais com omsligdes positivas, sobretudo as
individuais, na maioria das vezes indicando umantitieacdo hedonista do sujeito com
situacOes de consumo e bem-estar.

A partir da categoria sobre violéncia e criminatld passamos a representacao da
melhoria por parte dos alunos que se identificagitipamente no sentido de que nao se veem
como vitimas do problema e indicam uma queda ndgds de violéncia social. As
informacdes apontam uma nocao de diminuicdo preiyesle cadeias, presidios, bem como
da prética de crimes hoje presentes no cotidianespecial o trafico de drogas.

O indicativo de progresso também é apontado coelbaria. De forma generalizada,

a categoria aparece relacionada ao progresso ggmalse revela na evolucdo da cidade.
Destacam-se melhorias de estrutura, como a exiatélecescolas melhores, bem como de
melhor distribuicdo de justica social para todo&o mavendo caréncias relacionadas aos
direitos basicos.

Os alunos identificam-se positivamente com astGasgeferentes ao meio ambiente,
colocando-se como agentes da solucdo dos problemdsentais. As categorias de
consciéncia e atitude ambientais, embora ndo astejacessariamente em relacdo de
complementaridade, revelam-se positivas porque imepa sinaliza a compreensao do
problema e a segunda revela a tomada de algumedposbom o fim de soluciona-lo. As
categorias em questdo marcam uma posicdo dos ahetemsonada a sustentabilidade
ecologica, voltada para o futuro. Apresenta-se orebnoria, demonstrada pela compreensao
e pelas atitudes ecolbgicas por parte dos alunos.

A visdo da tecnologia empregada para fins colsttambém aparece como melhoria e
esta associada a distribuicdo e acessibilidadesde & servicos no sentido global (como, por
exemplo, robds e carros voadores). Projetando+seqgfuturo, os alunos entendem que esse
progresso tecnoldgico se constitui como tal dessesgja distribuido e que esteja acessivel
para a coletividade.

A questdo da ascensao social segue novamenteda dagmelhoria, mas, desta vez,

individual posto que expressa melhores condi¢codsriaes de vida, reveladas no desejo dos
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alunos de possuirem. Os exemplos relacionam-seess@ a empregos bem remunerados,
posse de bens como carros e casas e a possibiidadda no exterior.

Os exemplos referentes a qualidade de vida relamiese com a melhoria coletiva, e
mais uma vez referem-se as melhorias em infraasirutistribuicdo de bens e servicos,
aumento de renda, em relacdo aos quais a identiplasiéva € evidente. Pode-se fazer
remissao as ideias de progresso e ascensdo smuialaondicionantes para a evolucdo social
no futuro representado por esses alunos.

A Ultima categoria analisada refere-se as relaf@mdiares e também se insere na
visdo de melhoria individual. Estdo diretamente ngddicadas por ocorréncias de
convivéncia feliz e pacifica, muitas vezes com dedo da situacdo de casamento e filiagéo,
indicando que os nossos alunos veem o casamentareil&a como instituicbes positivas e
dignas de serem continuadas, e ainda, como conpa@oa felicidade e realizacdo pessoais,
apontando a identidade com uma estrutura socialddiindada nesses institutos.

O forte indicativo que essas representacdes iampligreocupam sobretudo em termos
de consequéncia para a identidade. Os aspectosivosgau a visdo de futuro como
decadéncia esta sobretudo associada a coletivejadeno vimos, os alunos tendem a nega-la
enquanto todo do qual sdo parte. Situacdo querpanfa falta de compromisso com as
instituicdes e com a esfera publica da vida social.

Em contrapartida, as ocorréncias revelam tambérh§um movimento de exaltacdo
da esfera individual, na qual os sujeitos se ifleath sempre de forma favoravel para si.
Nesses casos, observamos que a referéncia a senemrimeiro lugar e independe da
coletividadejocupar-se com uma situacéo generalizada se dasaperszntido de verificagdo
de o quanto isso afetara diretamente o individugyal assume o papel de vitima que sofre
uma injustica. A relacdo desse individuo com atoaflade € definida em termos de
passividade, mais do que isso, é caracterizadan@@laacdo, ou seja, pela incapacidade de
agir e/ou reagir em determinadas situacoes dasadal.

A patrtir dos resultados que obtivemos da analisendssos dados podemos elencar as
representacdes de futuro dos alunos participarggendo a tipologia das narrativas e
posteriormente fazer uma analise dos modos de géiodde sentido historico que os alunos

apresentam de forma predominante.

3.2 VisoOes de futuro
Os estudantes que participaram de nossa pesqoisaeataram dificuldades para

realizar as atividades propostas pelo nosso institon Em primeiro lugar, observamos que
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em geral os alunos tém dificuldade de estabeledacdo temporal e, sobretudo, quando o
tentam fazer por escrito: lembrando, os alunos rimweescrever do futuro (2060), narrando
acontecimentos passados para o narrador (decoeidos 2010 e 2060) para o destinatario
gue esta no momento presente (2010). Os alunosam&eguiram marcar no texto os tempos
passado, presente e futuro de forma légica, sepeserem, demonstrando dois problemas
de ordem cognitiva: projetar-se no tempo e conhemiondo uso apropriado dos tempos
verbais como sinalizador das relagdes temporais.

Outra dificuldade observada foi a pouca familiadiel dos alunos com o formato de
texto de uma carta, o que também revela as difidélsl dos alunos em compreender as
relagBes de destinatario e remetente na hora der @marrativa. Na carta o que os alunos
deveriam contar é o futuro e narrar o processoeddabramento da histéria que conduziu a
esse futuro que eles representaram. No entaneémetentedu do futury se confunde com o
destinatario€u do presenjeem muitos momentos e a narrativa passa a set@arac como
uma carta de intencbes em relagdo ao futuro, ndm @ narragcdo de um futuro realizado.
Isso transformou o destinatario em remetente, rdassaparados pela distancia temporal que
seria 0 marco de limitacdo entre as funcdes de dencaitro na atividade proposta.

Dada a necessidade desse transito temporal quievidade exigia dos alunos,
podemos reconhecer que ela fosse desafiadoraneeat@o dificil de desenvolver. Contudo,
considerando a faixa etaria dos alunos envolvidoafividade ndo era impossivel de ser
realidade, sobretudo pelos estudantes do ensindompdis conforme a psicologia e
epistemologia genética de Piaget, um individuo aledade jA se torna capaz de operar
formalmente o pensamento, ou seja, ele “se torpazcde levantar hipéteses, [de] admitir
como verdadeiras proposi¢des nas quais ndo crénda ado cré”, possibilidade essa que
marca a capacidade de utilizacdo do pensamentooldayi hipotético através de criacdes
imaginarias ou levantamento de hipoteses.

Contudo, as ocorréncias que tivemos foram maisimpeas de um estadio anterior de
desenvolvimento cognitivo: verificamos dificuldagl® projetar um futuro distinto do tempo
presente, o que significa que o aluno projeta aréuem funcdo do presente e ndo seu
contrario. Mesmo quando as narrativas iniciam dipegueno futurotudo € diferentemuito

rapidamente as diferengas sao atenuadas e desaparestando uma representacdo em que o

8 piagetapud CHIAROTTINO, 1980, p. 91. Buscamos auxilio paréeeder essa questdo em Piaget porque nos
pareceu que os estadios de desenvolvimento cogpitdpostos pelo pesquisador em suas teorias dal®ga

e Epistemologia Genéticas representam a melhoroopgéa explicarmos essa dificuldade que detectaross
alunos da nossa pesquisa quando da articulacaendamento temporal de modo narrativo.



67

futuro é mero decalque do presente, travestido @ito éuturista, e marcado sobretudo pelo
melhoramento tecnolégico da experiéncia pre&&nte

Outra questao ainda a ser levantada é a dificaldadhonstrada por esses alunos de
relacionar as mudancas do tempo a sua experiéasgal, situacdo essa que também esta
relacionada ao ndo engajamento a esfera coletivadda Nos termos de Risen (2010b),
trata-se de uma falta de competéncia de experiémeiseja, 0s sujeitos ndo se revelam habeis
na percepcao do tempo e suas articulacbes comemiesnsignificativos para a definicdo de
seu presente e suas possibilidades de acéo, cogeegpvez compromete a possibilidade de
interpretacdo e orientagao temporal. Nesse cagtereramos que os alunos ndo associam as
mudancas negativas do tempo a sua experiéncia ghgssmue, para eles, em geral, a
decadéncia como perspectiva futura esta relaciomaaaau gerenciamento da esfera publica,
pois no ambito privado o individuo sabe que atitedsperada dele e ele sabe o que, como e
guando fazer. No entanto, quando a atitude padspender dos outros, ao que subentenda-se
a necessidade de regras e gerenciamento das mesnmaByiduo revela-se descrente da
viabilidade de um tal projeto. Diante de uma talatdo, o aluno parece entender que sO resta
a opcao do cuidar de si: 0 espaco publico ndo epaequer imaginado como campo de acéo
viavel, o que reduz as possibilidades de alguma agdia comportamentos Uteis, mas de
pouco alcance, como reciclar o lixo, revisar o mdtmcarro, todas no campo individual.

Mais um aspecto a ser considerado nesse assunto pbuco ou nenhum
desenvolvimento da nocdo de empatia por parte dososa Nossa proposta implica
justamente isso: ao deslocar-se no tempo e es@easaeta do futuro, o aluno deveria fazer o
exercicio de colocar-se no lugar de um outro, ¢a sesi mesmo com mais idade e portanto
outro passado. Contudo nossos respondentes dearanstincapacidade de se imaginar no
lugar desse outro e, assim, tecer hipéteses sobre esse outro pensaria dado o fato de que,
possuindo um passado distinto dos deles propritzs \peéncia do que esta por vir, teria
referéncias culturais e sociais também muito dagidas suas. Eis que uma caracteristica
fundamental do existir humano é a temporalidade.

Em outras palavras, ainda que ja sejam cognitiveenesppazes de fazer a abstracéo
necessaria para essa operacao, sobretudo no togastalunos do ensino médio, 0s
individuos envolvidos na nossa pesquisa foram swep de refletir sobre a diferenca da
mentalidade das pessoas no futuro em relacaoaeantalidade do presente. Ao construir sua

% Partimos aqui de uma analogia com a pesquisaatgfacerca do pensamento histérico. Cf. PIAGEdn.Je
Psicologia da crianca e ensino da Histéria. In: RAR, S. e TRYPHON, AJean Piaget /Sobre a pedagogia
textos inéditos. S&o Paulo: Casa do psicélogo,.1980
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narrativa como uma carta de intengcées em relacst@o, a maioria dos alunos demonstrou
isso, pois as intenc¢des derivam de sua experiéntiantalidade presente, esta relacionada ao
eu e nao ao outro.

Essa perspectiva ja notada, por exemplo, em C20diQ), indica o minar do tecido
social pelos individuos que ndo conseguem pragi@npatia, considerada pelos autores “um
elemento fundamental na composicdo da virtude aida toleréncia, visto que envolve
imaginar-se no outro, sem o que suas diferencasnfincompreensiveis para si, minando
possibilidades de convivéncigZ010, p. 11). Este nos parece ser um dos pontasagagem
de uma cultura cujos valores séo fechados em snogs/isando unicamente a satisfagéo e a
conformacdo do individuo, o que por conseguintewtt a construcdo deelato social
conforme assinalado por Canclini (2010) em nossogiro capitulo.

Podemos, a partir do que vimos até agora, comsiderindividualismo um viés
decisivo na andlise dos dados obtidos, posto gseraéimos que o futuro que os alunos
vislumbram é sobretudo um futuro individual, atomdi@, e isso pode ser analisado sob
diferentes aspectos.

Um desses aspectos, relacionado a regras basicasmgosicado narrativa, é a fuga do
tema do meio ambiente. Os alunos tinham winetriz & qual ndo conseguiram se manter
vinculados. Acreditamos que essa fuga do tema segoéncia justamente de uma postura de
vida atomizada, pois, ao ndo se identificar consfara coletiva, os problemas do meio
ambiente passam a ser o problema dos outros, fa&c@n portanto incoerente com o
pensamento narcisista, tipico do comportamentoichaialista. Afinal, para que abordar um
tema que o sujeito ndo considera relacionado a ele?

Outro aspecto esta associado aos conselhos (@sojos ao ambito individual, as
acOes sao orientadas unicamente no sentido doidodivposto que suas consequéncias,
sejam elas positivas ou negativas, sdo tambémsixainente individuais. Dessa forma, toda
atitude de cuidar-se e cuidar do meio ambiente dewdar na sua esfera privada, o que é um
sintoma da morte da politica e da esfera publispagos de atuacdo que, por opgao
consciente ou inconsciente, ndo aparecem como cadepacao para esses individuos.

Nossa leitura dos dados aponta para duas chavetedwetacdo das visdes de futuro
dos estudantes, a saber futuro como decadéncitvaotefuturo como melhoria individual.
Essas perspectivas foram definidas com base néstisgados nossos dados, cujos resultados
passamos a visualizar.

Para a organizacdo estatistica desses dadoshaatmsl num duplo movimento,

inicialmente agrupamos todos os dados obtidos sider@mos apenas o numero geral de
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ocorréncias por numero de alunos, estabelecendsa desma que cada aluno poderia
demonstrar até duas representacfes de futuro, sendopara cada aspecto (coletivo e
individual). Em seguida passamos a considerarems$idade dessa representacdo baseando-
nos no numero de ocorréncias apresentadas naivearmt seja, considerando cada vez que o
aluno fazia referéncia a um determinado aspectcatagorias.

Quadro 19: Graficos de percestpalo total de ocorréncias

TOTAL POR OCORRENCIAS

MI 25,7%

DC 38,.8%

MC 22.4% DI 13.1%

MI - melhoria individual
MC - melhoria coletiva

DI - decadéneia individual
DC - decadéncia coletiva

35 T—]

30 30 41—

25 = 25 T
20 20 — D = i
15 L P N - | =
10 - 10 4— —— M —
5 T — _— L
o a
Projecdes p/ Projecoes p/
0O Individuo A Coletividade

Fonte: A Autora (2011)
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Quanto as proporcdes de ocorréncias observamo$oroee os graficos, que se
considerarmos 0s nameros por posicionamento ingiids representacdes do futuro como

decadéncia também sao mais frequentes que umaotisdsta.

Quadro 20: Gréficos de percentuais pelo totalateréncias

OCORRENCIAS POR INDIVIDUO

MI 36,0%
S . DC 40,0%

MC 18,0% DI B,0%

MI - melhoria individual
MC - melhoria coletiva

DI - decadéncia individual
DC - decadéncia coletiva
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Fonte: A Autora (2011)
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O que também pudemos constatar pelos percentedasairéncias observados é que
os alunos estabelecem um sistemagede representacdes de futuro, no qual a esferacpubl
€ representada em declinio e o ambito individuahgde como espaco de atuacéo do sujeito.

Esse cruzamento das propor¢cdes obtidas revelare fdicotdmica como os alunos
pensam o futuro na relacdo que eles estabelecem a&esfera publica e espago de atuagéo
politica e 0o ambito privado. Em geral, o mundo Beoatrard em situacdo precéria, mas
particularmente esses individuos estardo bem, pdaogrardo éxito pessoal e profissional o
gual esta massicamente associado ao desejo de#aedo mercado consumidor.

A diminuicdo da relevancia do espaco de atuacitigagja foi notada no trabalho de
Kusnick (2008) acerca das representacdes sociagedsamento histérico no cotidiano de
estudantes de ensino fundamental. Em suas an&isesyr assinala que essa questao decorre
da privatizacdo da vida social sobretudo atravésmdmjamento em redes sociais virtuais na
internet. Essa € uma situagédo também ja destacad2opeihi (2010) como caracteristica da
sociedade contemporanea, observamos o movimen&nético ou digital, o qual esta
definindo novas realidades socioecondmicas e faeado mudancas fundamentais num
conjunto de abstracdes e conceitos que operam 80BE®S horizontes sociais, culturais e
politicos gerais (como a identidade, a localizag@orelagbes entre territério e jurisdicao,
entre presenca e localizacdo, entre comunidadedigidoo, a propriedade, os arquivos,
etc.f®.

E no trabalho de Vieira (2009) que encontramos dafaicédo de valores que pode
nos ajudar a compreender em que se sentido nossagrwias contribuem para a perda de
sentido coletivo. As visdes de decadéncia coletjue nossos dados apresentam estao
associadas a representacdo do futuro do meio atmleed nesse ponto que verificamos a
correlagcdo com os dados da melhoria individualir&iassinala que o meio ambiente e sua
preservacdo passam a ter importancia para o aluanodq este se constitui num valor
individual, com consequéncias coletivas. Ou sejando o individuo tem ciéncia de que suas
acoes privadas podem acarretar consequénciasera psblica, e portanto esse individuo se
identifica como parte integrante de um todo, degrapo, € consciente de que seu existir
nesse mundo se da nas relacdes de interdependént@moutro.

Contudo os nossos dados apontam para outra dirggabseja o distanciamento das
esferas publica e privada, ou ainda a negac¢éo tio mlacionado a mim. Com isso temos,

portanto, que, em geral, nossos dados revelam caréprometimento de nossos alunos com

8 Doueihi, op. cit, p. 15.
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valores ambientais e, por conseguinte, com valdaesoletividade e com as institui¢cdes, e
sobretudo com a atuacao politica.

Dessa forma, também, s6 é valor o que satisfazesejal do individuo que,
despreocupado com a esfera publica, passa a est@bslas relacdes interpessoais segundo
uma economia emocional de cunho capitalista, gs& sempre o maior lucro para si e por
iSso mesmo necessita criar instrumentos de cofttr@sse fator é conflitante com a noc&o de
empatia e sustenta-lo € negar a possibilidade deateanpor meio de tais instrumentos.
Explicando melhor, desenvolver empatia € colocareskigar do outro, isso significa que, ao
estabelecer relagbes sociais e imaginar-se no tiggautro, o sujeito teria que suspender sua
prépria narrativa emocional para compreender etrefsobre o enredo do outro, podendo
dessa forma interagir e conviver no espaco coletivo

Contudo, esse movimento de afastar-se de si esgadirao outro ndo apenas revela
uma situacao de cooperacdo como também impde undicéo de dependéncia dos sujeitos
entre si e, nesse caso, 0 sistema econdmico qu@isilen a vida do individuo estaria
ameacado, pondo em risco o seu lucro potencialdguaéo lhe acarretando prejuizos. Eis
porque surgem 0s mecanismos de controle emocigagdntir que ccu ndo comprometido
(ocupado com o dominio e o controle de si mesnte)aeprotegido da influéncia dau social
(que deixa de lado as emocgdes e a satisfacao dndivpara ingressar em relagbes com os
outros). Eis porque os valores de consequéncigithdil acarretam a morte da esfera publica.

3.3 Modos de producéo de sentido historico

Para falarmos dos modos de producdo de sentidiribistanalisaremos as narrativas
no seu conjunto e consideraremos em cada umaalalasg geral que ela expressa, haja vista
que o sentido a que ela remete sO pode ser int&dprepelo todo, sendo impossivel
demonstrar com unidades exemplares como fizemo®kagéo as subcategorias no segundo
capitulo.

Assim, conforme as narrativas que analisamos paslgmerceber que, em geral, a
maneira como 0s estudantes descreveram o tempofastnente relacionada a sua
experiéncia cotidiana e que mesmo projetando unpdelonginquo, que ainda esta por
acontecer e por isso admite mudancas, a narrac&maréada, por assim dizer, pela

permanéncia do modo de vida e do sistema de valmyestes no presente.

87 Baseamos essa discuss&o na nocdo de capitalisomoeal apresentada por Eva lllouz emSalvacion del
alma moderna
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Quando o estudante descreve o futuro como dedadéme tendéncia é apresenta-lo
como consequéncia de uma saturagcdo da experiémesenpe, o futuro tornou-se
insustentavel pela manutencdo dos valores capaliza sociedade e pela reproducao de
comportamentos viciosos pelo individuo.

Por sua vez, quando faz a descri¢cao do futuro aqoelboria, sobretudo individual, o
mesmo sistema de valores se mantém, mas sem aqoéns@& da saturagdo. Os
comportamentos viciosos dao lugar aos virtuosds, penos na légica do aluno, a qual se
apresenta geralmente do seguinte modo: a virtudereeompensada e o vicio, punido. No
entanto, a reproducgao dos valores tradicionaissdedde mal permanece.

O politicamente correto impera tanto no discurso diécadéncia quanto no da
melhoria. A identificacdo dos alunos se da, emlgeeda virtude, mesmo no discurso da
decadéncia, no qual o estudante se apresenta ciima ¥Ylo comportamento vicioso dos
outros e, nesses casos, 0 politicamente correge snascarado de critica a tais atitudes que o
individuo condena, néo pratica, e lhe causam sefiim Tal fenbmeno ocorre porque,
conforme aponta Marilena Ch&%in6s podemos aceitar a ideia do injusticado ei@éncia
que € usada contra uma vitima, um sofredor pasgiabquer; pois como sujeitos éticos,
piedosos e compassivos, tendemos a agir no sefgigoocurar afastar o sofrimento do outro,
0 que faz com que essa acgdo se restrinja ao néedgpique, por sua vez, trard de fora a
justica para os injusticados.

Por outro lado, também segundo a autora, € dgérih nos aceitar que o sofredor se
recuse a ocupar um lugar passivo de vitima sofeed®e torne agente da transformacao de
sua propria realidade. Pois essa atitude represemainversao ideoldgica e, diferentemente
do que ocorre na possibilidade que foi apontadaacmesmo agindo, esse individuo néao
vitimizado nao é considerado sujeito ético, masganstatus de agente da violéncia.

Nas representacdes de futuro como melhoria aifidegéo dos alunos também é com
a virtude, e o politicamente correto surge paramgeEnsar 0s Virtuosos. Note-se que a
maioria das narrativas considera dois aspectosvis@es de futuro, um coletivo e um
individual, e também na maioria dos casos o aspautiivo € decadente e o individual é
melhor. Assim, temos que os vicios da coletivids@e punidos e o individuo, que é virtuoso,
gue esta alheio aos vicios coletivos, é recompensad

Dessa forma podemos dizer que, situados espaco de experiéncem que vigoram

um sistema cultural e um modo de organizacdo da tvatlicionais, as visées de futuro dos

8 Cf. CHAUI, Marilena.Etica e violéncia S&o Paulo/ Londrina: 1998, p. 4.
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alunos apresentam-se orientadas por um modo wadicile producdo de sentido historico,
dada a maneira pela qual decadéncia e melhorieafirgmohorizonte de expectativdesses
estudantes; isto significa que as duas visOes tleofuque os alunos descrevem como
possibilidades derivacionais manifestam a consiantbranca de valores da tradicéo.

Observamos ainda que, sendo permeadas pelo mesteimas de valores, as duas
categorias se constituem como sendo uma o opogiatd® no sentido de que as praticas da
coletividade seviradas de ponta-cabegapor assim dizer, tornam-se as praticas dos
individuos. Mas o que define para esse individlimibe entre vicio e virtude se o sistema de
valores que orienta a vida pratica € o mesmo?

Ora, partindo das noc¢bes de experiéncia e expecticonsiderando o postulado por
Ricoeur de que ao tomar contato com uma historieatia estamos necessariamente em
contato com o sujeito nela implicado, podemos dipee essa diferenca se origina nos
problemas relacionados a identidade que ja diszutitima e que € derivada sobretudo da
crenca desses individuos nos valores capitalistas.

Observemos que, em suma, aquilo que o aluno @masidelhoria € uma mudanca
positiva nas suas possibilidades de consumo. Ni@égisa de sujeito consumidor, percebemos
estar lidando com o modo de sentido tradicionalgperse o estudante demonstra-se
interessado na mudanca, néo se trata de uma muelstngiural, mas apenas uma mudanca na
posicdo que ele ocupa na piramide social. Nessilgese a situacdo presente € ruim, ndo o é
porque seja injusta, excludente, segregada e pderrmcratica, mas porque esse individuo
especifico se encontra injusticado, segregadouiglck sem direitos.

Logo, para ele, o que precisa mudar € o lugarajgiecupa na sociedade e nédo a
sociedade em si. Afinal, num sistema capitalistal geria o sentido de consumir, se todos
puderem consumir os mesmos produtos e na mesmaafielexclusividadeleixaria de ser
uma vantagem sobre os demais consumidores. Egsadegconomia de mercado aplicada
na andlise do comportamento do individuo nos ajad@daexplicar por esse viés o que leva o
sujeito a fragmentacdo de sua subjetividade e armeade identificacao.

Ainda seguindo essa légica de sujeito consumidosamos inferir que para esse
individuo a manutencéo desse sistema cultural regmegas favoravel como necesséria a sua
realizacdo. Esse sujeito, ao formular a sua expaaé&o tempo, vé o sistema cultural como
depositario do modelo a ser repetido para obtéidable, pois a repeticdo do modelo “deu
certo” para outros antes dele e, é logico que,egaido o exemplo, “dara certo” para ele

também.
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Com isso tem-se que o elemento que inicialmergepaceceu discrepante, ora revela-
se coerente com a producdo de sentido desses rastd® fim da esfera publica é
necessario, pois, nesse légica em que € motivddadpsejo de realizar-se plenamente como
consumidor, 0 nosso aluno aposta no esquema méstaeeretributivo de justica no futuro e
ndo admite critica a um sistema que “funciona bem”.

E com base nessas observacdes que consideragio®iral o0 modo de producédo de

sentido histérico predominante desses estudantes.

3.3.1 Das dificuldades e das potencialidades demiostrumento para esse tipo de analise

Quanto as potencialidades do nosso instrumenta par andlises a que nos
propusemos, podemos considerar que estamos tatisteim os resultados obtidos e que o
instrumento, embora nossos alunos tenham demoastiifiduldades em compreendé-lo e
realiza-lo, foi coerente com 0 nosso direcionamésriaco.

Com auxilio de metodologias de analise e tratamndos dados diferentes dos que
aplicamos neste trabalho, poderiamos ainda analidaoutros pontos de vista e sob outras
hipoteses os resultados obtidos e, assim, alcapnganavas interpretacdes acerca do nosso
problema.

Observamos uma grande diferenca na qualidadenttasnacdes obtidas, em termos
de coeréncia das ideias expressas pelos aluna® astnarrativas escritas e as orais
produzidas durante a atividade em grupo focal. @bermos que os alunos tém mais
desenvoltura para expor suas ideias oralmente, eemos$ linguisticos falam com mais
clareza. Isso comprova o que vinhamos dizendo acerpouca familiaridade dos estudantes
com a lingua escrita. No entanto, as disparidadie aspecto coletivo e individual das duas
categorias de analise se mantém e os alunos revgleema incapacidade de empatia
permanece.

Em relacdo as dificuldades que encontramos cora @sgrumento, ndo estdo
diretamente relacionadas ao instrumento em si, an@®blemas de conhecimentos prévios
dos alunos, como, por exemplo, o entendimento d@cteres temporais dos quais derivam a
configuracdo do tempo narrativo, pressuposto ceraitb por Ricoeur indispensavel a pré-
compreensao da atividade mimética.

Como vimos no primeiro capitulo, o autor afirmeegao se manifestar, o tempo
narrativo compreende os trés tempos da acdo (pmgsasente e futuro). Isso exige que o
aluno domine o vocabulario que indica a acéo, gejal a classe dos verbos em suas relacbes

modo-temporais. Percebemos com nosso instrumergoaqdificuldade de aplicacdo de
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verbos apresentada pelos alunos limitou a realizdgdinstrumento. Cremos ainda que a
dificuldade linguistica apresentada pode ter couitio na producdo de sentido dos alunos,

pois a limitacdo no dizer da acao pode revelattdigdio no agir, diminuindo as possibilidades
de concepc¢éao de um agir diferente e critico a¢éedi
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir das discussdes que fizemos de nossos d@édasmomento podemos afirmar
que o que explicaria os problemas da represen@gdaturo anunciados eidentidade e
tempoé o fato de que os alunos néo se identificaramalgmqgue necessariamente sdo, mas,
dadas até mesmo as dificuldades de abstracéo teiwpdficadas, essa identificacao foi feita
com algo que eles gostariam de agora no presente. O que confirma o que vinhamos
dizendo com base em Piaget de que os alunos rafaese futuro como decalque do
presente.

Verificamos também a existéncia de uma grave fitampatia dos nossos alunos em
relacdo ao proximo, e que isso se manifesta na mE&@ponsabilizacdo ou néo
comprometimento do individuo com as consequénaéivas das acdes, quer sejam elas
individuais ou coletivas.

A falta de empatia foi verificada pela dificuldades estudantes de se colocarem no
lugar de outra pessoa ao realizarem as atividaglessttumento de coleta. Nos resultados que
obtivemos verificamos que os alunos foram incapeeesonceber um sujeito (do futuro) com
uma mentalidade diversa da sua, a qual, por suacgagtatamos estar fortemente enraizada
no sistema de valores da tradi¢éo e nas origensodelo cultural capitalista.

As visdes de futuro como decadéncia ou como mellaescritas por nossos alunos
revelam que a identificacdo com uma ou outra dstéada a condigbes e possibilidades de
consumo, as quais séo garantidas ou negadas cendonmcao de justica retributiva presente
nas narrativas.

Essas discussfes nos ajudam a explicar a crisgpadgo publico, a qual se torna ainda
mais grave quando percebemos que as narrativagjuggiionam nem negam a ag¢ao no
espaco publico, elas simplesmente ndo a vislumbpamrianto esses alunos nem sequer
consideram a existéncia da esfera publica e a sidagg de nela agir.

No tocante as consequéncias de nossas conclusdem@s considerar que, em se
verificando que as tendéncias percebidas aqui s@eralizadas, ha um sinal de alerta a
acender para a escola e para a cultura histéripalieca que se estd gestando para as
proximas geracoes. A dificuldade de colocar-seugar do outro, por exemplo, derivada do
desenvolvimento da empatia, que a Histéria devavierecer ao tratar do “outro” no tempo -
espagco como assunto constante, é imprescindival pdormacdo das virtudes civicas da
tolerancia e da solidariedade (esta ndo apenasmiol@ assistencial, mas no sentido politico,
societario). Também é importante destacar o prablgue se refere a compreenséo do espaco

publico como esfera primordial da acao do cida@fique a pesquisa indica € que ndo se trata
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de uma crise do espacgo publico porque haveria édiserem suas possibilidades de
efetivamente fazer a diferenca na vida das pesBoamis profundo que isso, pois 0s sujeitos
participantes da pesquisa, em sua quase totalidagaer concebem ou mencionam o espaco
publico e as acbes coletivas como elementos quientisem para seu futuro.

Para a escola e o0 ensino de Histdria, nossasusdad apontam uma necessidade de
revisdo urgente quanto aos objetivos da disciphmas também da educacdo ambiental e da
formacdo escolar em geral. Elementos centrais queridm ser formados como ferramentas
para a cidadania ndo estdo sendo verificados nageg disposicdes e capacidades dos
alunos, como espirito critico, independéncia erartoa moral.

No que se refere a pesquisa educacional em garpksquisa em didatica de Histéria
em particular, a perspectiva metodologica de “wiageo tempo”, ou seja, criacdo de
situacOes hipotéticas em que o aluno mobilize suapeténcia de articulacdo entre passado,
presente e futuro, parece indicar um caminho pwnisuma vez que permitiu revelar
caracteristicas do pensamento historico, competéntarrativas e modos de producdo de
sentido historico. Ha que se considerar, entretfaptra pesquisas posteriores que
eventualmente se apropriem dessa dinamica de pasquie sdo possiveis novas tentativas e
variacdes metodoldgicas, para o fim de apresemtexr pesquisa com resultados cada vez
melhores.

Outros métodos de pesquisa e de analise dos dadesam envolver um estudo mais
aprofundado dos niveis linguisticos dos alunos, cc@nanalise do discurso a partir da
expressao escrita, por exemplo. Uma pesquisa caa bas pressupostos da linguistica
textual poderia auxiliar-nos a aprofundar quest@esto pontuais dos nossos resultados,
como a dificuldade de expressar a acao derivaddiftaldade gramatical de aplicacao
adequada dos tempos e modos verbais presentearras/as.

Utilizando o modelo de paradigma indiciario, canie proposto por Ginzburg,
poderiamos explorar as noc¢des de valores dessessadupartir de informacgfes tais como
aquelas que indicam a relacdo do ser humano capital; a importancia que é dada a certas
situacOes sociais como a fama séo evidéncias fagida orientacao histérica dos alunos que
poderiam ser exploradas a partir de suas represestae futuro.

Ainda pensando na metodologia do paradigma indlicidu até mesmo nha
metodologia da analise de conteudo, poderiamosapensm instrumento de coleta
diferenciado no qual investigariamos a orientacdosentido histérico através do uso de
imagens de futuro produzidas pelos alunos comosend®: a partir da representacao visual

construida por eles seria possivel fazermos umdisandobre a forma como eles
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compreendem sua relacdo com a Histéria, o queitildimente os constitui como sujeitos.
Dessa forma, poderiamos aprofundar as questdégulidade e tempo.

Por fim, também seria possivel realizar uma pssgodom amostras diferenciadas de
alunos, por exemplo, trabalhando com um grupo tiedastes oriundos de uma realidade
socioeconOmica diferente, com o objetivo de anatiea se ha mudancas, e quais seriam elas,
em relacdo as visdes de futuro e aos modos degiodie sentido histdrico desses jovens.
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