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RESUMO

LOPES, Jordana Maria. A pesquisa e o ensino desenvolvidos pelos licenciandos
no estagio do curso de licenciatura em quimica da UEPG. 136 p. Dissertacéo
(Mestrado em Ensino de Ciéncias e Educagdo Matemética) — Universidade Estadual
de Ponta Grossa, Maringa, 2022.

Esta investigacdo possui como objetivo geral reconhecer elementos de pesquisa e
analisar aspectos que fazem parte do ensino em artigos produzidos por licenciandos
no estagio do curso de Licenciatura em Quimica, da Universidade Estadual de Ponta
Grossa (UEPG). Para isso, realizamos uma pesquisa qualitativa, exploratoria e
descritiva em que, por meio da andlise de conteudo, identificamos elementos de
pesquisa presentes em 71 artigos finais do estadgio do curso investigado e dois
aspectos que fazem parte do ensino: o conteldo quimico abordado e as estratégias
didaticas adotadas. A fundamentacdo tedrica da dissertacdo estd respaldada em
autores que estudam o estagio com pesquisa, a pesquisa em Ensino de Quimica, 0s
contetidos quimicos trabalhados na educacao basica e as metodologias e estratégias
de ensino. As analises permitiram estabelecer que o interesse inicial de pesquisa dos
licenciandos esta em “como ensinar’ e “o que ensinar”. A fundamentacéao tedrica das
pesquisas realizadas pelos licenciandos esta adequada em algum aspecto, seja na
metodologia, na tematica adotada, na estratégia didatica, ou nos trés ambitos. As
analises das metodologias descritas nos artigos demonstraram um numero
significativo de investigagdes que nao fundamentam suas metodologias. A
observacdo dos resultados apresentados pelos licenciandos demonstram que as
pesquisas retomam a fundamentacao tedrica na discussao, bem como discutem os
dados. Além disso, os resultados das pesquisas dos estagiarios estdo vinculados a
aprendizagem do aluno, o que sugere um descompasso entre o interesse dos
licenciandos, evidenciado no foco 1, e os resultados obtidos por eles ao final de sua
pesquisa, evidenciado no foco 4. Sobre o ensino desenvolvido pelos licenciados,
verificou-se que o conteudo estruturante mais contemplado foi quimica sintética e o
menos contemplado foi biogeoquimica. As estratégias didaticas adotadas em sua
maioria contemplam estratégias de reproducdo da realidade, entretanto, a maior
variedade de estratégias se referem aquelas que buscam desenvolver o protagonismo
e autonomia do estudante da educacdo basica. Dessa forma, esta pesquisa pode
contribuir para a melhoria na qualidade das pesquisas realizadas no estagio do curso
investigado e, consequentemente, da formacéo de professores de Quimica.

Palavras-chave: Estagio Curricular Supervisionado. Licenciatura em Quimica.
Estagio com pesquisa. Estratégias Didaticas. Contetudo Quimico.



ABSTRACT

LOPES, Jordana Maria. The research and teaching developed by the
undergraduates in the stage of the degree in chemistry at UEPG. 136 p.
Dissertation (Master's in Science Teaching and Mathematics Education) -
Universidade Estadual de Ponta Grossa, Maringa, 2022.

This research has as general objective to recognize elements of research and analyze
aspects that are part of teaching in articles produced by undergraduates in the
internship of the Degree course in Chemistry of the State University of Ponta Grossa
(UEPG). For this, we carried out a qualitative, exploratory and descriptive research in
which, through content analysis, we identified research elements present in 71 final
articles of the stage of the investigated course, and two aspects that are part of the
teaching: the chemical content addressed and the didactic strategies adopted. The
theoretical foundation of the dissertation is supported by authors who study the
internship with research, research in Chemistry Teaching, the chemical contents
worked in basic education and teaching methodologies and strategies. The analyses
allowed establishing that the initial research interest of the undergraduates lies in "how
to teach" and "what to teach". The theoretical basis of the research carried out by the
undergraduates is adequate in some respect, whether in the methodology, in the
theme adopted, in the didactic strategy, or in the three areas. The analyses of the
methodologies described in the articles demonstrated a significant number of
investigations that do not support their methodologies. The observation of the results
presented by the undergraduates demonstrate that the research esum the theoretical
foundation in the discussion, as well as discuss the data. In addition, the results of the
research of the studies are linked to the student's learning, which suggests a mismatch
between the interest of the undergraduates evidenced in focus 1 and the results
obtained by them at the end of their research evidenced in focus 4. About the teaching
developed by the graduates it was found that the most contemplated structuring
content was synthetic chemistry and the least contemplated was biogeochemistry. The
didactic strategies adopted mostly include strategies for the reproduction of reality,
however, the greatest variety of strategies refer to those that seek to develop the
protagonism and autonomy of the basic education student. Thus, this research can
contribute to the improvement in the quality of research conducted at the stage of the
investigated course and, consequently, in the training of chemistry teachers.

Keywords: Supervised Curricular Internship. Degree in Chemistry. Internship with
research. Didactic Strategies. Chemical Content.
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INTRODUCAO

A presente investigacao possui como objeto de pesquisa o estagio do curso
de Licenciatura em Quimica na Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), em
gue constitui reconhecer elementos de pesquisa e analisar aspectos que fazem parte
do ensino em artigos produzidos por licenciandos no estéagio do curso de Licenciatura
em Quimica da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), por meio dos artigos
finais desenvolvidos pelos estagiarios, identificando os elementos de pesquisa, 0S
conteudos quimicos e as estratégias didaticas em ensino de quimica descritas neste
instrumento.

Supbe-se que a utilizagdo de elementos de pesquisa durante o
desenvolvimento do estagio o caracteriza como um “estagio com pesquisa”. Para
identificar esses elementos de pesquisa foi utilizado como referencial teérico de
andlise os focos da aprendizagem para a pesquisa (FAP), de acordo com a proposta
de Teixeira (2013). Além disso, séo identificadas as estratégias didaticas de ensino de
guimica nos trabalhos. Entende-se estratégias didaticas conforme a proposta de Alves
e Bego (2020, p. 89), que definem como um “conjunto de acdes intencionais e
planejadas do professor para a consecuc¢ao dos objetivos de aprendizagem propostos,
ou seja, trata-se do elemento do planejamento responsavel pela consecucdo dos
objetivos.” Em relagcdo aos conteudos quimicos, o respaldo estd nas Diretrizes
Curriculares do Estado do Parana (2008), que estabelece os conteudos estruturantes:
Matéria e sua natureza, Biogeoquimica e Quimica Sintética, também estabelece os
contelidos basicos e 0s seus respectivos topicos.

A pergunta que se busca responder com esta investigagdo é: “Quais
elementos de pesquisa, conteddos quimicos e estratégias didaticas de ensino de
guimica sdo evidenciados nos artigos desenvolvidos pelos estagiarios no curso de
Licenciatura em Quimica da UEPG?”

Esta pesquisa apresenta como objetivo geral reconhecer elementos de
pesquisa e analisar aspectos que fazem parte do ensino em artigos produzidos por
licenciandos no estagio do curso de Licenciatura em Quimica da Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG). Para isso, como objetivos especificos,
relacionados ao desenvolvimento da pesquisa no estagio, nos propomos a reconhecer
os elementos de pesquisa por meio dos focos da aprendizagem para a pesquisa (FAP)

nos artigos finais dos licenciandos. Atrelado ao ensino desenvolvido pelos
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licenciandos, identificar quais estratégias didaticas de Ensino de Quimica sao
contempladas nos trabalhos analisados e constatar quais conteudos quimicos séo
abordados pelos licenciandos em suas praticas pedagdgicas desenvolvidas no
estagio curricular obrigatério. Nesse sentido, a estrutura da pesquisa subdivide-se em
5 capitulos, os quais estao descritos na sequéncia.

O primeiro capitulo constitui uma revisao sistematica acerca do estagio com
pesquisa e duas de suas modalidades, sendo elas: a pesquisa sobre a propria pratica
e a pesquisa-acdo. Foi realizada uma andlise de conteddo com as pesquisas
disponiveis no Catalogo de teses e Dissertacdes e no Google académico, apontando
0s obstaculos e as potencialidades inferidos nas pesquisas. A revisdo permitiu tecer
trés tipos de consideracdes, sendo elas: contribuicbes para a justificativa da
investigacao; contribuicdes para a compreensao da investigacao; e contribuicdes que
demonstram o ineditismo da investigacdo, que estdo detalhadas na secédo
correspondente.

O segundo capitulo apresenta a fundamentagdo tedrica com dois tépicos
principais, um relacionado a pesquisa e o outro ao ensino. Com o olhar direcionado a
pesquisa, explicita-se a pesquisa na formacdo docente, em que contempla a
importancia e a necessidade da pesquisa respaldada pelo “Educar pela pesquisa”,
defendido por Demo (1997), Galiazzi e Moraes (2002) e por Paula e Harres (2016).
Elucida-se acerca do “Estagio com pesquisa”, que é fundamentado por Pimenta e
Lima (2004) e também por Ghedin (2014). Abordam-se os focos de aprendizagem
para a pesquisa (FAP), apresentado por Teixeira (2013); Teixeira; Passos e Arruda
(2015). Além disso, destacam-se aspectos relacionados a pesquisa em Ensino de
Quimica, contemplando o desenvolvimento da pesquisa em Ensino de Quimica no
Brasil e a constituicdo do campo da Educacao Quimica no Brasil. O topico relacionado
ao ensino contempla as estratégias didaticas e conteudos para o Ensino da Quimica.
O olhar para as estratégias didaticas esta fundamentado em Alves e Bego (2020) e
em Vieira e Vieira (2005). Ja os conteudos quimicos estdo fundamentados nas
Diretrizes Curriculares do Estado do Parana (2008).

O terceiro capitulo contempla os procedimentos metodolégicos de pesquisa,
em que se descreve o contexto do estagio do curso de Licenciatura em Quimica na
UEPG, respaldado no manual de estagio, que descreve de que forma ele é realizado
e pela Resolucéo CEPE n. 017, de 7 de marco de 2006. Em seguida, apresenta-se o

tipo de analise escolhida para a realizagdo desta pesquisa, em que se optou pela
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analise de conteudo, conforme proposto por Bardin (2011); também, explicita-se que
esta € uma pesquisa qualitativa e documental. Demonstramos as categorizacdes
realizadas, bem como as unidades de registro. O instrumento utilizado para realizar
essa analise é o artigo final da disciplina de estagio investigada, pois € o documento
que permite essa identificacao.

Para evidenciar a pesquisa desenvolvida no estagio, utilizou-se os focos de
aprendizagem para a pesquisa (FAP), como norteadores para andlise, e por meio
desse respaldo tedrico, constituindo cada um dos focos, realizou-se categorizacdes
emergentes, que refletem a apropriacdo dos elementos de pesquisa pelos
licenciandos expressos no artigo final. Para evidenciar o ensino desenvolvido pelos
licenciandos, as categorizacdes também foram emergentes para estratégias didaticas
e a priori para conteudos quimicos. Das unidades de registro emergem as categorias
gue demonstram resultados especificos.

O quarto capitulo, intitulado A pesquisa desenvolvida pelos licenciandos no
Estéagio do curso de Licenciatura em Quimica da UEPG demonstra os elementos de
pesquisa presentes nos artigos, por meio dos focos da aprendizagem para a pesquisa
(FAP), o que inclui discussdes sobre a tematica de interesse dos licenciandos, a
abordagem da fundamentacéao tedrica no artigo, a descricdo da metodologia utilizada,
bem como os resultados obtidos pelos licenciandos por meio das suas respectivas
investigacoes.

O quinto capitulo, que destaca O ensino desenvolvido pelos licenciandos no
Estagio do curso de Licenciatura em Quimica da UEPG, discute acerca dos conteudos
guimicos abordados com base nas Diretrizes Curriculares do estado do Parana
(2008), demonstrando quais os conteudos estruturantes, basicos e seus respectivos
tépicos que sdo mais abordados durante o periodo do estagio. Também discute sobre
as estratégias didaticas adotadas, em que foram identificados trés nicleos, sendo de
comunicacdo direta e individual, de reproducéo da realidade e de protagonismo e
autonomia.

Apés essa apresentacdo geral da pesquisa, apresenta-se o dialogo pela

revisao sistematica.
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CAPITULO 1 — REVISAO SISTEMATICA

A revisdo sistematica contempla uma investigacdo nas pesquisas
desenvolvidas sobre o estdgio com pesquisa e algumas de suas possiveis
modalidades, sendo elas a pesquisa sobre a propria pratica e a pesquisa-acao. Essa
revisdo demonstra os principais obstaculos e potencialidades que sdo apontados por
investigagcbes que incluem essas abordagens e também permitem algumas outras
interpretacdes. Entende-se como obstaculos! os desafios apontados por essas
pesquisas. E, adotou-se o termo potencialidades? para os aspectos favoraveis

evidenciados nas pesquisas.
1.1 O ESTAGIO COM PESQUISA

Realizou-se, no primeiro semestre de 2021, uma revisdo sistematica mediante
algumas etapas, conforme proposto por Mendes e Pereira (2020), a saber: 1° Objetivo
e pergunta, 2° Busca dos Trabalhos, 3° Selecdo dos estudos, 4° Analise das
Produgbes e 5° Apresentacgdo da reviséo. Inicialmente o olhar foi direcionado para o
tema estagio com pesquisa.

A pergunta que norteia essa revisao foi: “O que ha publicado no Catalogo de
teses e dissertacdes da Capes e no Google Académico sobre o estagio com pesquisa,
a pesquisa sobre a propria pratica e a pesquisa-a¢ao ?

Para realizar essa revisdo buscou-se no Catalogo de Teses e Dissertacfes
da Capes e Google Académico pesquisas relacionadas, utilizando os termos de
busca. Em seguida foi realizado a leitura do titulo, palavras-chave e resumo. O periodo

selecionado foi de 2010 a 2020. Os termos utilizados estao descritos no Quadro 1.

! Obstéaculos: Tudo o que impede o progresso de algo ou de alguém (MICHAELIS, 2021a).

2 potencialidades: Qualidade de potencial. Potencial: Capacidade que o ser humano possui para criar
e transformar o meio ambiente em que vive, conforme as suas necessidades; potencialidade
(MICHAELIS, 2021b).
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Quadro 1 — Resumo do levantamento no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes e Google
Académico sobre estdgio com pesquisa realizado em 2021

Estagio com Pesquisa
Portal Termos de busca Total de | Periodo | Critérios de | Total de
trabalhos de exclusdo trabalhos
selecéo selecionados
Catdlogo de | “Estagio com | 11 Acima Agueles que se | 09
Teses e | pesquisa” do ano | repetiam, nos
Dissertacdes de 2010 | termos utilizados
Capes “Pesquisa no Aqueles que néo
Estagio” estavam
disponiveis para
leitura
Google “Estagio com | 41 Acima Aqueles que nao
Académico pesquisa” AND do ano | mencionaram a | 24
“Licenciatura em de 2010 | utilizagéo de
Quimica” pesquisa no
estagio, ou o
curso de
Licenciatura em
Quimica
“Pesquisa no Pesquisas
Estagio” AND repetidas
“Licenciatura em
Quimica”

Fonte: a autora (2021).

Apbs a selecdo primaria no Catalogo de Teses e Dissertacfes da Capes e a
aplicacé@o dos critérios de exclusdo, obteve-se nove trabalhos para analise. Desses
nove, apenas um trabalho possui o estagio interdisciplinar que inclui o curso de
Quimica, os demais sdo vinculados a outros cursos, mas discutem o estagio com
pesquisa. No Google Académico todos os resultados estao relacionados com o curso
de Quimica e, ap6s a aplicacdo dos critérios de exclusdo, o total de trabalhos
analisados foi vinte e quatro.

Ao realizar a selecdo das producdes nos dois portais codificou-se com a letra
“I” as oriundas do Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes e com a letra “X” as
oriundas do Google Académico. Ao todo foram lidas 33 pesquisas, cujas
caracteristicas gerais dos trabalhos, no caso, a sua codificacdo, o curso, 0s

instrumentos utilizados, o ano e o tipo de trabalho, podem ser vistas no Quadro 2.
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Quadro 2 — Caracteristicas gerais das pesquisas analisadas a partir do levantamento sobre o estagio
com pesquisa no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes e no Google Académico

Catélogo de Teses e Dissertacfes Capes®

escritas e orais, além da

observacéo nas escolas.

Trabalhos | Licenciatura | Instrumentos de coleta de dados Ano de | Tipo do documento
publicacédo
11 Geografia Producdo de narrativas e | 2012 Tese
entrevistas com supervisores de
estagio
12 Pedagogia | Questionarios, entrevistas e | 2011 Dissertacéo
andlise de documentos
13 Ciéncias Analise Documental 2013 Dissertacao
Biol6gicas
14 Educacéo Andlise dos TCCs e entrevistas | 2013 Dissertacao
Fisica semiestruturadas, analise de
conteddo
15 Ciéncias Gravagbes em &udio e video, | 2014 Tese
Biolégicas anotagbes de campo, diarios
(quimica, reflexivos e relatdrios de estagio
fisica e
biologia)
16 Matematica | Os artigos e as autoavaliagfes dos | 2015 Dissertacdo
estagiarios, juntamente com o
diario de campo do pesquisador
registrado durante o]
acompanhamento das aulas e
durante as reunifes do grupo de
estudo.
17 Ciéncias Entrevistas 2019 Tese
Biol6gicas
18 Pedagogia | Andlise documental, as entrevistas | 2013 Dissertacéo
semiestruturadas, os memoriais -
narrativas autobiograficas e a
pesquisa bibliogréfica.
19 Pedagogia | Entrevistas 2018 Tese
Google Académico®
Trabalhos | Licenciatura | Instrumentos de coleta de dados Ano de | Tipo do documento
publicacédo
X1 Quimica Estudo de Caso, Documentos do | 2020 Artigo
estagio, sua constituicdo e
narrativas.
X2 Quimica Anadlise Documental, relatos dos | 2019 Artigo
professores.
X3 Quimica Anadlise de documentos, de fontes | 2018 Artigo
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Catélogo de Teses e Dissertacfes Capes®

X4 Quimica Relatos, observacgfes e | 2020 Artigo
entrevistas.

X5 Quimica Pesquisa bibliografica 2017 Artigo

X6 Quimica Analise documental dos Projetos | 2011 Artigo
Pedagégicos dos Cursos e
Matrizes Curriculares

X7 Quimica Andlise documental dos Projetos | 2016 Dissertacao
Pedagdgicos dos Cursos

X8 Quimica Entrevista Semiestruturada 2020 Artigo

X9 Quimica Analise Documental do estégio 2019 Dissertacao

X10 Quimica Registros de aula 2020 Artigo

X11 Quimica Artigos  desenvolvidos pelos | 2018 Artigo
licenciandos

X12 Quimica Analise de PPC 2018 Artigo

X13 Quimica Analise documental do relatério de | 2019 Artigo
estagio

X14 Quimica Pesquisa bibliografica, documental | 2017 Dissertacao
e de campo

X15 Quimica Entrevistas, observagédo | 2017 Trabalho de
participante Concluséo de Curso

X16 Quimica Questionérios 2020 Artigo

X17 Quimica Analise de Escrita Narrativa 2016 Artigo

X18 Quimica Andlise da aula gravada 2014 Artigo

X19 Quimica Analise de Narrativas 2017 Artigo

X20 Quimica Entrevistas e gravacéo 2011 Relatério

X21 Quimica Analise de relatos 2019 Artigo

X22 Quimica Analise de relatos 2018 Artigo

X23 Quimica Analise de relatos 2019 Artigo

X24 Quimica Questionarios 2020 Capitulo de Livro

Fonte: a autora (2021).

Ao realizar a leitura dos resumos das teses e disserta¢des obtidas no Catalogo
da Capes, foram evidenciados os obstaculos e as potencialidades apontados no
estagio com pesquisa, sendo alguns comuns entre os trabalhos analisados. Esse

resultado pode ser visualizado no Quadro 3.
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Quadro 3 — Principais obstaculos apontados pelas pesquisas provenientes do levantamento sobre o
estagio com pesquisa

Categoria | Descricéo Unidade de | Unidade de Contexto Trabalhos
Registro
Formacéo Evidencia as pesquisas | Docentes e | Lacunas na formagdo |11, X3, I3,
do que indicam os | Licenciandos didatico-pedagdgica do | X7
professor obstaculos que se licenciando
referem a
Universidade, Estrutura  do | Racionalidade técnica em | X3, X12
enguanto  instituicdo | estdgio com | que ainda se realiza o
formadora. pesquisa estagio
Impasses na pesquisacomo | 14 18, 16, 17,
um eixo formativo X5, X6, X12
Desafios do estagio no |19, X24
ensino EAD
Curriculo Abrange as pesquisas | Contribuicbes | Pouca  contribuicdo do | 12, X5, X8
que inferem os | do curriculo | curriculo  ao  processo
apontamentos para a | formativo
indicados que | formacao
constituem o curriculo
Escola Contempla as | Comunicacdo | Inexisténcia de um coletivo | I5, X3
pesquisas que especifico docente
pontuam aspectos que
demonstram as Falta de didlogo e agdes | X4, X8, X19
necessidades do colaborativas com a
espaco escolar. educacéo basica
Planejamento | Necessidade de | X18

flexibilizagdo do plano de
aula

Fonte: a autora (2021).

As categorias demonstram que 0 estagio com pesquisa € inerente ao curriculo

e a escola. Nos trabalhos identificados verificou-se que as pesquisas destacam

obstaculos referentes a formacédo do professor que incluem as lacunas na formacao

didatico-pedagdgica dos licenciandos. Nesse sentido, ao se pensar na universidade,

a qualidade da formacéao inicial é fundamental para a melhoria da educacao e deve-

se buscar a superacao dessas lacunas apontadas. Contudo, a identificacdo destas

também indica que hd um movimento pela busca do aperfeicoamento, ja que, por meio

da sua identificacdo, é possivel buscar caminhos para a melhoria.

7

A racionalidade técnica® apontada é um obstaculo, pois gera a falta de

reflexdo critica nas praticas pedagdgicas, ndo contribuindo para movimentos de

3 Racionalidade Técnica, definida quando a orientacdo da: “atividade profissional &, instrumental,
dirigida para a solucdo de problemas, mediante a aplicacéo rigorosa de teorias e técnicas cientificas.”
(PEREZ GOMEZ, 1997, p. 96).
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melhoria. Os impasses na pesquisa como um eixo formativo sao diversos, como, por
exemplo, caréncia de orientacdo, ou estruturacdo metodolégica no ambito das
pesquisas, 0 que, dependendo do desajuste, pode descaracterizar o estdgio com
pesquisa, além disso, as pesquisas apontaram os desafios na modalidade EAD
(Educacéo a distancia).

Ademais, verificou-se as potencialidades para o estagio com pesquisa e suas

contribuigdes, conforme Quadro 4.

Quadro 4 — Principais potencialidades apontadas pelo levantamento sobre o estagio com pesquisa
Categorias | Descricéo Unidades de | Unidades de Contexto Trabalhos
Registro
Formacéo Sao pesquisas | Docentes e | Construcdo da Identidade | 11,18, X1, X6, X13,
de que pontuam | Licenciandos Docente e dos Saberes | X20
Professores | potencialidades Docentes
resultantes da
formacéo Evidencia o protagonismo | X1, X16
voltada para a dos licenciandos e a melhoria
pesquisa. na gestédo de sala de aula
Desenvolvimento da viséo | X1
critica dos licenciandos
Abordagens  investigativas | X5
proporcionam aos docentes
transformag6es no ensinar e
aprender ciéncias
Comprova a tese de que os | 19, X10
conhecimentos mobilizados
por professores em formagéo
inicial sdo da é&rea da
pedagogia
Evidencia  aspectos da | X1, X2, X4, X6,
reflexdo e da sua importancia | X9, X10 X19, X20
Superagédo da racionalidade | X2
técnica
Aponta que as praticas se | X11, X14
apresentaram menos
conteudistas e mais
contextualizadas
Pesquisa S8o pesquisas | Instrumentos Denota a importancia do | X13, X17
que apontam registro
caracteristicas
proprias de A importancia do TCC parao | 19
pesquisa no estagio com pesquisa
processo.
Entendimento da pesquisa | I3, X2
no estagio como coletiva
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Conducdo da | Destaca o papel fundamental | X18
Pesquisa  no | da orientacdo
estagio
Denota a importancia do uso | X22
da interdisciplinaridade no
estagio com pesquisa
Destaca a importancia do | 11,12, 19 X3, X7
estagio com pesquisa para a
superacdo da dicotomia
entre a teoria e a pratica
Discute a importancia do | 15,16, X1, X9, X10,
estagio com pesquisa X15, X23, X24
Escola S8o pesquisas | Aproximacao Articulacdo e parceriaentre a | 14, 17, 18, X5
que apontam | entre Universidade e a Escola
potencialidades | Universidade e
diretas a | Escola
escola, como
melhoria  das
praticas e
aproximacao
com a
Universidade.
Outros Resultados Metodologia/ Trazem objetivos mais | X2, X4, X21
relacionados a | Tematica especificos a uma tematica,
uma tematica | especifica 0 que acaba originando
especifica. outros resultados (Destaca a
importancia do trabalho em
espacos ndo escolares;
Destaca a importancia do
ensino  de midias e
letramento digital; Evidencia
0 uso da repeticao histérica)

Fonte: a autora (2021).

Observando as categorias apontadas pode-se perceber que ha
potencialidades para a formag¢do, como a construcdo da identidade docente, o
protagonismo, a criticidade, entre outros, que resultam da interacédo entre o individuo
e suas experiéncias em seu meio profissional.

Acerca da reflexdo?, oito pesquisas realizaram apontamentos sobre a sua
importancia e 0s seus aspectos, em que, por meio dela, infere-se a busca por um
processo de formacgédo pautado na apreensédo de significados e em constante

reformulacdo, visando ao desenvolvimento do olhar critico e fundamentado. Na

4 Reflexdo: O trabalho de Broietti e Passos (2020) destaca niveis de aprofundamento de reflexao,
entretanto, as pesquisas observadas nessa revisdo, em sua maioria, ndo definem qual referencial
norteia o uso do termo e ndo ha aprofundamento nas discussdes sobre o0 seu emprego. Nesse sentido,
entende-se que a reflexdo citada nos artigos € influenciada pelas pesquisas de Schon (1990), que
definem a reflex@o sobre a acédo, a reflexao na acéo e a reflexdo sobre a reflexdo na acao.
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categoria pesquisa, um aspecto apontado foi a importancia do estagio com pesquisa
para a superacao da dicotomia entre a teoria e a pratica, em que a teoria enriquece 0
trabalho do professor, promovendo adequacfes as suas praticas.

A respeito das dissertacdes e teses relacionadas ao curso de Licenciatura em
Quimica, a producdo (I5) traz como discussdo o0 estagio realizado de modo
interdisciplinar, ou seja, o projeto do licenciando pode ser orientado por professores
de quimica, biologia, ou fisica, dependendo do projeto. Além disso, neste trabalho (I5),
assume-se a pesquisa-a¢cdo como modalidade de pesquisa, 0s instrumentos de coleta
de dados foram gravacfes de entrevistas, videos de aulas, relatérios e diarios de
estagio, traz varios capitulos sobre o estagio, um deles destaca o histérico, bem como
0 momento atual, em que se denota a importancia de atrelar a pesquisa no estagio,
infere como caracteristicas do estagio curricular supervisionado naquela instituicéo, a
interdisciplinaridade e a pesquisa, demonstra uma estrutura sélida e articulada entre
0S cursos e, ao final, esta pesquisa destaca a falta de um eixo formativo especifico
para a docéncia, dentre outros resultados.

Verificou-se também que n&o h& producdes que destacam a modalidade de
pesquisa ha qual o estagio deve ser realizado. Também, nenhuma delas analisa
elementos de pesquisa, simplesmente assume-se realizar uma pesquisa no estagio e
em seguida trabalha-se neste sentido.

A Resolucdo CNE/CP n. 1, de fevereiro de 2002, destaca, em seu artigo 7°,
que a formacdo deverd constituir dentro de sua instituicdo a prépria identidade
(BRASIL, 2002). A resolucao CNE/CP n. 2, de julho de 2015, estabelece em seu artigo
2°, inciso 1°, que a docéncia é uma acao educativa, que envolve o didlogo constante
entre visées de mundo; nesse sentido, o processo pedagogico envolve a formacao
cientifica e cultural. No capitulo 11l da resolucao fica estabelecido que o egresso devera
constituir em seu repertorio a pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, e
habilidades (BRASIL, 2015).

Assim, a partir destas orientacdes oficiais, entende-se que ha uma liberdade
acerca do modo de se realizar o estagio, o que depende da identidade do curso e da
instituicdo de ensino, regulamenta-se, por exemplo, a carga horéria, o local (no caso
a escola). Dessa forma, o curso de Licenciatura em Quimica, na Universidade
Estadual de Ponta Grossa, busca constituir em sua identidade a realizagéo do estagio
sob a forma de pesquisa, e 0 seu modo atual transita em duas modalidades de

pesquisa, sendo uma na perspectiva da pesquisa sobre a prépria pratica e outra na
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perspectiva da pesquisa-acdo. Em raz&o disso, 0s proximos topicos referem-se a uma

revisao de literatura quanto a essas modalidades.

1.2 PESQUISA SOBRE A PROPRIA PRATICA

Realizou-se a analise de producdes referente as duas modalidades de
pesquisa possiveis no estagio: Pesquisa-acdo e Pesquisa sobre a propria pratica.

Essa etapa foi realizada da mesma maneira que a etapa anterior, buscou-se
trabalhos acima do ano de 2010, no Catalogo de Teses e Dissertacfes da Capes. Os
termos utilizados, os resultados obtidos para a pesquisa sobre a prépria pratica e 0s
critérios de exclusdo estao descritos no Quadro 5.

Quadro 5 — Resumo do levantamento sobre pesquisa sobre a propria pratica

Pesquisa sobre a propria pratica
Portal Termos de busca Total de | Periodo | Critérios de exclusdo | Total de
trabalhos | de trabalhos
selecéo selecionados
Catélogo “Pesquisa sobre a propria | 31 Acima |Aqueles que se|19
de Teses e | pratica” do ano | repetiam, nos termos
Dissertago de 2010 | utilizados
es
“Investigar a prépria Aqueles que néao
pratica” estavam disponiveis
Google “Pesquisa sobre a proépria | 47 Acima |Aqueles que néo|14
Académico | pratica” AND “Licenciatura do ano | continham os termos
em Quimica” AND de 2010 | digitados
“Estagio”
“Investigar a prépria Aqueles que néao
pratica” AND “Licenciatura estavam disponiveis
em Quimica” AND para leitura
“‘estagio”

Fonte: a autora (2021).

Conforme o quadro, & possivel verificar que no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da Capes, foram identificadas 19 producdes relacionadas e, destas, nao
foram encontradas pesquisas/investigacdes sobre a prépria pratica utilizando termos
especificos para o estagio. Ao realizar a leitura nos artigos encontrados no Google
Académico verificou-se que todas as pesquisas estédo vinculadas a professores de
Quimica do ensino médio, apresentando como sujeitos 0s seus alunos ou professores
do curso de Quimica, tendo como sujeitos os licenciandos do curso, ou outros

professores de Quimica do ensino médio.
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Um detalhamento maior destas pesquisas € apresentado no Quadro 6, sendo
codificados com as letras D e K os trabalhos provenientes da busca no Catalogo da
Capes e no Google Académico, respectivamente.

Quadro 6 — Caracteristicas gerais das pesquisas analisadas a partir do levantamento sobre a pesquisa
sobre a propria pratica

Catalogo de Teses e Dissertacfes Capes®

Trabalho | Pesquisa Ano Tipo de | Instrumentos de coleta | Sujeitos da
realizada por Documento de dados pesquisa
professores de

D1 Matematica 2017 Tese Narrativas Educacéo
Audio e Video Infantil
Entrevistas
D2 Matematica 2017 Dissertacdo | Audio e Video EJA
Entrevistas
D3 Biologia 2016 Dissertacéo Narrativas Ensino
Fundamental
D4 Educacéo 2013 Dissertacéo Narrativas Educacéo
Infantil/ Diério Infantil
Pedagogia
D5 Matematica 2013 Dissertacéo Narrativas Ensino
Fundamental
D6 Coordenacdo | 2016 Tese Narrativas Professores
pedagédgica da Audio e Video
escola
D7 Matemética 2013 Tese Audio e Video Ensino
Observagéo Fundamental

participante

D8 Matematica 2016 Tese Narrativas Professores
D9 Matematica 2015 Tese Audio e Video Licenciandos
Entrevistas
Diario
D10 Portugués 2016 Dissertacdo | Atividades dos Alunos | Ensino
Fundamental
D11 Portugués 2016 Dissertacdo | Atividades dos Alunos | Ensino
Fundamental
D12 Matematica 2015 Tese Narrativas Ensino
Fundamental
D13 Portugués 2016 Dissertacdo | Atividades dos Alunos | Ensino
Fundamental
D14 Biologia 2017 Dissertacdo | Audio e Video Licenciandos

Questionarios
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D15 Matematica 2017 Dissertacdo | Atividades dos Alunos | Ensino
Fundamental
D16 Portugués 2015 Tese Audio e Video Ensino
Atividades dos Alunos | Fundamental
Diario
Questionarios
D17 Matematica 2010 Dissertacdo | Atividades dos Alunos | Ensino
Fundamental
D19 Educagéo 2018 Tese Diario de Campo Ensino
Fisica Fundamental
Google Académico®
Trabalho | Pesquisa Ano Tipo de | Instrumentos de coleta | Sujeitos da
realizada por Documento de dados pesquisa
professores de
K1 Quimica 2018 Artigo Artigos desenvolvidos | Licenciandos
pelos licenciandos
K2 Quimica 2019 Artigo Andlise Documental Ensino Médio
K3 Quimica 2012 Artigo Analise Documental Licenciandos
K4 Quimica 2019 Dissertacao Analise Documental Licenciandos
K5 Quimica 2019 Artigo Andlise Documental Licenciandos
K6 Quimica 2010 Cap. De Livro | Questionarios Ensino Médio
K7 Quimica 2018 Artigo Analise documental Professores
K8 Quimica 2016 Relato Andlise dos diarios, | Licenciandos
andlise documental
K9 Quimica 2019 Artigo Analise documental Licenciandos
K10 Quimica 2020 Artigo Observacao Ensino Médio
participante,  analise
documental
K11 Quimica 2015 Tese Questionério e | Professor
entrevistas Formador
K12 Quimica 2019 Artigo Pesquisa participante, | Professor da
gravacdes de | escola e
entrevistas Licenciandos
K13 Quimica 2020 Artigo Andlise documental Licenciandos
K14 Quimica 2018 Artigo Analise Documental Professores

Fonte: a autora (2021).

Verifica-se que as pesquisas séo realizadas principalmente por professores

gue possuem como sujeitos estudantes do ensino fundamental e por professores que
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possuem como sujeitos os licenciandos. Esse resultado também é significativo, pois
demonstra que professores que utilizam como sujeitos alunos do ensino médio
realizam poucas pesquisas sobre a propria pratica, sendo evidenciados apenas trés
resultados (K2, K6, K10).

Contudo, um aspecto que deve ser considerado € que ha producdes em que o
pesquisador avalia a sua pratica, onde geralmente denota contribuicbes para si, ou
discute sobre seu préprio aprendizado. Mas, também, h4 pesquisas em que seus
objetivos estdo vinculados apenas a aprendizagem dos alunos, onde 0s termos
“prépria pratica”, sao utilizados apenas para justificar o tipo de pesquisa que se realiza,
logo, pode-se inferir que esse aspecto pode ser evidenciado como um obstaculo.

A analise dos instrumentos de coleta de dados do Quadro 6 demonstra a
importancia do registro pessoal, principalmente de textos autorais, como a narrativa,
o diario e as gravacoes, para realizar a andlise da pratica, o que pode expressar uma
de suas potencialidades.

Além disso, verificou-se quais 0s principais obstaculos evidenciados nos

resultados dos trabalhos analisados (Quadro 7).

Quadro 7 — Principais obstéculos apontados nas pesquisas que investigam sobre a propria pratica

Categorias | Descricéo Unidades de | Unidades de Contexto Trabalhos
Registro
Formacéao Essa Docente e | Aponta lacunas individuais em si | D4, D5
do categoria foi | Licenciandos | mesmo nas suas ideias equivocadas
professor proposta de
modo a A dificuldade dos docentes em lidar | K11
abranger com determinadas atitudes dos
pesquisas estudantes frente ao conhecimento, a
que denotam aprendizagem, ao professor e a
resultados profissdo para a qual estdo se
especificos formando
relacionados
a caréncia da Dificuldade de | K3, K9, D14
formagdo do licenciandos/professores adotarem um
professor modelo escolar diferente daquele em

gque foram formados durante seu
periodo escolar

Falta de embasamento cientifico nas | K2, K9, K13
aulas, argumentacfes com linguagem
cientifica, e nebulosidade na definicdo
de termos e teorias nas pesquisas na
area educacional

Observacédo de formas equivocadas de | K12
entendimento da prova como
instrumento avaliativo sendo usada
como sinénimo de avaliagcdo
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N&do ha a articulacdo entre todos os | K4
conhecimentos basilares
desenvolvidos
Visdo positivista e refletindo tracos da | K5
racionalidade técnica
A dissociacdo entre o ensino de | K11, D3
contelidos de Quimica e a construcéo
de saberes do professor da Educacédo
Bésica
Aspectos Nessa Gestéo Acomodacdo dos gestores que | K9
do Trabalho | categoria desestimula mudancas
pontuou-se
os resultados | Estrutura Auséncia de tempo e espaco para a | D3, K14
que pesquisa e reflexdo na escola e
demonstram dificuldades na aquisi¢do de formacéo
0s aspectos continuada ao professor pesquisador;
do trabalho
que afetam a | Condi¢des de | Dificuldade vinculada ao desempenho | K7
atividade do | Trabalho do professor, devido a condigbes de
professor. trabalho e jornada

Fonte: a autora (2021).

Os obstaculos evidenciados foram categorizados conforme seus aspectos
centrais. Relacionados ao professor, pode-se verificar que em razdo de se tratar de
pesquisa sobre a propria pratica, 0os apontamentos evocam caracteristicas especificas
do seu desenvolvimento e que alguns pontos podem também estar intimamente
relacionados ao contexto, como, por exemplo, a jornada de trabalho citada. Revelam
gue a analise de si demonstra o reflexo da formacgéo que o professor possui, como a
falta de embasamento cientifico nas aulas, a qual infere uma formacéao deficitaria, em
que as lacunas presentes precisam ser discutidas no sentido de enriquecer a
formacao no ensino superior. Ha, também, a influéncia da gestao escolar na prética
do professor.

Outro apontamento pertinente € que nem todas as pesquisas indicam
obstaculos em seus resultados, pois focam na superacgao destes e discutem aspectos
que foram modificados na/pela pesquisa.

Nesse sentido, buscou-se identificar quais as principais potencialidades

apontadas nos resultados das pesquisas, as quais estao dispostas no Quadro 8.
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Quadro 8 — Principais potencialidades apontadas a partir do levantamento sobre a pesquisa quanto a

prépria pratica

se referem a
uma
determinada
tematica

conteudo, interdisciplinaridade, jogos
didaticos)

Categorias |Descrigao Unidades de | Unidades de Contexto Trabalhos
Registro
Formacéo do | Essa categoria | Docentes e | Evidenciam mudancas e melhorias no | K2, D8
Professor inclui Licenciandos | ensino de conceitos cientificos
pesquisas que . - -
pontuam Evidenciam o protagonismo de alunos | K2, K8, K11
potencialidade e professores/licenciandos
S ewdenqadas Construcgédo da identidade docente K7, D11, D12,
por meio da D15. D16
formacdo do ’
professor. Motivacdo dos Licenciandos em |K7, D11, D12
conhecer novas metodologias
Apontam para o] possivel | K10, K11
desenvolvimento socioemocional
Postura investigativa desenvolvida D8, D11, D14,
D15
Ampliagéo da formagé&o profissional K7, D3, D8, D12,
D16
Reflexédo Destaque para o instrumento de |K13, D16
registro como promotor da reflex@o
Promocao e evidéncia da reflexdo K4, K6, K11, D3,
D6, D9, D10,
D11, D14, D15,
D16
Transformacgéo da pratica e evidéncia | D2, D3, D4, D5
da sua propria reflexdo, apontando|,D6, D9, D10,
aprendizados para si D12, D13, D15
Contexto Essa categoria | Melhorias Identificam uma realidade menos | K1, K5
Escolar inclui positivas conteudista e mais contextualizada
pesquisas que | diversas - — -
denotam Indissociabilidade entre a teoria e a| D6, D16
melhorias  no pratica
contexto  da Mudancas no processo da avaliagdo | K12, D2, D14
escola. _
da aprendizagem
Comunicagé@o | Evidencia a importancia de grupos de | D1, D6, D11
discusséo e coletivos de pensamento
Evidencia e discute acerca da|D2,D7,D15
comunicacgao entre alunos e
professores
Resultados | Essa categoria | Metodologia Resultados bem especificos (ajustes | K3, K4, K9, K10
especificos | abrange ou temética|em  metodologia, evidéncia do
resultados que | especifica conhecimento pedagogico de

Fonte: a autora (2021).
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Das categorias que emergiram no ambito das potencialidades observadas ha
um destaque para a reflexdo, no que se refere ao seu registro, a sua promocéo e a
transformacao da prética por meio dela. A reflexdo é fundamental para o pensamento,
pois evoca 0s aspectos da propria prética que precisam de reestruturacdo ou
pequenas mudancgas.

Para a categoria formacédo de professores, as potencialidades apontadas
sinalizam para a construcdo da identidade docente, a qual € fundamental na formacéo
inicial. A ampliacdo da formacdo também é significativa, pois demonstra que essa
modalidade de pesquisa pode ser utilizada como uma possibilidade de formacao
continuada, entre outros aspectos evidenciados. Essa categoria evoca pontos
importantes que vém ao encontro do entendimento do professor como um profissional
inacabado, em constante formacédo, o qual necessita olhar constantemente para si e
sua prética.

Ao repensar a sua pratica e propor mudancgas nesta, a escola € influenciada
por esse redirecionamento do professor. Dessa forma, a categoria “escola” destaca
potencialidades que foram resultados possivelmente de reestruturacdes da pratica
gue impactaram diretamente no ambiente escolar, como um ensino mais
contextualizado e a melhoria na comunicacao entre alunos e professores.

Na sequéncia, sdo abordados os resultados da busca com o termo Pesquisa-

acao.

1.3 PESQUISA-ACAO

Investigou-se o estagio com pesquisa na licenciatura/com professores de
Quimica desenvolvido ou classificado na modalidade de pesquisa-acdo. Foram
realizadas as buscas de pesquisas no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes e
no Google Académico, conforme detalhamento do Quadro 9. Somente na pesquisa-
acado foram identificados resultados relacionados ao curso de licenciatura em quimica

ao inserir esses termos.



Quadro 9 — Levantamento de producdes sobre pesquisa-acao
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Pesquisa-acao

Portal Termos Resultado | Periodo de | Critérios de Exclusdo | Result
Selec¢éo ados
Catalogo de | "pesquisa acdo" | 20 Acima do ano | Pesquisas repetidas 16
Teses e | AND ‘"Licenciatura de 2010
Dissertagfes |em Quimica" AND
Capes "Estagio”
"investigacao acdo" Incluiu-se duas | Pesquisas nao
AND "Licenciatura pesquisas uma | disponiveis
em Quimica" de 1990 e outra
_ de 2009 por
"pesquisa- serem
acao"AND relevantes;
"Licenciatura em Que néo continham
Quimica" relacéo com
licenciandos
Que nao se
vinculavam ao estagio
Que estavam em
lingua estrangeira
Google "investigacdo acdo" | 08 Acima do ano | Exclui-se aqueles que |5
Académico AND "Licenciatura de 2010 apenas citavam a
em Quimica" AND " pesquisa-agao mas
Estagio com ndo assumiam a sua
pesquisa” realizacéo
Aqueles que néo
continham os termos
inseridos
"pesquisa acao" | 14 Aqueles nao
AND "Licenciatura disponiveis para a
em Quimica" AND leitura
"Estagio com
pesquisa" Os que se repetiam em

portugués ou
estrangeira

lingua

Fonte: a autora (2021).

Os resultados obtidos por essas buscas demonstram diversos caminhos

adotados. Ha que se considerar que nessa revisao se encontram todos os trabalhos

especificos vinculados a professores de Quimica. As caracteristicas podem ser

visualizadas no Quadro 10, em que os trabalhos provenientes do Catalogo da Capes

estao identificados com a letra Q, enquanto aqueles que foram encontrados via busca

no Google Académico apresentam a codificacdo com a letra H.
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Quadro 10 — Caracteristicas gerais das pesquisas analisadas a partir do levantamento sobre pesquisa-

acéo
Trabalho Tese ou Sujeitos Ano Instrumentos de coleta de
Dissertacéo dados
Q1 Dissertacéo Professor-Formador 2009 Andlise documental,
questionario e entrevista
Q2 Dissertacéo Licenciandos 2010 Andlise de documentos,
entrevistas e questionarios
Q3 Dissertacédo Alunos da EJA/ 2015 Questionarios, entrevistas e
Licenciandos observacgao participante
Q4 Tese Professores Formadores 2016 Entrevistas
Q5 Tese Licenciandos e Professores 2016 Gravacdes do grupo focal
Formadores
Q6 Tese Licenciandos Alunos do 2014 Diéarios coletivos e gravacgdes
Ensino Médio em audio e videos
Q7 Tese Licenciandos 2017 Gravacdes em audio e video,
anotacdes de campo, diarios
reflexivos e relatérios de
pesquisa
Q8 Dissertagéo Licenciandos 1990 Andlise documental e
observacdes
Q9 Dissertagéo Licenciandos 2015 Questionario e observagéo
participante
Q10 Dissertacdo Licenciandos 2013 Gravacoes em video
Q11 Tese Alunos da EJA 2014 Observacao participante
Q12 Tese Licenciandos 2014 Observacao participante, leitura
de artigos desenvolvidos
Q13 Dissertagéo Ensino Médio 2017 Questionarios e técnicas de
Licenciandos avaliacao
Q14 Dissertagcéo Licenciandos 2015 Entrevistas
Q15 Dissertagéo Licenciandos 2017 Questionario e gravacgbes de
audio
Q16 Tese Licenciandos 2016 Questionarios, sinteses e
entrevistas
H1 Artigo Licenciandos 2015 Narrativas
H2 Artigo Professor formador 2016 Entrevistas
H3 Artigo Professor formador 2017 Gravagdes de didlogos
H4 Artigo Licenciandos 2018 Andlise documental

Fonte: a autora (2021).

Pode-se considerar que a pesquisa-acdo esta mais presente do que a

pesquisa sobre a propria pratica no curso de licenciatura em Quimica. Também, que

o predominio € a sua investigacdo por pés-graduandos, pois a maioria se trata de
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dissertacdes possuindo como sujeitos os licenciandos e que ha uma diversidade de
instrumentos de coleta de dados utilizados.

Verificou-se quais 0s principais obstaculos, no entanto, precisa-se considerar
que nem todos os trabalhos os apontam, a maioria denota potencialidades a pesquisa-

acao. Assim, aqueles que apontam obstaculos foram dispostos no Quadro 11.

Quadro 11 — Principais obstaculos apontados nas producées sobre pesquisa-acéo

Categorias | Descrigcdo |Unidades de | Unidades de Contexto Trabalhos
Registro
Formacéao Essa Docentes e | Dificuldades de ensino e aprendizagem na Q2,Q3
do professor | categoria | Licenciando | formacao inicial
contempla |s - - ~
pesquisas Auséncia de orientacéo H1, H4
que O estégio realizado numa concepc¢ao de H4
evocam 0s . . A
obstaculos racionalidade técnica
gerados Necessidade de proposicdo de metodologias | Q9
por ativas de ensino
necessida
des Necessidade de estimulo a reflexdo frequente | H1, H3
formativas
Curriculo Auséncia de planejamento coletivo e reflexdo | H1, H3,
por parte dos formadores da IES H4
Desencontro entre as praticas dos Q2, Q5,
professores das disciplinas especificas e das | H4
disciplinas pedagodgicas do curso
Inexisténcia de uma proposta curricular que Q2,H1
integre as diferentes disciplinas, visando
possibilitar o estagio como espaco de
reflexdo

Fonte: a autora (2021).

Dentre os principais obstaculos evidenciados, apontamentos sobre reflexdo
sdo evidentes. Pensar na reflexdo como proposta curricular evoca coloca-la de modo
a atender as necessidades no campo profissional dos professores, principalmente no
desenvolvimento do pensamento critico®. Referente a formacéo, apontou-se a
dificuldade de ensino-aprendizagem na formac&o inicial, que permite refletir sobre a
estruturacdo dos cursos superiores e de que forma estao atendendo as necessidades
de formar futuros docentes, promovendo abordagens diferentes das tradicionais.

Verificou-se quais as principais potencialidades apontadas pelas producgdes

gue se apoiaram na pesquisa-acao, cujos resultados sédo apresentados no Quadro 12.

5> Pensamento Critico é um termo definido por diferentes autores conforme descrevem Costa et al.
(2021). Nesse sentido, conforme as reflex6es propostas por esses autores, compreende-se que 0
pensamento critico se constitui em um objetivo educacional.



Quadro 12 — Principais potencialidades evidenciadas a partir do levantamento sobre
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esquisa-acao

Categorias Descricao Unidades de Registro Trabalhos
Curriculo Essa categoria contempla | Contribuicio da reformulagdo curricular, | Q1, H1
pesquisas que constituem | principalmente da implantagédo da pratica como
em seus resultados | componente curricular no processo de
contribuicdes  para o | inovacéo do trabalho docente.
curriculo.
Contextualizagdo dos contetidos Q3 Q15
Escola Séo pesquisas que | Despertar nos educandos maior motivacéo e | Q3
denotam potencialidades | interesse pela disciplina
observadas no contexto
escolar. Interac@o maior entre alunos e professores Q8, Q10, H1
Ruptura com a forma tradicional de ensinar e | Q1, Q3, Q13,
aprender Q14, Q15
Destacam o papel fundamental do professor Q10, Q11, Q12,
H2
Abertura para a mudanca e flexibilidade na | Ql, Q7, Q10,
organizagao do trabalho do professor H3,
Formacdo do | Contempla pesquisas que | Evidéncia e promocéo da reflexdo Q6, Q7, H2
professor apontam potencialidades
oriundas do ambito | Construcao da identidade docente Q7, Q12, H3
formativo.
Temética Pesquisas que apontam | Quimica verde como importante subsidio para | Q16
Especifica potencialidades a uma | o ensino de quimica
tematica especifica.

Fonte: a autora (2021).

Uma potencialidade apontada pela pesquisa-acdo € a contribuicdo para a
reformulacdo do curriculo, o qual fundamenta o processo formativo de cada
profissional. Nesse sentido, ao se pensar em um curriculo para formar um futuro
docente, este deve estar alinhado ao perfil profissional que se almeja formar, o que
deve resultar no modo de conducédo da sua pratica. Acerca da escola, a pesquisa-
acao converge para uma interacdo maior entre alunos e professores, buscando a
ruptura com processos em gue o professor € um transmissor de conhecimentos. Ha
trés trabalhos em que o resultado da pesquisa-acdo aponta para a promoc¢édo da
reflexdo. Acerca do docente, a pesquisa-acdo direciona para a construcdo da sua
identidade, o que é fundamental na formacé&o inicial e mesmo na formacao continuada.

Na sequéncia, apresentam-se as discussfes das principais consideracdes

encontradas na relacao entre a revisao sistematica e a pesquisa desenvolvida.

1.4 CONSIDERACOES SOBRE A REVISAO SISTEMATICA

Por meio dessa revisdo sistematica sdo evidenciadas trés contribuicdes

relacionadas a presente pesquisa, agrupadas em:
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a) ContribuicGes para a justificativa da investigacao;
b) Contribuicbes para a compreensao da investigacao; e

c) Contribuicbes que demonstram o ineditismo da investigagéo.

Esses pontos observados séo resultados da revisdo sistematica realizada e
detalha-se cada um deles na sequéncia do texto.

As contribui¢cdes para a justificativa da investigacao sédo voltadas a formacao
dos professores, pois ambos, obstaculos e potencialidades, sdo destacados nessa
categoria, adequando nessa area a presente pesquisa. Ao observar o estagio com
pesquisa, percebeu-se nos obstaculos evidenciados que, embora se realize o estagio
com pesquisa, ndo significa que ndo seja pautado na racionalidade técnica, pois
depende da forma como é desenvolvido, o que demonstra a necessidade de se
pesquisar sobre o estagio para buscar meios que nado o instiguem a instrumentalizar
a pratica pedagdgica. Na categoria curriculo, evidencia-se a sua pouca contribuicdo
para a formacdo, ou seja, mesmo o curriculo contemplando o estagio, ainda ha a
necessidade de apontamentos em pesquisas para a promoc¢ao de avang¢os. Poucas
pesquisas utilizam como sujeitos alunos do ensino médio e poucas sao realizadas por
professores, o que demonstra a necessidade da formacao inicial atrelada a pesquisa.
A pesquisa-acdo € mais evidente no curso de Quimica, o que corrobora resultados de
algumas das pesquisas desenvolvidas pelos licenciandos no estagio do curso de
licenciatura em Quimica.

As contribuicbes também fortalecem a compreensdo da presente
investigacado, pois ao observar a escola, as pesquisas pontuam, por exemplo, que no
ambito do estagio com pesquisa, ha a falta de a¢cdes colaborativas com a escola, o
que demonstra que o direcionamento do estagio precisa ser claro para o contexto
escolar. Nenhuma das pesquisas sobre estdgio com pesquisa aponta qual a
modalidade de pesquisa em que se deve realizar o estagio, corroborando 0s
documentos oficiais, que também nao especificam, permitindo a liberdade de escolha
nesse sentido, caracteristico do estagio da Licenciatura em Quimica na UEPG.

Mesmo o pesquisador afirmando realizar uma investigacdo sobre a propria
pratica, ha a necessidade de apontamentos para si, para sua pratica, pois ha
pesquisas que toda a discussao esta voltada exclusivamente aos alunos. Ha, também,
o destaque na pesquisa sobre a prOpria pratica acerca do registro pessoal. As

potencialidades apontadas pela pesquisa sobre a prépria pratica sinalizam a
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construcdo da identidade docente, a qual € fundamental na formacao inicial. A reflexédo
€ evidenciada na pesquisa sobre a prépria pratica, permitindo a reestruturacéo e
transformacéo dela. Diversos aspectos influenciam no fazer estagio, como o curriculo
e 0 contexto escolar, nesse sentido, os resultados obtidos estdo intimamente
relacionados a esses aspectos.

Esse olhar também demonstra o ineditismo da investigacdo, pois ndo ha
nenhuma pesquisa que observe ou analise as pesquisas sobre a propria pratica no
periodo e o corpus estudado, mas que assumem essa modalidade. Ndo ha nenhuma
pesquisa que observe ou analise as pesquisas ha modalidade pesquisa-acao no
periodo e corpus estudado, ou no ambito do curso de Quimica, mas que assumem e
sdo desenvolvidas nessa modalidade. N&o foi identificada pesquisa semelhante a
desenvolvida, que observe o0 estidgio com pesquisa no curso de Quimica ou que
investigue as modalidades discutidas da mesma forma. Além disso, em outros cursos,
também, ndo foram identificados trabalhos. Essas contribui¢cdes, de modo sintetizado,

podem ser visualizadas no Esquema 1.
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Esquema 1 — Consideracdes sobre a revisao sistematica

A pesquisa - agdo é mais evidente no N&o ha uma delimitagéo da
curso de quimica o que corrobora com modalidade de pesquisa em que
a nossa investigacao deve ser realizado o estagio

Destaque para o registro pessoal na
pesquisa sobre a prdpria pratica

Area da formagéo de professores

,

Poucas pesquisas séo realizadas por
professores do ensino médio o que
evoca uma necessidade da formagao
inicial voltada para a pesquisa

Quais sao as
contribuicées da
revisao sistematica
para a investigacao

N

Contribuicoes para
L »| acompreensao da
nossa investigacao

Contribuicoes para a
justificativa da nossa  |«—
investigagcao

[ Construcéo da identidade docente ]

Necessidade de um direcionamento
claro para o contexto escolar

Pouca contribuigao do curriculo

Muitas vezes falta na pesquisa sobre
a propria pratica o olhar para si

Contribuicdes para
demonstrar o ineditismo
da nossa pesquisa

Mesmo o0 estagio com pesquisa ainda
se pauta na racionalidade técnica,
necessitando de pesquisas na area

Destaque para a reflexdo que
permite a reestruturacao da pratica

O curriculo e o contexto escolar
influenciam no estagio com pesquisa

Nao ha nenhuma

N&o ha pesquisas pesquisa que obsgrve Nio hé pesquisas
que analisem e analise as pesquisas que analisem
pesquisas sobre a sobre a propria pratica ; 5
A % pesquisa a¢ao
propria pratica dentro do periodo e

corpus estudado

Fonte: a autora (2021).
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CAPITULO 2 — PRESSUPOSTOS TEORICOS PARA A PESQUISA E O ENSINO
REALIZADO NO ESTAQIO CURRICULAR SUPERVISIONADO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM QUIMICA

Este topico apresenta os referenciais tedricos que norteiam a importancia da
pesquisa na formacéo docente, o estagio com pesquisa, os focos da aprendizagem
para a pesquisa (FAP) e a pesquisa em ensino de Quimica, os quais contribuem para
fundamentar a pesquisa realizada no estagio curricular supervisionado no curso de

licenciatura em Quimica na UEPG.

2.1 PRESSUPOSTOS TEORICOS PARA A PESQUISA
2.1.1 O Educar pela Pesquisa

Paula e Harres (2016) descrevem que a pesquisa, no ambito da formagéo
inicial, foi defendida por um grupo de pesquisadores (GALIAZZI, 2004) com origem
nos trabalhos de Demo (1997), e que esse estudo era denominado, a principio, de
‘pesquisa em sala de aula”, e, posteriormente, de “o educar pela pesquisa”. Essa
proposta iniciou ainda no século XIX, onde as primeiras ideias pautavam-se
simplesmente em colocar o aluno no ambito investigativo.

Demo (1997) lamenta que um conhecimento inovador ndo se inove, ndo basta
graduar-se, mas desenvolver a capacidade de renovar-se enquanto profissional, e,
nesse sentido, buscar superar novos desafios cotidianos. Logo, o professor e o
pesquisador pensam e repensam a profissdo docente. Dessa forma, ressalta que as
habilidades de pesquisa sdo fundamentais principalmente para atualizar o0s
conhecimentos profissionais, promovendo essa renovagao permanente e constituindo
a elaboracao propria.

O autor destaca quatro pressupostos para a educacado pela pesquisa. No
primeiro elucida que a base da educagdo é a pesquisa; no segundo evoca o
guestionamento reconstrutivo®, o qual pode ser o mais importante deles, pois é
justificado pela “formagao do sujeito competente”, tornando-o capaz, por meio da

consciéncia critica, “formulando e executando seu projeto préprio de vida”, sendo a

6 No questionamento reconstrutivo, a construgdo do conhecimento ocorre por meio de uma
reformulacdo de teorias e conhecimentos existentes. O questionamento reconstrutivo encaminha um
novo tipo de construtivismo, em que se retira a énfase da construcdo e direciona-a para uma
reconstrug¢édo do conhecimento (DEMO, 1997).
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critica, aguela que possibilita a autonomia, e que se deve buscar a qualidade formal e
politica na pesquisa. No terceiro pressuposto infere que a pesquisa deve tornar-se
uma atitude cotidiana, que consiste em construir a realidade a partir da sua leitura
questionadora. No quarto pressuposto destaca que a educacdo € um processo de
competéncia humana, que consiste em saber fazer e refazer a relacdo com a
sociedade e a natureza. Contudo, explicita que ndo had uma “receita”, pois seria
incoerente com a prépria ideia de competéncia’ (DEMO, 1997; PAULA; HARRES,
2016).

Durante o processo formativo de um professor, para desenvolver suas
habilidades para a docéncia, Demo (1997) defende que em sua competéncia
profissional é fundamental o dinamismo, a habilidade continua de melhoria, que
abrange o “saber pensar” e o “aprender a aprender”, pois ndo mais compete o acumulo
de conhecimentos cientificos e sua transmisséo, mas a inovacao constante de si e do
conhecimento.

A justificativa para propor a pesquisa no processo formativo €, também,
resultado de reflexdes que se pautam no perfil profissional que se deseja formar.
Demo (1997) aponta, nesse sentido, para trés tipos de perfis, um é aguele que apenas
repete, ou seja, ndo questiona e nem reconstroi; o segundo € aquele que evoca
mudancas pontuais a partir de erros e problemas; e o terceiro é aquele capaz de
pensar e repensar sua profissdo constantemente, que busca, que investiga e se
renova.

Paula e Harres (2016) inferem que 0S novos argumentos precisam ser
rigorosos e organizados, de modo que fundamentam para o sujeito de forma coerente,
para isso é necessario o didlogo com os colegas e outros envolvidos, como 0s autores
da area, para assim iniciar o processo de escrita. Entretanto, Galiazzi; Moraes e
Ramos (2003) também inferem que a pesquisa incluida no processo educativo €,
ainda, inovadora e, por isso, pode evocar resisténcias em razdo do contexto escolar
ainda pautar-se em um ensino tradicional.

Galiazzi e Moraes (2002) defendem que a qualidade da formacéo inicial pode
ser enriquecida com a insercdo da pesquisa nesse processo e que constitui em trés
fases principais: “o questionamento, a argumentagéo e a validagao.” (GALIAZZI;

MORAES, 2002, p. 2). Outrossim, defendem que o “educar pela pesquisa” contribui

" Entende-se que (para o autor) a ideia de competéncia se refere as habilidades profissionais do
professor desenvolvidas durante a sua formagao.
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para uma qualificacdo formal e politica, conduz a uma intervencdo enriquecida na
realidade escolar, tanto em sala de aula quanto em um contexto mais amplo,
proporcionando ao licenciando assumir o discurso pedagdgico por meio de
questionamentos e argumentos. E um processo de reflexdo sobre a préatica, em que é
importante indagar sobre ela, avancando no conhecimento das proprias ideias e
modelos pedagogicos adotados, criando meios de intervengdo nesses contextos.
Além disso, o educar pela pesquisa possibilita que os professores e alunos assumam
suas proéprias teorias pedagdgicas.

Galiazzi e Moraes (2002) defendem o educar pela pesquisa como uma atitude
cotidiana em sala de aula, sendo a pesquisa um principio metodolégico, com o
questionamento reconstrutivo que vai além do senso comum, englobando diversos
conhecimentos para a constituicdo de argumentos. Discutem que a defesa de novos
argumentos é oriunda da reconstru¢do de conhecimentos e praticas que partem da
indagacao, sendo este um ciclo dialético. Portanto, o conhecimento e a pratica sao
incompletos e superaveis. Inferem que para construir outros argumentos, o0
questionamento de uma pratica requer uma nova proposta para melhorar aquilo que
foi questionado. Dessa forma, reforcando Demo (1997), que explana que o
conhecimento se inova e que o questionamento é a esséncia dessa inovacgao.

Galiazzi; Moraes e Ramos (2003) destacam que a proposta do educar pela
pesquisa ocorre em um ambiente de debate, andalise, constru¢cdo de argumentos
fundamentados e validacdo desses argumentos, O que enriquece as teorias
pedagdgicas.

Galiazzi; Moraes e Ramos (2003) incutiram o educar pela pesquisa em um
grupo de licenciandos em formacéao inicial. Por meio do trabalho com esse grupo

propuseram o ciclo apresentado na Figura 1.
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Figura 1 — Estrutura de proposta do educar pela pesquisa com professores sobre seu crescimento
profissional

Questionamento
Escolha do tema;
Explicitagdo do
conhecimento

dos participantes;

Discusséo das

Construcao de
argumentos

Reunido de
argumentos;

Dialogo com
interlocutores e
tedricos

Validagédo dos
argumentos

Validagéo dos
argumentos em
aula;

Validagdo dos
argumentos em

ideias pessoais; empiricos; comunidades
ampliadas;
Avaliagdo do Elaboracao de
processo; argumentos
fundamentados;

Diadlogo Argumentativo, Leitura e Escrita

Fonte: adaptado de Galiazzi, Moraes e Ramos (2003, p. 8).

Galiazzi; Moraes e Ramos (2003) explicam que a escolha do tema de
pesquisa deve partir dos licenciandos, para que se sintam de fato pesquisadores, que
deve ser instigada a expressao dos seus conhecimentos prévios em instrumentos de
registro, a fim de que possam ser discutidos. Essas discussfes favorecem a
fundamentacdo dos argumentos com as teorias, 0 que pode ocorrer de diversos
modos. Galiazzi; Moraes e Ramos (2003) também reforcam o ouvir a propria realidade
pesquisada, o0 que compreende a sala de aula e validar esses argumentos
construidos, tanto em ambiente escolar quanto em uma comunidade mais ampla.

Ainda, conforme Galiazzi e Moraes (2002), busca-se por meio da pesquisa
superar a aula caracterizada pela simples cépia. Também, Demo (1997, p. 69) infere
sobre o aperfeicoamento profissional, quando destaca que “a qualidade da profissao
esta mais no método de sua permanente renovacao do que em resultados repetidos.”
Compreende-se que a copia faz parte muitas vezes da realidade escolar e acaba
refletindo na vida profissional, imobilizando profissionais. A importancia desse
processo de investigacdo ocorre tanto na formagédo docente quanto na realidade
escolar.

Paula e Harres (2016) sugerem a ideia de formar um sujeito pela pesquisa no

ambito da formacado inicial, em que este constitua a formacdo dos alunos pela
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pesquisa, 0 que corrobora a visdo de Demo (1997), que defende a formacao pela
competéncia. Para Galiazzi; Moraes e Ramos (2003), essa formacédo pela pesquisa
coloca o licenciando como protagonista da sua formacao, na perspectiva do aprender
a aprender com criatividade e desenvolvendo sua autonomia. Essa formacéo pela
pesquisa pode ser experienciada no momento em que o licenciando realiza seu

estagio vinculado a pesquisa, assunto que sera abordado no proximo topico.

2.1.2 O Estagio com Pesquisa

A pesquisa pode auxiliar o professor a enfrentar os desafios que permeiam o
cotidiano escolar. Para instigar a investigacdo se faz necesséario a introducdo da
pesquisa na formacao inicial.

Nessa logica, de acordo com o que apontam investigacfes recentes, a
formacédo do futuro professor pode nao estar sendo estruturante dos “processos
cognitivos e perceptivos” dos licenciandos, pois os recém-formados, na maioria das
vezes, rendem-se a cultura da escola, esquecendo os referenciais da ciéncia que os
formou (GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015, p. 36).

Dessa forma, busca-se investigar propostas para melhorar a qualidade da
formacao inicial. Uma dessas propostas teve inicio na década de 1990, com o
movimento que reconhece o trabalho do professor como uma atividade intelectual.
Esta posteriormente originou a concepc¢ao do professor reflexivo, abrindo espaco para
0 estagio como um processo de investigacado das praticas pedagdgicas, originando o
que se chama atualmente de estagio com pesquisa (PIMENTA; LIMA, 2004).

O estagio compete desenvolver atividades que possibilitem “o conhecimento,
a andlise, a reflexdo do trabalho docente, das acdes docentes nas instituicdes, de
modo a compreendé-las em sua historicidade, identificar seus resultados, os impasses
que apresenta, e as dificuldades.” (PIMENTA,; LIMA, 2006, p. 20). Azevedo e Gonzaga
(2018) destacam que néo € mais possivel colocar o estagio como uma mera aplicacao
de conhecimentos, mas como campo de constru¢ao de novos aprendizados.

Pimenta e Lima (2004) também defendem que a pratica de ensino pode
ocorrer desde o inicio do curso, permitindo estabelecer relagcdes entre saberes
tedricos e praticos, contribuindo para o contato com a realidade da profissédo, onde os

licenciandos podem ponderar e aperfeicoar sua escolha profissional.
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O intercambio realizado entre Universidade e Escola, por meio do estagio,
pode constituir propostas que revezam os momentos na universidade e no campo de
atuacao, ja considerando que teoria e préatica estao presentes nos dois ambientes, o
que é desafiador. Essa mobilidade pode ser instigada por meio de uma estrutura
curricular que propicie momentos de reflexdo e analise de praticas (PIMENTA; LIMA,
2004).

Para constituir a identidade do professor como um pesquisador é necessario
considerar o estagio como um dos principais espacos para o futuro docente realizar
pesquisa, por meio da problematizac¢do da sua préatica e das situacées observadas. E
0 momento em que o licenciando pode adquirir postura e habilidades de pesquisador,
realizando uma leitura critica do contexto em que esté inserido. Também, propicia a
constituicdo da sua identidade docente a partir desse olhar reflexivo sobre o contexto
(GHEDIN, 2014).

Ghedin (2014) descreve que o modo como o futuro docente constréi seu
trabalho pedagdgico e olha para si mesmo demonstra que a constru¢do da identidade
docente ndo esta apenas no exercicio profissional. Dessa maneira, uma nova
identidade profissional, que perpassa a necessidade de dominar os instrumentos de
producdo do conhecimento cientifico, implica a formacao por meio do estagio com
pesquisa.

Lima (2008) infere que a identidade docente é tanto individual quanto coletiva,
ou seja, a primeira é a experiéncia pessoal vivida pelo licenciando e a segunda é
constituida para identificar grupos.

Ghedin (2014, p. 21) sustenta que

[...] os processos de autonomia intelectual e a identidade profissional do
professor estdo intimamente relacionados quando a formacdo conduz
praticas de investigacao que possibilitam processos reflexivos estruturantes
de outros processos perceptivos e cognitivos.

Significa que tanto a constituicdo da identidade docente quanto a sua
autonomia estéo relacionados aos processos cognitivos e de percepgéao, e que esses
processos sao mecanismos de leitura e interpretacdo de mundo, ou seja, quanto mais
se desenvolvem, mais aprofundada € a leitura e mais completa é a compreenséao.
Esses processos sao desenvolvidos por meio da reflexdo e aprofundados pela
investigacdo e sao os principais elementos da autonomia e identidade docente no

exercicio profissional; em outras palavras, o processo de investigacdo no ambito da
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formacdo inicial permite formular “relagées neuroldgicas duradouras”, 0 que estrutura
suas acdes e seus pensamentos, propiciando-lhe mais seguranca no enfrentamento
dos problemas pedagdgicos cotidianos. Sobre a reflexdo, Lima (2008) também coloca
0 estagio no ambito da pesquisa como momento propicio a reflexdo, em que a prética
pode ser reflexiva e dialogada com o aporte da teoria.

O estagio € uma ferramenta para a formacéo do professor, em que, por meio
da constituicdo de uma coletividade, busca-se investigar as problematicas escolares,
gue implica nas solu¢des discutidas e elaboradas em conjunto com a universidade; e,
sem a parceria entre o estagiario, o professor universitario e o professor da escola, o
processo de estagio com pesquisa torna-se inviavel. Nesse sentido, € uma parceria
coletiva baseada na colaboracao, que necessita do olhar tedrico e epistemoldgico da
pratica (GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015).

Azevedo e Gonzaga (2018) evocam dentro do estagio com pesquisa que o
professor precisa durante o seu processo formativo do aporte do conhecimento da
dimenséo conceitual, procedimental e atitudinal. Sinaliza que, por vezes, o professor
se depara com situagdes em que apenas o conhecimento conceitual ndo € suficiente,
pois demanda atitudes, como tomar decisdes, compartilhar, respeitar as diferencas,
comunicar, entre outras, sendo, portanto, o desenvolvimento de atitudes, tdo essencial
guanto o trabalho no ambito conceitual e procedimental.

Além disso, Ghedin (2014), em sua pesquisa, demonstrou evidéncias de que
quando o processo de pesquisa é realizado durante o estagio, aquela experiéncia é
mais significativa, em razdo da percepc¢ao da articulacdo entre o que é estudado em
sala de aula no momento da formacgéo e o que é vivenciado pelos professores que
atuam na docéncia. Também, evidenciou que essa experiéncia contribui com os
principios fundamentais para a educacéo cientifica, o que inclui a compreenséo do
professor acerca do espaco da sala de aula como um ambiente para a constituicdo da
cidadania.

Com o aporte dos saberes disciplinares € possivel identificar as mudancas
necessarias ao exercicio profissional, o que envolve “o estudo, a analise, a
problematizagéo, a reflexdo e a proposicdo de solugbes as situagbes de ensinar e
aprender.” (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 20). Além disso, envolve “executar e avaliar
projetos de ensino ndo apenas nas salas de aula, mas também nos diferentes espacos
da escola.” (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 20). Assim, faz-se necessario instigar nos

estudantes e futuros docentes, diversas habilidades, como o conhecimento e a analise
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dos espacos de ensino e a aprendizagem, assim como a comunidade em que se
insere. Abrange o “conhecimento das técnicas, métodos e estratégias de ensinar em
diversas situacoes, a habilidade de leitura e reconhecimento das teorias presentes
nas préaticas pedagogicas das instituicées.” (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 20). Dessa
forma, o estagio com pesquisa ajuda no desenvolvimento da postura de investigacéo
e contribui para a constituicao de projetos de pesquisa, no ambito da formacao inicial
(PIMENTA; LIMA, 20086).

Azevedo e Gonzaga (2018) explicam que a pesquisa que o professor realiza
nao acontece mediante imposicdo de teorias sem 0 posicionamento critico, € nem
oferece respostas pontuais, mas propicia uma dinamica de investigagcéo para o futuro
professor.

Na formacdo inicial é imprescindivel uma formacéo cientifica ao licenciando,
pois permitira a compreensdao de seu trabalho como uma construcdo, sendo o
investigador da sua pratica o que contribui para a superacdo da dicotomia entre teoria
e pratica, em que o professor produzira conhecimento a partir de seu contexto
(GHEDIN, 2014).

Uma das criticas construtivas dessa modalidade de estagio é que colocar o
professor como sujeito das mudancas pode provocar uma supervalorizacdo do
mesmo como individuo em torno da reflexdo de si proprio, em que basta a reflexao
para a resolucéo dos problemas; além do risco do praticismo, ou seja, basta a pratica
para a construcao dos saberes docentes; ou, ainda, uma apropriacao indiscriminada
de termos oriundos de um modismo, sem a compreensao do que o gerou, que permite
a incapacidade de criticas e pode banalizar a reflexdo (PIMENTA; LIMA, 2006).

Ghedin (2014) sinaliza que o objetivo ndo é formar um especialista em
pesquisas educacionais na formacéao inicial, mas que esse futuro professor tenha a
possibilidade de trabalhar com o aporte dos mecanismos da ciéncia da educacéo,
como condicdo para esse trabalho.

Ao introduzir o estagio com pesquisa, faz-se necessario a aprendizagem do
que constitui a pesquisa. Nesse sentido, o referencial adotado que norteia 0s
elementos que devem constituir uma investigacdo se refere aos focos da

aprendizagem para a pesquisa (FAP), que estao explicitados na sequéncia.
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2.1.3 Focos da Aprendizagem para a Pesquisa (FAP)

Para respaldar a categorizagdo do material analisado utilizou-se como
referencial os focos da aprendizagem para a pesquisa (FAP) defendido por Teixeira
(2013), na qual estabelece 6 focos da aprendizagem para a pesquisa.

Teixeira (2013) e Teixeira; Passos e Arruda (2015) destacam que uma
pesquisa, em geral, possui cinco pontos essenciais, que incluem problema de
pesquisa, referencial tedrico, procedimentos metodoldgicos, analise de dados e
divulgacao do trabalho de pesquisa. Nesse sentido, os licenciandos que realizam o
estagio com pesquisa do curso de Licenciatura em Quimica sao orientados para que
suas produc¢des contemplem esses pontos.

Contudo, para realizar uma analise da apropriacdo desses elementos, faz-se
necessario um aporte tedrico que permita essa identificagdo nos instrumentos de
andlise. Assim, Teixeira (2013) prop8e os focos da aprendizagem para a pesquisa
(FAP), a partir da sua investigacdo na pés-graduacdo. Além disso, Ribas e Broietti
(2020) também utilizam os focos de aprendizagem para a pesquisa a fim de realizar
suas analises na iniciacdo a docéncia, especificamente no Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), contudo, na presente investigacao utilizou-se
para observar o estagio curricular supervisionado.

A proposta de Teixeira (2013) discute os focos da aprendizagem para a
pesquisa, como analogos aos focos de aprendizagem para a ciéncia e os focos de
aprendizagem para a docéncia. Os focos de aprendizagem para a ciéncia (FAC)
compreendem:

1. Desenvolvimento do interesse pela ciéncia (foco 1).
2. Compreenséo do conhecimento cientifico (foco 2).
3. Envolvimento com o raciocinio cientifico (foco 3).
4. Reflexdo sobre a natureza da ciéncia (foco 4).
5. Envolvimento com a prdética cientifica (foco 5).
6

. Identificagdo com o empreendimento cientifico (foco 6). (ARRUDA;
MENEGHELLO; FREGOLENTE, 2012, p. 8).

Tais focos contribuiram para a constituicdo dos demais focos, pois possuem
uma abrangéncia mais adequada ao licenciando que realiza a iniciacao cientifica. Os
focos de aprendizagem para a docéncia (FAD) sao constituidos por:

Foco 1 [interesse pela docéncia];

Foco 2 [conhecimento prético da docéncial;
Foco 3 [reflex@o sobre a docéncia];
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Foco 4 [comunidade docente];
Foco 5 [identidade docente] [...] (ARRUDA; MENEGHELLO; FREGOLENTE
2012, p. 32-33).

Esses focos podem ser evidenciados por meio da visualizacdo das aulas dos
licenciandos, além desses, os focos de aprendizagem para o professor pesquisador
(FAPP) consideram aspectos relacionados a gestédo da sala de aula e a participacao

em pesquisas, conforme:

Foco 1: interesse [Envolvimento com: o conhecimento cientifico e tecnoldgico;
a docéncia; a pesquisal.

Foco 2: conhecimento [Aprendizado: cientifico e tecnoldgico; dos referenciais
tedricos do tema da pesquisa e dos métodos e técnicas de coleta e
organizacdo de dados; das questdes que envolvem a gestdo da sala de aula].
Foco 3: reflexdo [Reflexdo sobre: o préprio aprendizado da ciéncia e
tecnologia, da docéncia e da pesquisa]

Foco 4: comunidade [Envolvimento na préatica de comunidades cientifica e
docente].

Foco 5: identidade ou identificagdo com a ciéncia e tecnologia, com a docéncia
e a pesquisa [Visdo de si mesmo como: aprendiz da ciéncia e tecnologia,
docente e pesquisador]. (VICENTIN et al., 2020, p. 62-63).

Dessa forma, o olhar respaldado com outros focos ndo seria adequado aos
objetivos propostos por esta investigacao.

O presente interesse neste estudo esta em utilizar os FAP, uma vez que o
objeto de estudo da presente investigacdo se refere ao estagio curricular
supervisionado do curso de licenciatura em Quimica.

Os focos da aprendizagem para a pesquisa compreendem:

Foco 1: Interesse (Envolvimento com a pesquisa);

Foco 2: Conhecimento (Aprendizado dos principais referenciais tedricos da
area);

Foco 3: Metodologia (Aprendizado dos métodos e técnica de coleta e
organizacdo dos dados);

Foco 4: Criatividade (Articulagdo dos referenciais teoricos e dados);

Foco 5: Comunidade (Participagdo em uma comunidade de pesquisa);

Foco 6: Identidade (Visdo de si mesmo como pesquisador). (TEIXEIRA,;
PASSOS; ARRUDA, 2015, p. 528).

O foco 1 se refere ao interesse, que € o envolvimento do licenciando com a
pesquisa. De acordo com os autores, ndo significa que determinado nivel deve ser
atingido, mas que o processo deve permitir o aprimoramento do investigador. Nesse
sentido, é fundamental o interesse prévio. Conforme destacam:

Este foco evidencia o interesse, a motivacdo, a curiosidade, a excitacédo, a

surpresa e a vontade de iniciar uma nova pesquisa, prosseguir com alguma
gue ja esteja sendo realizada pelo pesquisador ou por alguém que conheca,
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e, até mesmo, investigar, com outro referencial, o que ja foi estudado por
outros pesquisadores e/ou por ele proprio. (TEIXEIRA; PASSOS; ARRUDA,
2015, p. 528; TEIXEIRA, 2013, p. 67).

O foco 2 se refere ao conhecimento, ou seja, 0 aprendizado dos principais
referenciais tedricos da pesquisa. Nesse sentido “se constitui pelas evidéncias que o
sujeito gerou, compreendeu, lembrou, utilizou ou mudou conceitos, que s&o
relacionados com a ciéncia. O licenciando precisa utilizar os referenciais tedricos da
area para sua investigacao.” (TEIXEIRA, 2013, p. 67).

O foco 3 refere-se a metodologia, que é o aprendizado de técnicas de coleta
e de organizacgéo dos dados. Conforme esclarecem:

Tomamos este foco — quando pensamos no aprendizado para a pesquisa em
Ensino de Ciéncias — como momentos em que o estudante (mestrando ou
doutorando) demonstra conhecer e utilizar métodos e técnicas diversos,
como entrevista, estudo de caso, observacdo em campo, entre outros;
guando ele utiliza procedimentos de organizacdo, categorizagdo, andlise
preliminar dos dados; quando reflete sobre questes metodoldgicas,

buscando aquelas favoraveis a pesquisa. (TEIXEIRA; PASSOS; ARRUDA,
2015, p. 528).

Além disso, o modo de sistematizar os dados da pesquisa também depende
dos objetivos estabelecidos.

O foco 4 é relativo a criatividade, o qual observa a articulagdo entre
referenciais tedricos e dados. Nesse sentido, € uma articulacéo entre os focos 2 e 3
de modo que permita ao licenciando realizar inferéncias:

Além disso, 0 que mais importa em uma pesquisa ndo é o quanto o
pesquisador consegue inferir, mas sim a qualidade destas inferéncias. Se
elas sdo suscetiveis para produzir novos conhecimentos, saberes e

informagbes a respeito do desconhecido. (TEIXEIRA; PASSOS; ARRUDA,
2015, p. 528).

O foco 5 se refere a comunidade, que € a participacdo em uma comunidade
de pesquisa. Esse momento pode ser também quando ocorre a validacdo da pesquisa
pelos membros da comunidade, como, por exemplo, uma defesa de dissertacéo, ou
como no caso do estagio do curso de Licenciatura em Quimica, 0 momento da defesa
do artigo final. Também, pode estar relacionado a interacéo do licenciando com o seu
orientador.

O foco 6 € denominado identidade, em que 0s sujeitos enxergam a Si mesmo

como pesquisador.
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Na medida com que o estudante vai tornando-se um pesquisador, vai
percebendo a si mesmo como tal. Cada etapa na jornada académica desse
estudante o caracteriza mais como um pesquisador, construindo sua
identidade que é uma “sensacgéao subjetiva” de envolvimento com o ambiente
e com as atividades relacionadas a pesquisa. (TEIXEIRA; PASSOS;
ARRUDA, 2015, p. 528).

Esse respaldo tedrico contribui para a anélise dos artigos, pois norteia o olhar
para os focos da aprendizagem para a pesquisa e, no caso desta investigacéo, pode-
se usa-la no ambito do estagio curricular supervisionado.

Uma pesquisa na area educacional visa também investigar problemas que
envolvem a escola. Nesse sentido, o campo de pesquisa em Ensino de Quimica
emerge para investigar problemas que envolvem o ensino da Quimica. A pesquisa em
Ensino de Quimica resultou em programas de pos-graduacdo, uma gama de
tematicas, além do interesse em formar os futuros professores de modo vinculado a
pesquisa. Assim, no préximo tépico, sdo abordadas mais caracteristicas envolvendo

a pesquisa nessa area de conhecimento.

2.1.4 A pesquisa em Ensino de Quimica
2.1.4.1 A evolucéo da pesquisa em Ensino de Quimica no Brasil

Um novo campo de pesquisa surge no Brasil a partir dos anos 1980, trata-se
da area da pesquisa em Ensino de Quimica, que corresponde a toda a producao
cientifica referente ao ensino de quimica, ao seu modo de fazer pesquisa, etc. A
histéria do seu inicio é contada pelos pesquisadores pioneiros, que contribuiram para
sua instauragao e consolidacéo.

A pesquisadora Roseli Schnetzler, em seu discurso no Xl Encontro Nacional
de Ensino de Quimica (ENEQ), em 2006, profere toda a trajetoria historica para iniciar
essa nova area. Destaca que, em meados de 1977, em uma memoravel reunido da
Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), que ocorreu a portas
trancadas em razdo do contexto politico da época, surge uma nova entidade: a
Sociedade Brasileira de Quimica (SBQ). Dessa forma, acerca da pesquisa em Ensino
de Quimica, a primeira semente lancada foi na primeira reunido anual da SBQ, em
1978, na qual foi realizada a primeira sesséo de posters que discutiam sobre o Ensino
de Quimica e, nessa ocasido, ja se abordavam os mais diversos problemas no Ensino
de Quimica que afloravam no ambito do ensino médio (SCHNETZLER, 2012).
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Os primeiros encontros da area ocorreram, sendo o primeiro Encontro de
Debates sobre o0 Ensino de Quimica (EDEQ) em 1980, organizado por Attico Chassot,
seguido do primeiro Encontro Nacional de Ensino de Quimica (ENEQ), em 1982. Em
1988 estabeleceu-se na Sociedade Brasileira de Quimica (SBQ) a divisdo de Ensino
de Quimica (DEQ). Conforme destacam Soares; Mesquita e Rezende (2017, p. 656):

A divisdo de Ensino de Quimica (DEQ) foi uma das primeiras divisdes
cientificas da Sociedade Brasileira de Quimica. Foi criada em Julho de 1988,
durante a Xl Reunido Anual da Sociedade Brasileira de Quimica, realizada na
cidade de S&o Paulo - SP, entre os dias 10 e 16 de Julho de 1988 e teve
como sua primeira diretora a Professora Roseli Pacheco Schnetzler, a época,
na Faculdade de Educacdo da UNICAMP, acompanhada de sua vice-
diretora, a professora Maria Eunice Ribeiro Marcondes, do Instituto de
Quimica da Universidade de Sdo Paulo.

Vale lembrar, de acordo com Alexandrino (2019), que as primeiras edi¢des do
ENEQ possuiam seus anais impressos. Essa trajetoria inicial pode ser visualizada em

uma linha do tempo, conforme a Figura 2.

Figura 2 — Trajetoria Inicial da area Ensino de Quimica
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Fonte: a autora (2021).

Schnetzler (2012) menciona que o objetivo central do Ensino de Quimica é
vincular o conteddo quimico estudado com o contexto social do aluno, visando a
formacao do cidadao.

Outrossim, conforme Schnetzler (2002), a area de pesquisa em Ensino de
Quimica esta situada em uma area maior, denominada Didatica das Ciéncias. A
Didética das Ciéncias é um campo cientifico de estudo e investigagdo, com proposi¢ao
e utilizacdo de teorias e modelos, que busca a formagdo de um novo tipo de

profissional académico o(a) pesquisador(a) em Ensino de Ciéncias/Quimica.
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Os encontros que discutem o Ensino de Quimica visam promover o
desenvolvimento da area, por meio das interacdes entre os profissionais do Ensino de
Quimica. O EDEQ é um encontro regional, que ocorre anualmente no estado do Rio
Grande do Sul e, portanto, acaba abrangendo majoritariamente a regiao Sul do Brasil.
Ha outros encontros regionais que ocorrem no Brasil, ja 0 ENEQ é um evento nacional
e reine uma gama de pesquisadores e profissionais da area.

O 1° ENEQ, de acordo com Schnetzler (2012), buscava definir a Educacao
Quimica, analisar o Ensino de Quimica no 2° e no 3° grau (atualmente ensino médio
e superior), e os problemas na aprendizagem em Quimica. O 2° ENEQ buscava inserir
a quimica para a formacdo do cidaddo, em que discutiu a quimica do cotidiano e a
historia da quimica como recurso instrucional, além de abordar a teoria de Piaget
associada ao Ensino da Quimica.

Foi apenas no 3° ENEQ que um dos focos foi discutir sobre a pesquisa em
Ensino de Quimica. Além disso, a partir desse momento, cada encontro passou a ter
uma temética central. Ademais, no 3° ENEQ, a tematica era Educacdo Quimica:
tendéncias e perspectivas. Nesse sentido, inicialmente buscava-se conceituar a
Educacao em Quimica, bem como a sua importancia e os problemas de aprendizagem
associados (SCHNETZLER, 2012).

Dessa forma, por meio desses encontros, principalmente apds o 1° ENEQ, é
que a area de Ensino de Quimica foi se constituindo, em meio a inimeras
modificacdes de focos e temas.

Posterior aos primeiros trés ENEQs, 0 4° e o 5° preocuparam-se com a
formacdo dos professores e a avaliacdo, além das abordagens construtivistas e
questdes epistemoldgicas. O 6° e o 7° ENEQ discutiram acerca dos objetivos do
ensino da Quimica, livros didaticos, a abordagem histérico-cultural, a problematica dos
vestibulares, entre outros. O 9° e 0 10° focaram na linguagem quimica, formacao de
professores e quimica cidada. No 11° abordaram-se as mesmas tematicas anteriores
somadas a questdes curriculares e a informatica no ensino da Quimica. O 12° ENEQ
pautou-se nas politicas publicas e suas influéncias no ensino da Quimica. O 13°
discutiu sobre algumas das principais tendéncias na area do Ensino de Quimica e teve
como tematica os 25 anos de ENEQ (SCHNETZLER, 2012).

Conforme Alexandrino (2019), esse evento (13° ENEQ) contribuiu
significativamente para consolidar a area de Ensino de Quimica no Brasil, em que o0s

debates destacaram os avancos e as emergéncias da area até aquele momento.
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A partir da 132 edicdo comecou-se a propor sessdes coordenadas. O 14°
ENEQ teve como tematica o conhecimento quimico associado a histéria do ensino e
a cultura. Nesse mesmo ENEQ, iniciou-se a exposicdo de materiais didaticos,
intitulada Mostra de Materiais Didaticos de Quimica (MOMADIQ), e houve um espaco
para os relatos de experiéncia. O 15° ENEQ discutia sobre a teméatica formacao de
professores. O 16° ENEQ debateu a consolidacdo dos avancos em Ensino de
Quimica. O evento também contou com uma mesa-redonda do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID). O PIBID é uma politica publica que surgiu
em 2007, a qual visava inserir o académico na escola publica para que desenvolvesse
atividades didatico-pedagogicas. O 17° ENEQ contou com a distribuicdo dos trabalhos
semelhantes ao ENEQ anterior. A tematica foi a integracdo da pesquisa na escola,
abrindo possibilidades para um Ensino de Quimica melhor. O 18° ENEQ discutia sobre
os desafios do trabalho dos professores e a partir do ano de 2016 que o ENEQ passou
a ser realizado de modo a contemplar as cinco regides do Brasil, assim contribuindo
com a visibilidade e o desenvolvimento da area em regides com menos producdes
cientificas no &mbito do Ensino de Quimica (ALEXANDRINO, 2019).

O 19° ENEQ apresentou como tematica a “Docéncia em Quimica:
Transformacfes e Mudancas no Contexto Educacional Contemporaneo”. Foi nesse
mesmo ENEQ que no seu encerramento aprovou-se o estatuto para a criagdo de uma
nova entidade: a Sociedade Brasileira de Ensino de Quimica (SBEnQ), em que se
instituiu uma revista vinculada a sua primeira diretoria. Foi um grande marco para o
ensino da Quimica (ALEXANDRINO, 2019).

O 20° ENEQ?, que deveria ocorrer no ano de 2020, acabou sendo adiado para
2021 e foi realizado no formato on-line em consequéncia da pandemia da Covid-19,
para a seguranca dos participantes. Apresentou como tematica “Para que o ensino de
quimica?”, em gue pautou reflexdes sobre as pesquisas e acdes da area no século
XXI.

O 23° ENEQ ocorrera em 2023, presencialmente em Uberlandia, Minas
Gerais, e tera como tema: Democratizacao do Ensino de Quimica: (des)caminhos das
politicas publicas brasileiras.

Por meio dos debates, investigagfes, tematicas, entre outros, que foram

propiciados no decorrer de encontros, como 0s ENEQs e reunides anuais, houve a

8 ENEQ volta ao Nordeste em 2020. Disponivel em: https://enegpe.com.br.
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contribuicdo para o crescimento da area de pesquisa em ensino de quimica e a busca

pela melhoria na qualidade da formacédo docente.

2.1.4.2 A constituicdo do campo da pesquisa em Ensino de Quimica no Brasil

Um grande marco para o ensino da Quimica foi no ano de 2016, no 19° ENEQ,

quando foi criada a Sociedade Brasileira de Ensino de Quimica (SBEnQ):

[...] a proposta de criagéo foi aprovada em julho de 2016, no XVIII Encontro
Nacional de Ensino de Quimica (ENEQ), realizado na UFSC. Nesse
momento, também foi criada a Comisséo Nacional Proviséria da Associacao
de Educadores Quimicos — CNPAEQ para organizar, mobilizar e discutir com
toda a comunidade sobre a nova sociedade. Essa Comissdo realizou
reunides, consultas, promoveu discussbes com a comunidade de
pesquisadores em Ensino de Quimica, além de elaborar a proposta de
estatuto no periodo de julho de 2016 a maio de 2018. O estatuto foi
amplamente discutido com a comunidade e aprovado em Assembleia Geral
realizada em 18 de julho de 2018, durante o XIX ENEQ, na UFAC, quando a
Sociedade Brasileira de Ensino de Quimica — SBENQ foi oficialmente criada
e teve sua primeira diretoria eleita para o biénio 2018-2020. (SOCIEDADE
BRASILEIRA DE ENSINO DE QUIMICA, 2016).

A Sociedade Brasileira de Ensino de Quimica tem como finalidade promover,
incentivar, divulgar e socializar a pesquisa na area de Ensino de Quimica, por meio
de encontros de pesquisas no/sobre o ensino, de formacdo a pesquisa e de
publicacdes e divulgacdo de pesquisas e experiéncias, envolvendo o Ensino de
Quimica.

Pode-se considerar como os principais encontros e periédicos da area o que

se apresenta no Quadro 13.
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Quadro 13 — Principais eventos e periodicos da area de pesquisa em ensino de Quimica
Nome Descrigao

EDEQ Encontro de Debates sobre o Ensino de Quimica: € um evento anual promovido pela
comunidade de Ensino de Quimica, especialmente a localizada na regido Sul do Brasil.
Desde 1980, os EDEQs vém possibilitando o dialogo entre professores, alunos e demais
pesquisadores interessados na qualificacdo da Educacéo e do Ensino de Quimica.

ENEQ Encontro Nacional de Ensino de Quimica: é o maior e mais importante evento da Diviséo
de Ensino da Sociedade Brasileira de Quimica (SBQ). Acontece bienalmente e reune
docentes universitarios, professores da educacao béasica e alunos de varios niveis de
ensino, do médio a pos-graduacgdo. O encontro tem estimulado a area de pesquisa em
ensino de quimica e discussdes de experiéncias de ensino e formacéo de professores
de quimica.

Eventos

RASBQ Reunido Anual da Sociedade Brasileira de Quimica: a SBQ (Sociedade Brasileira de
Quimica) realiza sua reuni&o anual, geralmente, na Ultima semana de maio. E o maior
evento em Quimica da América Latina, de que participam cerca de 2.500 pesquisadores,
incluindo professores e estudantes, com apresentagbes de cerca de 2200
comunicac0es distribuidas por areas de atuacdo nas divisdes cientificas.

Redequim | A Revista Debates em Ensino de Quimica (Redequim) € semestral para publicagdo de
artigos na area de Ensino de Quimica

QNEsc A Revista Quimica Nova na Escola (QNEsc), com uma periodicidade trimestral, propde-
se a subsidiar o trabalho, a formacéo e a atualizagdo da comunidade do Ensino de
Quimica brasileiro. QNEsc integra-se a linha editorial da Sociedade Brasileira de
Quimica, que publica também a revista Quimica Nova e o Journal of the Brazillian
Chemical Society. Quimica Nova na Escola é um espaco aberto ao educador,
suscitando debates e reflexdes sobre o ensino e a aprendizagem de quimica. Assim,
contribui para a tarefa fundamental de formar verdadeiros cidadaos.

Periodicos

ReSBENQ | A Revista da Sociedade Brasileira de Ensino de Quimica - ReSBENQ foi idealizada
como parte constitutiva do processo de criacdo da Sociedade Brasileira de Ensino de
Quimica — SBEnQ. A ReSBENQ é uma revista académica com publicacdo em fluxo
continuo e tem a sua organizacao feita por uma Equipe Editorial, um Conselho Editorial
e pelo menos um Assistente Editorial, contando com a colaboragéo de pareceristas.

Fonte: a autora, com respaldo de Melatti e Hussein (2017, p. 31).

O objetivo da SBENQ é representar o coletivo de Ensino de Quimica formado
por professores e alunos de instituices publicas e privadas de diferentes niveis de
ensino, da Educacéo Basica, Técnica e Superior, ou de outras instituicbes também
ligadas ao ensino e a pesquisa em Ensino de Quimica e de Ciéncias nha América Latina
e Europa. A SBENnQ ainda esta sendo instituida e é resultado dos avan¢os no ensino
e pesquisa em Ensino de Quimica, possui como revista oficial a Revista da Sociedade
Brasileira de Ensino de Quimica — ReSBEnQ (SOARES; MESQUITA; REZENDE,
2017).

A criacdo da SBENQ é resultado da busca pela consolidacdo do campo da
Educacdo Quimica. Alguns dados demonstram o0s avangos na participacdo de
eventos, bem como em pesquisas, programas, grupos e afins. Houve um aumento no

namero de participantes dos ENEQs o que contribui com a aproximagdo de
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professores do Ensino Médio e pesquisadores da area (SOARES; MESQUITA;
REZENDE, 2017).

O crescimento da area pode ser um reflexo do aumento da formagéo de
professores, mestres e doutores no decorrer do tempo, em Educacdo Quimica.
Verificou-se que até 2001 havia 77 mestres e 25 doutores formados por instituicdes
brasileiras (SOARES; MESQUITA; REZENDE, 2017; SCHNETZLER, 2002).

Acerca dos programas de pos-graduacao associados ao Ensino de Quimica
identificou-se quatro mestrados académicos, quatro doutorados académicos e sete
mestrados profissionais até o ano de 2016. A Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ) possui mestrado em Ensino de Quimica, sendo na modalidade mestrado
profissional. Os outros programas possuem 0 Ensino de Quimica como linhas ou
sublinhas de pesquisa com a tematica Ensino de Quimica (ALVES; MELLO, 2016).

Além dos programas, ha os grupos de pesquisa, nos quais se identificou 305
grupos de pesquisa que estudam o Ensino de Quimica/Educacdo Quimica; a maior
parte dos grupos esta vinculada as instituicdes de ensino publicas na regido Sudeste
(ALVES; MELLO, 2019).

De acordo com a pesquisa de Francisco (2006), que investiga a producéo
académica brasileira na area de Educacdo em Quimica, utilizando como fonte de
informacdo a Reunido Anual da Sociedade Brasileira de Quimica (RASBQ), no
periodo de 1999 a 2005 verificou-se pelos resumos apresentados, na se¢ao de Ensino
de Quimica das RASBQs, que a representatividade da area de Ensino de Quimica
possuia um percentual de 6%, perdendo para areas classicas da Quimica (quimica
organica, analitica, inorganica) e areas de produtos naturais, quimica ambiental,
quimica de materiais eletroquimica e eletroanalitica. A pesquisadora vincula esse
crescimento a consolidacdo das pos-graduacdes em Ensino de Ciéncias no pais.
Acerca da regido que mais produz, ha o destaque para a regido sudeste.

Ademais, Francisco (2006) destaca que os focos tematicos identificados apds
a andlise de 678 trabalhos foram Curriculos e Programas, Conteudo-Método,
Recursos Didaticos, Caracteristicas do Professor, Caracteristicas do Aluno, Formacao
de Conceitos, Formacdo Continuada de Professores, Formacao Inicial de
Professores, Politicas Publicas, Organizacdo da Escola, Programa de Ensino N&o
Escolar, Filosofia da Ciéncia, Historia da Ciéncia, Historia do Ensino de Ciéncias, e
Outro. A autora pontua que os focos mais contemplados tém sido recursos didaticos

e contetldo-método.



55

Para Francisco (2006, p. 72), os recursos didaticos podem ser:

[...] a descricdo de uma proposta de atividade experimental, restringindo-se a
apresentacdo do material em si ou das etapas para a execucdo do
experimento; estudos relacionados aos livros didaticos de Quimica utilizados
por professores; desenvolvimento e estudo de materiais ou recursos didaticos
como jogos, filmes, softwares, Internet e ainda a producdo de instrumentos
alternativos de laboratério.

Sobre contetdo-método, a maioria € voltado ao ensino médio. Os aspectos
abordados nesse foco tratavam de estudos avaliativos de estratégias e técnicas
diversificadas utilizadas pelo professor, nos processos de ensino-aprendizagem de
conteudos pertencentes a Quimica (FRANCISCO, 2006).

Nesse sentido, apesar do significativo crescimento da area de pesquisa em
ensino de quimica, no decorrer do seu desenvolvimento, seus idealizadores
enfrentaram diversas resisténcias ao buscar promover a sua consolidacao. Destaca-
se que os cursos de licenciatura em Quimica no Brasil tiveram como base a matriz
curricular dos cursos de bacharelado, o que gerava uma lacuna referente aos
conhecimentos pedagogicos necessarios ao professor (SCHNETZLER; ANTUNES-
SOUZA, 2018).

Desse modo, ainda ha limitacfes, pois alguns pesquisadores da area aplicada
colocam a docéncia como algo simples, em que basta ter o conhecimento especifico,
e, principalmente, se o aluno ndo aprende o contetdo é culpa do professor, sem
considerar qualquer outra colocacéo, ja que o professor é o detentor do conhecimento
(SCHNETZLER; ANTUNES-SOUZA, 2018).

Outra colocacdo de Schnetzler e Antunes-Souza (2018) é a ideia de quem
sabe fazer pesquisa cientifica sabe consequentemente ensinar, no entanto, vale
ressaltar que a docéncia requer o dominio de praticas de ensino, além de uma
pluralidade de conhecimentos que envolvem a pratica do professor de Quimica; nédo
basta apenas saber manusear vidrarias e possuir o dominio do conhecimento
especifico. Muitas vezes se esquece da fungéo social do ensino da Quimica.

A investigacdo de Santos e Porto (2013) sobre a pesquisa em Ensino de
Quimica como area estratégica para o desenvolvimento da Quimica, destaca trés
avangos importantes nessa area de pesquisa, sendo eles:

a) contribuicdes da Pds-Graduacéo para reflexdes e acBes na melhoria do

ensino de Ciéncias; b) producdo de livros que tém subsidiado a formacéo
inicial e continuada de professores, bem como a producéo; c) participagéo de
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grupos de Ensino de Quimica nas politicas publicas educacionais. (SANTOS;
PORTO, 2013).

Esses resultados demonstram avancos significativos no campo da pesquisa
em ensino de Quimica, que é o reflexo do aumento das investigacdes na area, dentre

outros fatores.

2.2 PRESSUPOSTOS TEORICOS PARA O ENSINO

Este topico apresenta os referenciais tedricos que norteiam as definigcbes dos
elementos constituintes do planejamento, especificamente as estratégias didaticas e
suas classificacdes, além dos conteldos quimicos de acordo com as diretrizes
curriculares do estado do Parana (2008), que permitem o levantamento sobre esses

aspectos da pratica pedagdgica desenvolvida pelos licenciandos.

2.2.1 Estratégias Didaticas

Alves e Bego (2020) destacam em sua pesquisa que o termo mais empregado
nas investigacoes para definir os elementos constituintes do plano de acédo do
professor é “estratégia”. Inferem que menos de 20% das pesquisas verificadas
explicam a definicdo de estratégia fundamentada em algum referencial tedrico, e que,
no geral, aqueles que definem consideram estratégia como “conjunto de acdes
intencionais e planejadas do professor para a consecucdo dos objetivos de
aprendizagem propostos.” (ALVES; BEGO, 2020, p. 78). Além disso, explicam que:

Os trabalhos analisados destacaram e classificaram como sendo estratégias
de ensino: resolucdo de exercicios e problemas; atividades em dupla/grupo;
estudo dirigido; analise de documentos, filmes, videos e simulagdes; debates;
atividades praticas; ilustragbes; producdo e discussdo de textos;
demonstragdes; atividade extraclasse; dialogos; elaboracdo de modelos

didaticos; seminarios; aula expositiva; utilizacdo de softwares; e 0 uso de
mapas conceituais. (ALVES; BEGO, 2020, p. 79).

Esses autores destacam em sua investigagdo uma discussdo sobre as
definicbes desses termos, ja que nem sempre ha uma clareza sobre qual utilizar para
definir esses elementos que constituem o planejamento do professor. De acordo com
0s autores, o termo “técnica” é sindbnimo de estratégia. Entretanto, opta-se pelo termo
“estratégia” em razdo de o termo técnica sugerir algo j4 acabado, ou seja, um caminho

bem definido e delimitado, que, quando aplicado em qualquer contexto, se obtera o
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mesmo resultado. Além disso, esse termo remete ao tecnicismo. O termo estratégia
se torna mais adequado em virtude de a pratica do professor se assemelhar a de um
estrategista, jA& que as a¢bBes desenvolvidas precisam ser adequadas ao contexto
existente e as suas caracteristicas.

Para melhor compreensdo do emprego desses termos relacionados ao

planejamento, utilizou-se as definicdes conforme o Quadro 14.

Quadro 14 — Defini¢cbes dos elementos do planejamento docente

Elemento do Defini¢cdo do termo Caracteristicas Exemplos
planejamento

Metodologia E toda teoria sobre o|Abarca estratégias de|EPT (Ensino por
processo de  ensino- | ensino, avaliacéo e [ Transmisséo); (EPD
aprendizagem. Esta | recursos. Situa-se em um [ (Ensino por descoberta);
relacionada com as | plano teérico e social do | Ensino por Investigacao;
concepcdes psicolégicas e | planejamento Trés momentos
pedagégicas de fundo | desenvolvido pela | pedagdégicos; Abordagem
sobre aprendizagem, a|comunidade académica.|CTS (Ciéncia, Tecnologia
natureza da ciéncia, a|Responsavel por moldar e | e Sociedade) PBL
funcéo da  educacdo | orientar todos os demais | (Aprendizagem baseada
escolar e os papéis do |elementos do | em problemas).
professor e dos alunos em | planejamento.
aula.

Estratégia Conjunto de acdes | E flexivel, moldada a partir | Experimentacdo; uso de
intencionais e planejadas | de determinada | mapas conceituais;
do professor para a|abordagem metodoldgica |estudos de casos; uso de
consecucdo dos objetivos [ de ensino. E definida, em | jogos didaticos; utilizacéo
de aprendizagem | geral, ap6s a delimitacdo | de modelos e analogias;
propostos, ou seja, trata-se | dos objetivos. uso da Histéria e Filosofia
do elemento do da Ciéncia; exibicdo de
planejamento responsavel documentéarios e ficcédo
pela consecugdo dos cientifica; ACE.
objetivos.

Técnica Conjunto de acoes | Opta-se pelo uso do termo | Os mesmos exemplos de
planejadas pelo professor | estratégia, por esse termo | estratégia
a fim de se cumprir um |se associar ao tecnicismo,
objetivo  preestabelecido | dentre outras razdes
(Pode ser considerada
sinbnimo de estratégia).

Método Conjunto  formado por [Muda em razdo do ponto |E especifico para cada
estratégias e recursos | de vista e dos propositos | planejamento em dada
didaticos, resultado dos |do professor. Estd em um | realidade escolar
ajustes e  moldagens | plano pratico e pessoal do
sofridos em virtude de uma | planejamento
concepcdo metodoldgica
de fundo e dos
condicionantes concretos
de atuacéo docente

Recursos Sao meios fisicos que ddo [ Ddo suporte para o |Lousa; giz; tabela
suporte e sdo veiculos de | desenvolvimento das | periddica; revistas;
algum contetdo estratégias didaticas e nao | jornais; datashow;

séo produzidos | notebooks; internet;
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necessariamente
professor

pelo

video; filme; vidrarias e
reagentes

Materiais de
Aprendizagem

Materiais preparados por
professor e/ou alunos para
a realizacdo de atividades
especificas na sala de aula

Elaborados por professor
e/ou alunos

Um mapa conceitual; um
roteiro experimental; uma
lista de exercicios; uma
apresentacdo de slides,

etc.

Fonte: adaptado de Alves e Bego (2020).

Alves e Bego (2020) também destacam o termo metodologia. De acordo com
a investigacao realizada, a metodologia consiste na capacidade de utilizar diferentes
estratégias para os processos de ensino-aprendizagem de forma a atingir um objetivo,
sendo fundamentada por uma teoria de fundo. Reiteram que esta no plano teorico do
planejamento. Refletem que o professor permanece com suas concepcdes
metodoldgicas, as quais orientam, de certo modo, o desenvolvimento de suas acoes,
e, nesse sentido, possui uma tendéncia metodoldgica. Além disso, destacam como
metodologia, por exemplo, o ensino baseado em problemas, o ensino por
investigacdo, os trés momentos pedagdgicos, entre outros.

Para os autores, o termo método trata-se do conjunto de estratégias e
recursos utilizados pelo professor.

Outro termo discutido pelos mesmos autores é o recurso. Explicam que a
maioria dos trabalhos observados durante a investigagdo nao define recursos
didaticos. Nesse sentido, denota que recursos didaticos:

[...] sGo os meios fisicos que dao suporte e veiculam dado conteudo, ndo sendo
produzidos necessariamente pelos professores. Ao contrario, 0s materiais de
aprendizagem (ou curriculares) sé@o preparados por professor e/ou alunos com

vistas ao desenvolvimento de atividades didaticas especificas e localizadas.
(ALVES; BEGO, 2020, p. 92).

Exemplificam de acordo com a investigacao que recursos didaticos podem ser
jogos; simuladores; materiais de divulgacéo cientifica; livros; datashow; lousa e giz; e
outros objetos. Para os autores, o0s recursos didaticos dédo o suporte necessario para
o0 professor desenvolver suas estratégias didaticas e, ndo necessariamente, 0
professor € o produtor desses produtos.

Os materiais de aprendizagem se assemelham aos recursos didaticos,
entretanto, a diferenca é que sdo materiais produzidos pelo professor ou pelos alunos,
por exemplo, uma apresentacdo de slides criada pelo professor, ou uma lista com

exercicios, também produzidos por ele.
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Na investigacao de Alves e Bego (2020) a discusséo em si se refere ao termo
“estratégia” e, ao final do artigo, o complemento do termo escolhido coloca a estratégia
como estratégia didatica. H4 uma divergéncia sobre o complemento correto a esse
termo, se estratégia didatica, estratégia de ensino ou estratégia de aprendizagem.
Vieira e Vieira (2005) utilizam o termo estratégia de ensino/aprendizagem e, em sua
investigacao, discutem uma classificacdo para essas estratégias.

Para contribuir com a observacdo das estratégias buscou-se o respaldo
tedrico nas ideias de Vieira e Vieira (2005) e de Spitze (1970), conforme explicitado a

sequir.

2.2.1.1 Classificagéo das estratégias utilizadas

De acordo com Vieira e Vieira (2005), o termo estratégia é oriundo dos meios
militares politicos e diplomaticos, além de ser utilizado no &mbito educacional
constituindo uma variedade de significados. Nesse sentido, € associado a método,
técnica, entre outros, dos quais emergem duvidas sobre a sua definicdo correta. Esses
autores se apropriam do termo “estratégia de ensino/aprendizagem”, mas outros
referenciais colocam como estratégia didatica. Destacam um leque de definicbes e
classificacdes para as possiveis estratégias utilizadas em sala de aula. Contudo, essa
investigacdo de Vieira e Vieira (2005) considera como estratégia até mesmo recursos
como fluxogramas, por exemplo, quando a colocagao mais adequada seria o “uso de
fluxogramas”, de acordo com Alves e Bego (2020), que clarificam o termo estratégia.

Vieira e Vieira (2005), com respaldo em Spitze (1970), destacam uma
classificacdo de estratégias associadas ao principio da realidade, essa categorizacao

pode ser observada a seguir:

a) Situacdes da vida real,
b) Simulacdes da realidade;

c) Abstracdes da realidade.

Logo, o Quadro 15 permite servir de auxilio para o professor compreender o

uso das estratégias e refletir sobre sua proposic¢ao:
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Niveis de classificagao das estratégias segundo o principio da realidade

Situagdes da vida real

Simulagdes darealidade

Abstracdes da realidade

Inquérito

Pesquisa bibliografica;
Trabalho de campo;
Biografica;

Estagios

Experiéncia de trabalho;
Membros da familia;
Meditacdo

Ensaios argumentativos;
Dialogos sucessivos;
Estruturadores gréficos
Organizadores

Gréficos

Redes

Hierarquias ou organogramas;
diagramas e fluxogramas.
Questionamentos
Circular;

Acrénimos;

Socraticos.

Discussdes de pequeno grupo
Role play;

Simulacéao;

Dramatizacéo;

Ou teatralizacéao;
Sociodrama;

Psicodrama;

Blaystorming;

Diade;

Painel de discusséo;

Grupo de discusséo;

Jogos;

Estudo de caso

Debate

Trabalho em grupo;

Estudo orientado em equipes;
Seminarios;

Exploracéo de recursos;
Incidentes controversos
Simpdésio;

Coloéquio;

Frasco de peixe;

Trabalho de projeto;

Trabalho experimental;
Oficina ou laboratério;
Reflexao ou circulo de estudos;
Encontro de costumes;
Péster ou

Modelacéo;

Exposicdo

Leitura

Escrita

Discurso

Exegética
Leitura-demonstracao-
exposicao-demonstracao;
Ensino programado
Ensino assistido por
computador;

Ensino audiotutorial
Recitacao

Treino ou pratica,
Exame.

Fonte: adaptado de Vieira e Vieira (2005, p. 19).

AbstracOes da realidade: a exposicdo € considerada a estratégia que

representa esse grupo, a qual constitui a comunicacado unilateral do professor (ou
manual escolar) ao aluno. Sao estratégias de exposicao, leitura, escrita, exposicao de
filmes, videos, etc. A exposi¢cdo envolve a utilizagdo de diversos recursos, como, por
exemplo, o Datashow ou o quadro-negro. Vale ressaltar que essas estratégias podem
ser usadas de forma integrada. A estratégia “exegética” citada no texto é definida
pelos autores como a leitura comentada, ou seja, trata-se da observacgao das diversas
opinides sobre determinado assunto.

O meétodo expositivo demonstrativo se refere ao complemento da exposi¢céao
oral do professor com uma demonstragdo, nesse sentido, supde-se que o aluno
aprende ouvindo e observando o professor. O ensino programado ou ensino assistido

por computador se refere a utilizagdo de pacotes, o que os autores definem como se
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referindo ao autoensino. A recitacao se trata de um conjunto de questdes formuladas
para o aluno responder recitando o0 que se sabe.

O treino ou pratica trata-se da memorizacdo e o exame séo questdes, lista de
exercicios ou desafios, formulados para obter informacgfes e classificar os alunos.
Essas estratégias colocam o aluno como ouvinte e observador, o qual pode realizar
anotacodes e clarificar suas duvidas apos a exposicédo do assunto (VIEIRA; VIEIRA,
2005).

O contexto da sala de aula, muitas vezes, atrela essas estratégias a outras
gue colocam o aluno mais ativo no processo de aprendizagem.

Simulacdes da realidade: Segundo Spitz (1970), citado por Vieira e Vieira
(2005), uma das estratégias apontadas é a discussédo, que consiste em oito variagdes,
conforme destacado no Quadro 15. Reitera-se, ainda, que a discusséo se refere a
interacdo de forma oral, que envolve a troca de ideias de forma ativa e a participacao
de todos. Nesse sentido, podem ser estratégias de ensino-aprendizagem pautadas na
simulacdo da realidade: jogos, tempestade de ideias, grupos de discusséo, Role
Playing (RPG), entre outros.

A discussao pode estar relacionada a resolucdo de um problema ou uma
situacdo-problema. Alguns autores consideram o debate e a discussdo como
estratégias diferentes, dessa forma, Vieira e Vieira (2005) destacam que o debate se
refere a sobreposicao de argumentos e, assim, a qualidade da interacdo aumenta; ja
a discussao pode ser colocada uma questéao problema em que ela pode ser clarificada
ou respondida.

A estratégia Diade constitui na proposicdo de trabalhos em duplas, para
discutir ou resolver problemas. H4 também outras estratégias, como a tempestade de
ideias, que segue algumas regras especificas (VIEIRA; VIEIRA, 2005).

Esse grupo de estratégias favorece a socializacdo dos conhecimentos com
estratégias voltadas a interacdo entre pequenos e grandes grupos de discusséo,
permite a troca de ideias, a proposi¢céo de argumentos, mas que ndo necessariamente
envolvem situacdes reais, podendo envolver teatros e estudos de caso, com vistas a
compreender um assunto.

Situacdes da vida real: A estratégia proposta pelos autores que representa
esse grupo chama-se inquérito. O inquérito pode ser “orientado” pelo professor, em

que esse fornece dados e afins, ou “ndo orientado”, em que os alunos estabelecem
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as regras para a sua propria investigacao. Ha, dentro do inquérito, trés modalidades,
sendo elas o trabalho de campo ou biografico e a pesquisa bibliografica.

Outra estratégia que se refere a situacfes da vida real € o estdgio, que
consiste em colocar o individuo naquele campo de trabalho, ou membro de uma
familia, que consiste na experiéncia de mudancas de papel desenvolvido no seio
familiar do estudante. A estratégia “meditacdo” envolve refletir sobre problemas reais.
A estratégia “dialogos sucessivos” consiste na discusséo de questdes com os alunos
organizados em circulos sucessivos.

Os estruturadores graficos ou ferramentas de organizacdo compreendem 0s
mapas conceituais, os fluxogramas, entre outros diversos organizadores, 0S quais Sao
utilizados para ilustrar a natureza estrutural dos conhecimentos. Quanto ao
questionamento como estratégia didatica, reitera-se que este € um componente
essencial de muitas outras estratégias de ensino, que envolve um plano de questées
cuidadosamente planejado (VIEIRA; VIEIRA, 2005).

Esse grupo visa colocar o aluno para trabalhar com pesquisas com dados
reais, bem como a sua colocacdo em situacées que realmente vivencie como um

estagio, ou afins.

2.2.2 Conteudos Quimicos

O estabelecimento da area da pesquisa em Ensino de Quimica, bem como o
campo da Educacdo Quimica, visa investigar os problemas oriundos da sala de aula,
ou da formacdo dos professores que, consequentemente, impactam na escola. No
ensino da Quimica ha documentos que a regem, estabelecem as bases, que
compreendem os conteudos, sendo os chamados Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) e as Diretrizes Curriculares da Educacao Basica do Estado do Parana (2008).
Mais recentemente apresentam-se outros documentos orientadores em nivel
nacional, como a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), no entanto, nesta
pesquisa utilizam-se os PCNs em razdo de os artigos analisados terem sido
desenvolvidos no periodo de vigéncia desses documentos.

Os PCNs foram instituidos a partir do ano 2000, logo apds a promulgacéo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB/96), com o objetivo de orientar
a educacgdo basica. Trata-se de um documento que descreve as habilidades e

competéncias que devem ser desenvolvidas pelos alunos; esse documento esta
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organizado de acordo com a disciplina. Os PCNs + sdo uma atualizacdo dos PCNs,
foram estabelecidos no ano de 2006, dentre as suas remodelacdes esta o tdpico
formacao de professores.

Inicialmente, os PCNs destacam a importancia da Quimica na educacgéo
basica, pois por meio dela o estudante pode compreender as transformacdes que
ocorrem e, dessa maneira, fundamentar seus conhecimentos cientificos para julgar as
informacdes que recebem, da midia, das tradi¢cdes culturais, entre outros. Infere ainda
que a Quimica contribui com a compreensdo do mundo fisico e deve estar associada
a outras disciplinas para o desenvolvimento intelectual (BRASIL, 2000).

Os PCNs destacam diversos pontos importantes para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias referente ao ensino da Quimica. Acerca dos valores
humanos orienta que 0s conhecimentos quimicos devem permitir a construcdo de uma
visdo menos fragmentada e mais articulada e, nesse sentido, promover o
desenvolvimento de habilidades cognitivas e afetivas. Podem se desenvolver por meio
do trabalho em grupo, que inclui o respeito pela opiniao dos colegas, a lealdade, o
dialogo e a tolerancia, que sempre devem ser enfatizados, sendo objetivos do
processo educativo. Nesse sentido, destaca a formacao integral do estudante, como
a construcdo de conhecimentos quimicos atrelados a aplicagcbes tecnoldgicas,
conscientizando sobre suas implicacfes ambientais, sociais, politicas e econémicas
(BRASIL, 2000).

Os PCNs orientam que em relacdo as competéncias e habilidades cognitivas,
o aluno devera ser capaz de:

Representacdo e comunicagéo

* Descrever as transformacdes quimicas em linguagens discursivas.

» Compreender os cadigos e simbolos préprios da Quimica atual.

* Traduzir a linguagem discursiva em linguagem simbdlica da Quimica e vice-
versa. Utilizar a representacdo simbdlica das transforma¢Bes quimicas e
reconhecer suas modificac6es ao longo do tempo.

* Traduzir a linguagem discursiva em outras linguagens usadas em Quimica:
graficos, tabelas e rela¢cdes matematicas.

* Identificar fontes de informacgao e formas de obter informagdes relevantes
para o conhecimento da Quimica (livro, computador, jornais, manuais etc).
(BRASIL, 2000, p. 39).

O desenvolvimento das habilidades e competéncias visam permitir que o
estudante seja capaz de resolver situacOes-problemas, capacitando-os a tomar

decisbes (BRASIL, 2000). Atrelada a resolucdo de problemas esta a habilidade de
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investigacdo para a proposicado de uma solucdo. Nesse sentido, o documento destaca

o desenvolvimento de competéncias e habilidades conforme:

Investigacdo e compreensao

» Compreender e utilizar conceitos quimicos dentro de uma visao
macroscopica (I6gico empirica).

» Compreender os fatos quimicos dentro de uma visdo macroscopica (l6gico-
formal).

» Compreender dados quantitativos, estimativa e medidas, compreender
relacdes proporcionais presentes na Quimica (raciocinio proporcional).

* Reconhecer tendéncias e relagdes a partir de dados experimentais

ou outros (classificacdo, seriagdo e correspondéncia em Quimica).

» Selecionar e utilizar ideias e procedimentos cientificos (leis, teorias,
modelos) para a resolugdo de problemas qualitativos e quantitativos em
Quimica, identificando e acompanhando as variaveis relevantes.

* Reconhecer ou propor a investigagdo de um problema relacionado a
Quimica, selecionando procedimentos experimentais pertinentes.

» Desenvolver conexdes hipotético-l6gicas que possibilitem previsdes acerca
das transformacgdes quimicas. (BRASIL, 2000, p. 39).

Além disso, outro aspecto que o documento orienta se refere a
contextualizacéo sociocultural, que é uso do conhecimento quimico para refletir sobre
aspectos ambientais, questdes éticas e sociais.

Contextualizac¢éo sociocultural

» Reconhecer aspectos quimicos relevantes na interagao individual e coletiva
do ser humano com o ambiente.

* Reconhecer o papel da Quimica no sistema produtivo, industrial e rural.

* Reconhecer as relagdes entre o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico da
Quimica e aspectos sécio-politico-culturais.

* Reconhecer os limites éticos e morais que podem estar envolvidos no
desenvolvimento da Quimica e da tecnologia. (BRASIL, 2000, p. 39).

Assim, os conhecimentos quimicos ndo estao prontos ou acabados, mas em
constante construcado, a ciéncia € uma construcdo da mente humana, e, contudo, as
descobertas sdo submetidas a procedimentos éticos. Ha muitas vezes a falta do
didlogo mediador, o ouvir o aluno, que é prejudicado pela quantidade excessiva de
conteudos e de detalhamentos, além disso, ha ferramentas que podem aproximar o
ensino que se desenvolve hoje e aquele que se deseja alcancar (BRASIL, 2000).

Conforme o documento, também é importante que o aluno compreenda
acerca do controle das variaveis, como temperatura, estado de agregacédo, entre
outros. As tematicas sugeridas devem ser direcionadas no sentido de desenvolver sua
autonomia. Pontua que as atividades experimentais possuem funcao pedagdgica e

devem permitir que se associe a teoria a pratica.
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Nesse sentido, a escola também deve seguir as Diretrizes Estaduais

estabelecidas e,

no Parand, essas diretrizes estabelecem trés conteldos

estruturantes, dos quais emergem os contetdos basicos.

De acordo com as Diretrizes Curriculares do Ensino Basico do estado do

Parana (2008), os contetdos quimicos estruturantes possuem como objeto de estudo

as substancias e os materiais. Nesse sentido:

Entende-se por contelddos estruturantes os conhecimentos de grande
amplitude que identificam e organizam os campos de estudos de uma
disciplina escolar, considerados fundamentais para a compreensao de seu
objeto de estudo e ensino. (PARANA, 2008, p. 58).

Os conteudos estruturantes compreendem:

a) Matéria e sua natureza: esse contetdo estruturante abre caminho para os

demais, no qual a sua abordagem pedagogica possui como objeto de

estudo a matéria e sua natureza;

b) Biogeoquimica: essa parte da quimica busca estudar os ciclos

biogeoquimicos e a influéncia dos seres vivos sobre a matéria;

¢) Quimica sintética: busca-se compreender a quimica relacionada aos

remédios, industria alimenticia e agrotoxicos.

Cada um desses conteudos estruturantes compreende a fundamentacdo do

conhecimento basico, que o aluno precisa adquirir, conforme as especificidades

apresentadas no Quadro 16.

Quadro 16 — Conteudos estruturantes, contetdos basicos e seus respectivos tépicos de acordo com
as Diretrizes Curriculares Estaduais do Parana (2008)

Contelido Contelidos Topicos

estruturante Basicos

Matéria e sua | Matéria Constituicdo da matéria;

Natureza ~
Estados de agregacao;
Natureza elétrica da matéria;
Modelos atébmicos (Rutherford, Thomson, Dalton, Bohr...).
Estudo dos metais.
Tabela Periddica (*)

Solugbes Substancia: simples e composta;

Misturas;

Métodos de separacao;
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Solubilidade;

Concentragao;

Forcas intermoleculares;

Temperatura e pressao;

Densidade;

Dispersédo e suspensao;

Tabela Periédica.

Ligagéo
Quimica

Tabela periédica;

Propriedade dos materiais;

Tipos de ligagdes quimicas em relagdo as propriedades dos
materiais;

Solubilidade e as ligacdes quimicas;

Interag@es intermoleculares e as propriedades das substancias
moleculares;

LigagBes de Hidrogénio;

Ligag&o metalica (elétrons semilivres)

Ligacdes sigma e pi;

LigacOes polares e apolares;

Alotropia

Reac0bes
Quimicas

Reacdes de Oxirreducao

Reacdes exotérmicas e endotérmicas;

Diagramas das reacfes exotérmicas e endotérmicas;

Variagcdo de entalpia;

Calorias;

Equacdes termoquimicas;

Principios da termodinamica;

Lei de Hess;

Entropia e energia livre;

Calorimetria;

Tabela Periédica.

Biogeoquimica

Radioatividade

Modelos Atémicos (Rutherford);

Elementos quimicos (radioativos);

Tabela Periddica;

Reacdes quimicas;

Velocidades das reacdes;

Leis da radioatividade;

Cinética das reagfes quimicas;

Fendmenos radiativos (fuséo e fissdo nuclear);

Reacdes quimicas;
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Velocidade das | Lei das reacdes quimicas;
Reacbes

Representagéo das reacdes quimicas;

Condicbes fundamentais para ocorréncia das reacdes
quimicas. (natureza dos reagentes, contato entre os reagentes,
teoria de colisdo)

Fatores que interferem na velocidade das reacdes (superficie
de contato, temperatura, catalisador, concentracdo dos
reagentes, inibidores);

Lei da velocidade das reacdes quimicas;

Tabela Periédica.

Quimica Gases Estados fisicos da matéria;
Sintética

Tabela periédica;

Propriedades dos gases (densidade/difusdo e efuséo, pressao
X temperatura, pressao x volume e temperatura x volume);

Modelo de particulas para os materiais gasosos;

Misturas gasosas;

Diferenca entre gas e vapor;

Leis dos gases

Funcbes Funcdes Organicas
Quimicas

Funcdes Inorgéanicas

Tabela Periédica

Equilibrio Reac8es quimicas reversiveis;
Quimico

Concentragao;

Rela¢des mateméticas e o equilibrio quimico (constante de
equilibrio);

Deslocamento de equilibrio (principio de Le Chatelier):
concentracao, presséo, temperatura e efeito dos catalisadores;

Equilibrio quimico em meio aquoso (pH, constante de
ionizacgéo, Ks)).

Tabela Periédica

Fonte: a autora, a partir das informacdes de Parana (2008).

Nota: (*): O tépico referente & Tabela Periddica esta presente na maioria dos conteddos basicos e em
todos os conteldos estruturantes, pois de acordo com as Diretrizes Curriculares do estado do Paran&
(2008), se prevé a sua retomada no decorrer das abordagens de ensino.

Os conteudos basicos possuem uma série de topicos, e no caso, alguns como
tabela periddica aparecem mais de uma vez. Isso ocorre porgue as diretrizes buscam
promover um ensino menos compactado e mais abrangente, superando as
abordagens isoladas de cada conteudo.

Com esse respaldo, no capitulo seguinte sera demonstrado como € realizado
0 estagio do curso de licenciatura em Quimica da UEPG, em que se busca vincula-lo

a pesquisa. Desse modo, demonstra-se a forma de analise, o instrumento de coleta
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de dados e outras informacfBes que permitem esse olhar para os elementos que
constituem a sua forma de investigacdo. Acerca do ensino, demonstram-se seus
aspectos, bem como a forma em que se realizou a andlise, categorias, 0os quais
propiciam o levantamento sobre os contetudos quimicos abordados e as estratégias

didaticas utilizadas pelos licenciandos.
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CAPITULO 3 — PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
3.1 O CONTEXTO DA PESQUISA

O contexto de pesquisa investigado é o estagio do curso de Licenciatura em
Quimica da UEPG. A disciplina de estagio curricular supervisionado do curso
contempla um processo de investigacao realizado pelo licenciando e dirigido pelo
supervisor da escola e pelo orientador da universidade. Esse processo de
investigagdo ocorre durante todo o periodo de estagio, no qual o licenciando o realiza
em etapas durante os dois anos finais do curso.

Scalabrin e Molinari (2013) destacam que o estagio € uma oportunidade para
o licenciando compreender o que estuda, relacionando com a sua rotina no ambito
escolar, que adiciona conhecimentos praticos aos teoricos, propicia a integracdo e o
compartilhamento entre licenciandos e professores. Para Corte e Lemke (2015), € um
momento em que o0 académico assume um papel ativo em sua atuacao profissional,
levando-o a refletir sobre seu ambiente de trabalho, munido da teoria para enfrentar a
realidade.

Atrelada as Diretrizes Curriculares Nacionais de 2002, a Resolucdo do
CNE/CP n. 2/2015 (BRASIL, 2015) estabelece no capitulo 5, inciso 6°, o estagio
curricular como componente obrigatério do curriculo das licenciaturas, articulando a
pratica as demais atividades académicas e, também, estabelece a carga horéaria de
400 horas:

§ 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e
duzentas) horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duracéo de,
no minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area
de formagdo e atuacdo na educacgdo bésica, contemplando também outras
areas especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicao;
Il - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e Il do artigo 12
desta Resolucgédo, conforme o projeto de curso da instituicdo;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedérico-praticas de aprofundamento
em areas especificas de interesse dos estudantes, conforme nucleo definido
no inciso Il do artigo 12 desta Resolugéo, por meio da iniciagcéo cientifica, da

iniciac@o & docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o
projeto de curso da instituicao.

A Resolucédo CEPE n. 017, de 7 de marco de 2006, regulamenta os estagios

em todos os cursos de licenciatura na Universidade Estadual de Ponta Grossa, em
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que coloca suas atribuicbes, objetivos, campos de atuacdo, organizacao
administrativa e a sua avaliacdo. Esse documento destaca, no artigo 1°, inciso Il, que
0 estagio € a oportunidade de associar a teoria e pratica a uma acdo nos sistemas de
ensino e, no inciso V, que € o momento em que, sob a supervisdo de um profissional
da area, efetiva-se o0 processo de ensino-aprendizagem da profissionalizacéo.

Freire; Lopes e Campos (2019) descrevem o modo de realizar o estagio
curricular supervisionado no curso de Licenciatura em Quimica na Universidade
Estadual de Ponta Grossa, conforme o curriculo 8% em que explicam que as
disciplinas Estagio curricular supervisionado | e Il ocorrem no terceiro e no quarto ano
do curso, respectivamente. Sdo diversas atividades realizadas no ambito do estagio e
dentre essas atividades h& a construcdo do projeto de pesquisa, sua aplicacdo e
apresentacao para a banca.

No estagio | o licenciando constata um conhecimento de Quimica e realiza
uma investigacdo sobre questdes de ensino-aprendizagem acerca desse
conhecimento. S&o realizadas entrevistas, acompanhamento de aulas, documentadas
as percepcoes dos estudantes e dos professores sobre aquele conhecimento. Apés
essa documentacdo, em conjunto com o professor orientador da universidade,
propde-se um projeto de ensino. Esse projeto é norteado por meio de uma questéo
problema, previamente elaborada, seguida de uma busca bibliografica constituindo
seu referencial tedrico. Os licenciandos, ao desenvolverem sua pratica, realizam uma
coleta de dados para serem analisados e discutidos metodologicamente com o aporte
da teoria e a proposta de implementacéo € discutida. Essa fase se chama pré-projeto,
a qual pode ser aplicada ou nao no estagio Il, ou modificada de acordo com o contexto,
principalmente porque, muitas vezes, o licenciando muda de escola no segundo ano
de estagio ou acaba encontrando adversidades no contexto escolar que impedem a
aplicacao da proposta (FREIRE; LOPES; CAMPOS, 2019).

No estagio Il, o caminho é semelhante ao estagio |, em que se espera
aperfeicoar a proposta do estagio | ou sugerir uma nova problemética a ser
investigada. A principal diferenca em relacédo a pesquisa no estagio Il € que o artigo
cientifico é escrito apdés o desenvolvimento da atividade de ensino e da pesquisa

(coleta e andlise de dados) na escola. Esse artigo é apresentado e defendido para

® Desde que o curso foi criado foram implementados 9 curriculos diferentes, sendo que o 8° curriculo
estava em vigéncia durante os anos dos trabalhos analisados. Mais detalhes sobre esse curriculo
disponivel em: https://memoria.apps.uepg.br/catalogo-cursos/2018/licenciaturaquimica.pdf.
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uma banca qualificada, tornando publico os resultados para professores e alunos.
(FREIRE; LOPES; CAMPOS, 2019).

O estagio constitui na sua ementa, conforme o curriculo nimero 8, as
seguintes abordagens, que sao trabalhadas no ambito da disciplina, conforme
apresentado no Quadro 17.

Quadro 17 — Ementas das disciplinas de Estagio curricular supervisionado | e Il do curso de Licenciatura
em Quimica da UEPG

Disciplina Tépico das Ementas das disciplinas

Estagio Curricular | Concepcdes educacionais vigentes na educacao basica no ensino de Quimica.
Supervisionado |

Objetivos da educacéo basica no ensino de Quimica.

Problematizacdo de conceitos e praticas.

Modalidades de avaliagdo na educacéo basica.

Investigacdo da realidade educacional.

Elaboracdo e desenvolvimento de projetos de investigacdo e/ou agdo no
espaco escolar e em outras realidades educacionais.

Epistemologia das Ciéncias

Estagio Curricular | Investigacdo da realidade educacional.
Supervisionado Il

Desenvolvimento e andlise dos projetos de investigacdo e/ou acdo no espaco
escolar e em outras realidades educacionais.

Didatica das Ciéncias.

Estudo do curriculo de Quimica na educagéo béasica

Organizacéo do relatoério final.

Fonte: adaptado pela autora da Ementa do curso.

A partir do ano de 2018 houve uma alteragcdo na matriz curricular do curso de
Licenciatura em Quimica da UEPG, originando o curriculo n. 9, em que a carga horaria
do estagio curricular ficou subdividida em dois anos, mas em quatro disciplinas
semestrais: Estagio |, Il, lll, IV; com 102 horas em cada ano, totalizando 408 horas.
Nesse novo curriculo, a disciplina de estagio constitui diversos topicos referentes a
pesquisa, no entanto, as pesquisas oriundas desse novo curriculo somente poderéo
ser visualizadas nas turmas que se formam a partir do ano de 2021, ou seja, ndo farao
parte do periodo de analise selecionado para esta pesquisa.

E possivel perceber que na ementa do curso a tematica “desenvolvimento e
analise dos projetos de investigacdo e/ou acdo no espacgo escolar e em outras

realidades educacionais” esta presente nos dois anos do estagio, ou seja, no estagio
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I e Il, visando auxiliar o desenvolvimento do projeto do licenciando no ambito da
disciplina.

Além dos conteudos e discussdes que ocorrem no ambito da disciplina, ha
também as orientagcbes que o licenciando recebe do supervisor da escola e do
professor orientador da Universidade que direciona seu projeto de pesquisa. O
trabalho também pode ser realizado em duplas, o que requer a discusséo entre pares.
De acordo com Silva e Laurino (2015), por meio das conversacdes existentes no
ambito do estagio é possivel estabelecer mudancas no cenario educacional, pois a
construcdo cooperativa leva para a escola o que se discute na formacdo e nas
pesquisas educacionais. Dessa forma, busca-se integrar o estagio a pesquisa.

O estagiario recebe no inicio da disciplina de estdgio um caderno de
orientagfes para direciona-lo em sua atuagédo. Nesse caderno, intitulado Manual do
estagiario ou Caderno de orientacdes do estagio, ha um plano de atividades para cada
semestre e a descricdo pormenorizada das suas atividades. S&o dois cadernos com
orientacdes diferentes, um para o estagio | e outro para o estagio Il. Além disso,
dependendo do professor orientador da Universidade, o modo de direcionamento do
licenciando possui algumas especificidades diferentes. No entanto, em ambos 0s
cadernos de orientagdes, estao presentes as fichas de observacdes e frequéncias no
campo de estagio, que devem ser impressas e preenchidas no decorrer do trabalho.

O primeiro manual observado possui a orientacao para a elaboracao de quatro
projetos de acdo e, em paralelo, o desenvolvimento do projeto de pesquisa, descritos
a sequir:

o O projeto | possui carga horaria de 20h, em que o estagiario realiza o
reconhecimento da unidade e estrutura escolar, coletando dados e
informacdes acerca de questdes estruturais, politicas, pedagdgicas, além
da caracterizacdo da clientela escolar. Deve posteriormente elaborar o
relatério constituido de introducdo com o aporte teédrico relacionado, e os
objetivos propostos, as discussdes, a conclusao e as referéncias.

o No projeto Il, a carga horéria € de 15h, séo realizadas observacdes de
aulas, para a identificacdo de estratégias, métodos e comportamentos, 0s
registros séo realizados por meio do aporte de instrumentos como o diario
de estagio e as fichas de observacdes, precisa ser elaborado um relatério
referente. Além disso, o projeto Il possui 10h dedicadas a elaboracéo de
um projeto de pesquisa-acdo, que inclui entrevistas com professores de
guimica, e corresponde em informacdes acerca do desenvolvimento do
trabalho, questionarios com os alunos para identificar conhecimentos

prévios, e ainda podem ser realizadas entrevistas com outros membros da
comunidade escolar, de acordo com o tema escolhido para a abordagem.

Sobre esse aspecto ndo € necessario um relatério pois esta coleta de
informacgdes sera utilizada para fundamentar o projeto IV.
o O projeto lll € o de participacdo nas aulas, ou seja, por meio de orientacdes

com o professor supervisor, 0 estagiario pontua participacdes em sala
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como o desenvolvimento de experimentos e auxilio de outras atividades
de ensino aprendizagem. O projeto Ill também constitui assim como os
demais a elaboracao de um relatorio.

o O projeto IV é o projeto de regéncias que o licenciando precisa
desenvolver, constitui 15h de regéncia em sala de aula e deve ser
orientado pelo professor supervisor. O licenciando deve escrever todos 0s
planos de aula, que devem ser entregues junto ao relatério desenvolvido,
deve ser realizado autoavaliacdo e considerar a avaliacao realizada pelos
supervisores. Ao final, por meio de todo esse trabalho, o licenciando deve
construir seu projeto de pesquisa-acado em que problematiza questdes
para a investigacdo no préximo ano de estagio, utilizando as informacdes
coletadas durante o projeto Il e também sobre as praticas vivenciadas.
(UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA, 2018).

No manual de estagio Il seguem-se as mesmas premissas, no entanto,
diferencia-se na carga horaria, sendo dividida em 8 horas de reconhecimento da
realidade escolar, 20 horas de observacéo e 15 horas de planejamento. No projeto IlI
sdo 10 horas para coletar informacdes e pode-se iniciar a escrita do artigo final, o
projeto IV, que inclui as regéncias € composto por 24 horas, em que no minimo 4
horas devem ser despendidas para aulas experimentais, a abordagem deve ser
subsidiada pela coleta anterior (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA,
2018).

Ainda, de acordo com Freire; Lopes e Campos (2019), comecou-se a
desenvolver projetos de pesquisa no ambito do estagio curricular obrigatério na
UEPG, a partir do ano de 2009, e, com o passar do tempo, houve alteracdes sutis,
mantendo o contexto geral do estagio.

Nesse sentido, o olhar da presente investigacdo é direcionado a pratica da
pesquisa no estagio do curso de Licenciatura em Quimica, que faz parte da disciplina.
Essa pratica da pesquisa ndo é o todo da disciplina de estagio curricular
supervisionado. Além disso, ndo sdo todas as etapas de construcdo da investigacao
gue sdo analisadas, foca-se especificamente no resultado das investigacdes dos
licenciandos, o que justifica o instrumento de andlise escolhido, no caso, o artigo final,
as categorias e outros procedimentos adotados, ja que respondem a problematica e

aos objetivos tracados.

3.2 O TIPO DE INSTRUMENTO INVESTIGADO

Durante o periodo de estagio sdo produzidos diversos documentos, dentre
eles destaca-se o diario de observagdes, relatérios, textos, portfélio, além do artigo

final. Optou-se por utlizar o artigo final em razdo dos objetivos tracados,
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principalmente em relacdo aos elementos de pesquisa e também devido a
possibilidade de o estagiario utilizar os outros documentos em seus resultados
expressos no artigo final. Nesse sentido, trata-se de uma pesquisa documental.

Para a presente investigagédo selecionou-se 71 artigos finais desenvolvidos
pelos licenciandos durante o estagio do curso de licenciatura em Quimica, o que
engloba todos os artigos finais dos anos de 2010 a 2018, o que varia de 5 a 14 artigos
por ano, totalizando os 71 artigos jA& mencionados.

Esses artigos possuem a estrutura de um artigo cientifico, precisam conter
introducdo, fundamentacédo tedrica, revisdo bibliografica, metodologia, resultados e
discusséo e consideracdes finais, ha pequenas variacdes nessa forma de artigo, mas

busca-se manter o desenvolvimento dessa estrutura.

3.2.1 Pesquisa Documental

Trata-se de uma pesquisa documental, pois conforme Kripta; Scheller e
Bonotto (2015), o que diferencia uma pesquisa documental de uma pesquisa
bibliografica é a caracteristica do documento utilizado, ou seja, ha pesquisa
documental, 0 documento ndo passou por nenhum tratamento analitico, € oriundo de
uma fonte priméria, enquanto na pesquisa bibliografica a abrangéncia é de obras
publicas em relacdo ao tema.

Portanto, os artigos analisados tratam-se de documentos, pois ndo séo
publicos e ndo foram submetidos a nenhuma forma de analise. Ainda conforme Kripta;
Scheller e Bonotto (2015), os documentos sdo meios de comunicagédo, uma vez que
foram elaborados com o propdsito de que alguém tivesse acesso a eles.

Esses documentos podem estar presentes em diversas instituicdes, como
igrejas, partidos politicos, associacdes cientificas, entre outros. Podem ser fotos ou
gravacdes, ndo se limita a documentos escritos. Os beneficios da pesquisa
documental incluem fontes ricas em dados, custo baixo, e ndo promover o contato
direto com o0s sujeitos, pois, muitas vezes, esse contato é dificil ou impossivel,
dependendo do caso (GIL, 2002).

Gil (2002) também infere que a pesquisa documental possui fragilidades,
como a subjetividade dos documentos, nesse sentido, o autor sugere que o0 volume

de documentos de analise seja numeroso para atenuar essa limitacao.
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Sobre a pesquisa documental, Pimentel (2001) descreve que se faz
necessario buscar os documentos e realizar uma verificacdo prévia para construir as
categorias encaixando as informagfes. Essa autora descreve que a preocupacao
inicial é encontrar as fontes, j& que, muitas vezes, esses documentos sédo de dificil
acesso e necessitam de permissfes legais para serem explorados. Em seguida, o
desafio é a organizacdo e sistematizacdo desses documentos, o procedimento de
organizacdo deve ser coerente, o que € indispensavel ao conhecimento do seu
contelido, para em seguida iniciar o processo analitico.

Na presente investigacdo buscou-se, dentre os documentos do estagio, o
artigo final desenvolvido pelos licenciandos. Até o ano de 2015 esses artigos eram
entregues de modo impresso. A partir de 2016 os licenciandos entregavam
virtualmente em Portable Document Format (mais conhecido pela sigla PDF).

3.3 ANALISES
3.3.1 Tipo de Investigacao

O tipo de investigacdo realizada é qualitativo. Bogdan e Biklen (1994)
descrevem que a investigacdo qualitativa consiste em diversas estratégias de
investigacdo, na qual a resposta para o problema ndo depende de controle de
variaveis, mas da sua investigacdo em seu contexto natural, além disso, destacam a
importancia do significado nessa forma de andlise. Para responder a problematica
proposta e 0s objetivos, considerou-se que uma analise qualitativa seria pertinente. A
presente investigacdo também pode ser caracterizada como uma pesquisa descritiva,
pois conforme Gerhardt e Silveira (2009), € comum em analises documentais. Esse
tipo de pesquisa constitui na descricdo dos fatos observados, necessitando do maior

namero de informagdes possiveis e detalhes sobre o que se pretende analisar.

3.3.2 Anélise de Conteldo

A analise qualitativa escolhida pautou-se em uma analise de conteudo,
conforme Bardin (2011). Para Bardin (2011, p. 48), a andlise de conteudo é:
Um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢des visando obter por

procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
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conhecimentos relativos as condicbes de producédo /recepcdo (variaveis
inferidas) dessas mensagens.

A analise de conteudo pode ser qualitativa ou quantitativa. No caso, conforme
ja mencionado, optou-se por realizar uma andlise de contetdo qualitativa. E dividida
em trés partes principais, a saber: pré-analise, exploracdo do material e o tratamento
dos resultados. Optou-se por descrever detalhadamente cada uma dessas etapas de
andlise (BARDIN, 2011).

3.3.2.1 Pré-analise

A pré-analise constitui a organizacao e a sistematizacao das ideias iniciais, de
maneira que permita a conducédo dos trabalhos. Essa parte inicial contém trés fases:
a escolha dos documentos, a formulacdo das hipoteses e dos objetivos, e a
elaboracdo de indicadores que fundamentam a interpretacéo final. Contudo, essas
fases ndo necessariamente precisam suceder-se dessa forma, pode-se realiza-las
sem uma ordem especifica (BARDIN, 2011).

As atividades da pré-analise sao:

a) Leitura flutuante: objetiva-se estabelecer o primeiro contato com o0s
documentos de modo a conhecer o texto. A leitura flutuante foi realizada de
maneira que foi possivel estabelecer o contato inicial com o material;

b) Escolha dos documentos: a escolha dos documentos para a analise deve
estar de acordo com os objetivos tragados.

Apos escolher os documentos, procede-se a constituicdo do corpus, o qual,
posteriormente, € submetido a regras e selecdes.

Nesta investigacdo foram selecionados 71 artigos que contemplam o periodo
de 2010 a 2018. Esse periodo foi selecionado em razdo do formato do estagio
contemplar a elaboracdo desse documento a partir de 2010, ndo houve tempo habil
para investigar os artigos elaborados a partir de 2018.

Os documentos selecionados para analise constituem parte da avaliagdo da
disciplina de Estagio curricular supervisionado Il do curso de Licenciatura em Quimica

da UEPG. Dessa forma, fez-se necessaria a submissédo do projeto de pesquisa a
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plataforma Brasil'? para solicitar aos professores regentes dessa disciplina, ao longo
dos anos, o fornecimento do material necessario, garantindo assim que nao sejam
identificados os autores dos trabalhos e os professores envolvidos. Os termos
utilizados podem ser verificados nos apéndices A e B. O apéndice A traz o termo de
assentimento, solicitando a autorizacdo para a pesquisa ao colegiado do curso. O
apéndice B traz o termo de consentimento livre e esclarecido, enviado aos professores
que detém o material.

A primeira regra ap0s a constituicdo do corpus é a regra da exaustividade,
gue inclui ter-se em conta todos os elementos desse corpus. A segunda € a regra da
representatividade, na qual, se a amostra for representativa do universo, pode
corresponder ao todo. A terceira € a regra da homogeneidade, em que os documentos
retidos devem obedecer aos critérios de escolha de maneira precisa, ndo deve haver
singularidade fora desses critérios. E a quarta é a regra da pertinéncia, que destaca
gue os documentos retidos devem ser adequados enquanto fonte de informacéo em
relacdo aos objetivos (BARDIN, 2011).

a) A formulacdo das hipGteses e dos objetivos: trata-se de suposicOes
relacionadas aos objetivos que poderao ser verificadas mediante a prova
de dados segura. Nao necessariamente precisa servir como guia
(BARDIN, 2011);

b) Referenciacdo dos indices e a elaboracdo dos indicadores: um indice
pode ser o reconhecimento de um tema especifico em determinada
mensagem. E no caso o indicador sera a frequéncia da mencao deste
tema na mensagem. Os indices desta investigacdo podem ser
observados no Esquema 2;

c) A preparacao do material: antes da realiza¢do da analise o material deve
ser preparado, no geral pode ser a transcricdo de uma entrevista a ser

analisada, ou algum tipo de padronizagédo (BARDIN, 2011).

No caso, os trabalhos foram codificados com o ano de defesa e um nimero

na sequéncia, por exemplo, 2010-01.

10 Aprovada pelo parecer n. 4.804.694, de 24 de junho de 2021.
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Os procedimentos de pré-anédlise adotados podem ser visualizados a seguir,

no Esquema 2.



Esquema 2 — Pré-analise

Leitura Flutuante

Escolha dos Documentos

Primeiro Contato com 0s
documentos

Optou-se por olhar
0s artigos dos
licenciandos do
ano de 2010 a
2018, totalizando
71 artigos

Formulagéo das

( Referenciagao dos \
indices e construcéo dos

Preparagdo do

hipotéses e objetivos f

\ indicadores )

material

79

“Quais os elementos de pesquisa,
contetidos quimicos e estratégias
didaticas de ensino de quimica
séo evidenciados nos artigos
desenvolvidos pelos estagiarios
no curso de Licenciatura em
Quimica da UEPG?"

Fonte: a autora.

Evidenciar a pesquisa e o ensino
desenvolvidos pelos licenciandos
no estagio do curso de licenciatura
em quimica da UEPG.

LY

Reconhecer 0s elementos de
pesquisa por meio dos focos de
aprendizagem para a pesquisa

(FAP).

Reconhecimento dos elementos de pesquisa por meio dos FAP;
«Indicadores relativos a tematica de interesse: [ eitura do titulo da

pesquisa indicando se a investigagao foca no recurso didatico,
contetido especifico, etc.

«Indicadores relativos a fundamentacéo tedrica: Leitura dos
objetivos do trabalho coerentes ao trecho de fundamentacéo
tedrica; ou nao;

+Indicadores relativos a metodologia: Leitura da metodologia
proposta pelo licenciando verificando a citagdo da
fundamentacdo da analise, da sistematizagéo dos dados, dos
tipos de dados identificados, entre outros;

sIndicadores relativos & criatividade: Identificac&o por meio da
leitura da presenca de dados na discussao, presenca de trechos
de fundamentacéo tedrica na discussdo e identificagdo das
contribuigBes do trabalho realizado nos resultados;

Identificar quais estratégias
didaticas de Ensino de Quimica
sdo contempladas nos trabalhos

analisados, e

Y

Canstatar quais contetidos
qguimicos séo abordados pelos
licenciandos em suas praticas

pedagogicas

Identificacdo das estratéqgias didaticas e dos conteidos quimicos:

+ Indicadores referentes as estratégias didaticas: | eitura da
metodologia e/ou resultados identificando as estratégias

didaticas adotadas pelos licenciandos no desenvolvimento de
sua pratica pedagégica,;

+ Indicadores referentes ao contetido quimico: Leitura da
metodologia, identificando palavras que expressem o contetido
guimico abordado;

A preparacéo do
material se deu por meio
da:

» conversao dos artigos
fisicos em documentos
digitais;

+ codificacéo dos
artigos;

organizagao em

pastas separadas
por ano;

criagdo de um
documento com uma
tabela especificando
o titulo de cada
artigo e seu
respectivo codigo;
criagéo de um drive
especifico para
armazenar os
arguivos da andlise;
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Apos esses procedimentos de pré-analise realizou-se a etapa de exploracao
do material, que consiste nas categorizacfes e organizacdo em unidades de contexto

e registro.

3.3.2.2 Exploracdo do material

A exploracdo do material € a aplicacdo das decisdes tomadas, compreende a
fase de analise em si. Inclui essencialmente em codificacdes, decomposicbes e
aplicacoes de regras formuladas. Realizou-se também a codificacéo, que consistiu ha
enumeragéao dos trabalhos (BARDIN, 2011).

Nesse sentido, ainda conforme as definicbes de Bardin (2011), foram

estabelecidas as:

a) Unidades de registro: é a unidade de significacdo codificada e
correspondente ao segmento de contetdo visando a categorizacdo e a
contagem de frequéncia. Pode ser de natureza e dimensfes variaveis.
Pode compreender: palavra (pode ser uma categoria de palavras), tema,
objeto, personagem, acontecimento e documento;

b) Unidades de contexto: é a unidade de compreensao para a unidade de
registro, pode ser a frase para a palavra, ou o paragrafo para o tema.

Bardin (2011) explica que a categorizacdo é uma operacao de classificacao
de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciagdo e, em seguida, por
reagrupamento com as regras previamente definidas. As categorias relinem os grupos
de elementos (Unidades de registro) sob um titulo genérico, em virtude de uma
caracteristica comum. Os critérios de categorizacdo podem ser semanticos (temas),
sintaticos (verbos e adjetivos), Iéxico (Classificacdo segundo o sentido que possui), e
expressivo (por exemplo, categorias que evocam perturbacdes de linguagem). A
categoriza¢cdo comporta duas etapas: a primeira consiste no inventario, que se trata
de isolar os elementos, e a segunda consiste na classificacdo, que seria impor a
organizacdo as mensagens. A categorizacdo tem por objetivo fornecer uma
representacao simplificada dos dados brutos. Existem boas e mas categorias e, ainda,
conforme Bardin (2011, p. 149-150), para ser uma boa categoria deve conter 0s

seguintes aspectos:
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- A exclusdo mutua: cada elemento ndo pode existir em mais de uma divisao,
ou em duas categorias.

- A homogeneidade: Em um conjunto de categorias a dimenséao da andlise é
0 que permite funcionar o registro. Diferentes niveis de analise devem ser
separados em outras analises sucessivas.

- Pertinéncia: uma categoria é pertinente quando esta de acordo com o
quadro tedrico definido.

- Objetividade e fidelidade: as categorias devem ser objetivas para que nao
permitam distorcées.

- Produtividade: As categorias devem fornecer resultados férteis.

Portanto, para o desenvolvimento da presente pesquisa, realizou-se a etapa

de exploracéo do material, conforme:

a) Categorizacédo e Unidades de Registro

As categorias sao a priori e a posteriori. Na parte da investigagao que trata da
andlise sobre a pesquisa desenvolvida pelos licenciandos, utilizou-se os focos da
aprendizagem para a pesquisa (FAP), a priori. Nao foi possivel a analise de todos os
focos, assim, as categorias emergentes e as unidades de registro se referem aos
focos 1, 2, 3, e 4. As categorias foram construidas posteriormente a realizacdo da
analise do corpus e ap0s o agrupamento por semelhanca. As categorias emergentes

e as unidades de registro que a sustentam podem ser visualizadas no quadro a seguir.

Quadro 18 — Categorias emergentes e unidades de registro para reconhecer os elementos de
esquisa

Foco de | Categorias Unidades de registro que a sustentam
Aprendizagem para a|emergentes
pesquisa (FAP)

Foco 1. Interesse Estratégias Didaticas | Tecnologias no Ensino de Quimica

Uso de Experimentacao

Uso de Modelos

Uso de Jogos

Uso de mapas conceituais

Uso de jornal

Atividades Ludicas

Metodologia CTS/CTSA

Alfabetizagdo Cientifica

Niveis Representacionais

Estilos de Aprendizagem

Problematizacdo

Ilha de Racionalidade
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Contextualizacéo

Conteldo Pesquisa com foco em um conteddo quimico especifico
Especifico/tematica —
especifica Quimica Forense
Tema Transversal
Outros Histdria da Ciéncia
Motivacao
Contrato Didatico
Ensino por Blocos
Sem tematica
Foco 2. Conhecimento | Fundamentacéo Fundamentagdo adequada a metodologia, as estratégias
(Aprendizado dos|adequada a proposta|adotadas e a tematica das aulas dadas.
principais referenciais | de pesquisa - N .
tedricos da area) Fundamentagdo adequada as estratégias adotadas
Fundamentacédo adequada a metodologia adotada
Fundamentacédo adequada a tematica das aulas dadas
Nao fica clara a|Fundamentagdo confusa para o leitor
Fundamentagao
tedrica
Fundamentagao Fundamenta com as diretrizes e respaldos legais e quando
divergente da proposta | utiliza autores especificos € para complementar as diretrizes
de pesquisa

Foco 3. Metodologia
(Aprendizado dos
métodos e técnica de
coleta e organizagéo
dos dados)

Instrumentos de coleta
de dados

Descreve os instrumentos de coleta de dados utilizados

Nao deixa claro qual instrumento de coleta de dados utilizou
para discutir os dados

Fundamentacéo da

analise

Auséncia de fundamentacéo na andlise

Descreve ou cita a forma de fundamentacao da anélise

Apresenta categorizacdo e sistematizagdo de dados porém
ndo deixa claro o tipo de analise realizada

Exposicdo dos dados
obtidos

Apresenta especificamente dados quantitativos

Categorizacao qualitativa evidenciada

Respostas qualitativas descritas na integra

Descri¢cao de acdes

Outro tipo de exposicdo de dados

Nao ha exposi¢do de dados ou descricdo de agles

Foco 4. Criatividade
(Articulacéo dos
referenciais tedricos e
dados)

Retomada dos dados
na discussao

Discute com os dados

Exp0de os dados e as a¢des, mas ndo os discute

N&o traz dados para discusséo

Discussdo a partir de
um referencial teérico

Referencial de discussdo com mesma abordagem da
fundamentacao tedrica

Referencial de discussdo com abordagem diferente da
fundamentacao tedrica

N&o discute a partir de
um referencial te6rico

Ampla exposicéo de dados obtidos e descrigdo de agdes sem
discutir com teorias

N&o constitui resultados
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Contribuicdes Construcdo de conhecimento / Aprendizagem efetiva
referentes a
aprendizagem dos | Interesse dos alunos

alunos Pensamento critico

N&o identificada a aprendizagem por meio da proposta/ A
proposta desenvolvida ndo propiciou a aprendizagem

Contribuigdes referentes|Proposi¢cdes de melhoria para a pratica do professor
A pratica do professor

Criacdo de um produto para a pratica do professor

Outros Resultados/Conclusdo com limitagdo de entendimento

Fonte: a autora.

Essas categorias permitem reconhecer os elementos de pesquisa presentes
nos artigos desenvolvidos pelos estagiarios por meio dos FAP e assim elucidar esse
objetivo.

Para a andlise do ensino desenvolvido pelos licenciandos acerca dos
contetdos quimicos abordados foram adotadas categorias a priori, com base nos
contelidos estruturantes que estabelecem as Diretrizes Curriculares do Estado do
Parana (PARANA, 2008), sendo eles: Matéria e sua natureza, Biogeoquimica e
Quimica Sintética. Esses conteudos foram identificados nos artigos por meio da
descricdo dos licenciandos da sua metodologia de trabalho em sala de aula. S&o
sustentados pelos conteddos basicos e seus respectivos topicos, 0 que permitiu
verificar também essas abordagens. Essas categorias construidas a priori podem ser
visualizadas no Quadro 19, a segquir:

Quadro 19 — Categorias a priori e unidades de registro para constatar quais conteddos quimicos sao
adotados pelos licenciandos em suas praticas pedagdgicas

Categorias a priori Unidade de Registro que a sustentam
Biogeoquimica Cinética Quimica

Radioatividade
Quimica Sintética Funcdes Organicas

Oxidos

Funcdes inorganicas

Acidos e Bases

Toxinas presentes no cigarro

Isomeria

Quimica da Limpeza

Reaces idnicas em solucao aquosa
Oxirreducéo

Hidrocarbonetos

Polimeros

Célculos estequiométricos

Matéria e sua Natureza |Liga¢Bes Quimicas
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Modelos atbmicos

Fendmenos fisicos e quimicos

Reag8es quimicas

Reac8es endotérmicas e exotérmicas
Separacéo de misturas

Solucgbes

Termoquimica

Eletronegatividade

Eletroguimica

Outros Tabela Periédica

Histdria da ciéncia

Fonte: a autora (2022).

As estratégias didaticas foram analisadas por meio de categorias a posteriori.
Fez-se inicialmente, um levantamento de todas as estratégias adotadas e, na
sequéncia, foram categorizadas. O respaldo estd em Vieira e Vieira (2005), que
trazem uma classificagcdo para estratégias didaticas, o que contribuiu para a
construcéo das categorias emergentes, que podem ser observadas no Quadro 20.

Vieira e Vieira (2005) respaldam-se em Spitze (1970) e classificam as
estratégias didaticas em abstracbes da realidade, que incluem estratégias de
exposicao, que comunicam diretamente o conteldo ao aluno. Foram incluidas as
estratégias citadas por Vieira e Vieira (2005), além do uso de rétulos e embalagens,
de reportagens, do datashow enquanto recurso de exposi¢ao e, portanto, intitulou-se
essa categoria como Estratégias didaticas de comunicacéao direta e individual.

Na segunda categoria, Vieira e Vieira (2005) destacam as simulacdes da
realidade, que incluem a interacdo de forma oral, que envolve a troca de ideias de
forma ativa e a participacdo de todos. Para a presente investigacao se fez necessaria
a inclusao de estratégias que utilizam softwares educacionais que simulam situacdes
envolvendo conceitos quimicos (como o phet colorado), assim denominado como
“Estratégias didaticas de simulagéo e interagao”.

De acordo com os autores, as situacdes da vida real envolvem a estratégia
inquérito, entre as quais se compreende que se referem a atividades que visam
desenvolver objetivos atitudinais e colocar o aluno como protagonista. Essa categoria
foi intitulada como “Estratégias didaticas de protagonismo e autonomia”.

Assim, no Quadro 20, apresentou-se as unidades de registro que sustentam

as diferentes categorias analiticas das estratégias didaticas.
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Quadro 20 — Categorias a posteriori e unidades de registro para identificar quais estratégias didaticas
escolhidas pelos licenciandos no desenvolvimento de suas aulas

Categorias emergentes

Unidades de Registro gue a sustentam

Estratégias didaticas de
comunicacao direta e individual

Uso de Leitura/escrita e Discussdo de Textos/reportagem

Utilizacdo de Roétulos e embalagens

IAbordagem por meio de aulas expositivas dialogadas

Uso de Filmes e exposicdo de videos

Uso de cartazes

IAbordagem por meio de Aula Tradicional/expositiva

Uso de imagens demonstrativas

Atividade pautada no uso de Questionario com guestdes guimicas

Atividade pautada no uso de Questionario com questdes sobre a
opinido

Uso de Avaliacdo Somativa

Estratégias didaticas de
reproducéo da realidade

lIAbordagem por meio de Aula Experimental

IAbordagem por meio de Trabalhos em grupo

Uso de Jogos Didaticos

IAbordagem por meio de Discussao e Debate

Uso de RPG

Uso de Teatro

Uso de modelo Material

Uso de modelo Mental

Uso de webguest

Uso de softwares educacionais

IAbordagem por meio de Estudo de Caso

Uso de celular

Atividade pautada na Tempestade de ideias

Uso de Mapa conceitual

Uso de Roda de conversa

Estratégias didaticas de
protagonismo e autonomia

Fonte: a autora.

Uso da problematizacédo por meio de perguntas elaboradas pelos
alunos

Elaboracdo de Diario pelos estudantes

lAbordagem que incluia Passeio/Saida de Campo

IAtividade pautada na Producédo de videos

lAbordagem pautada no uso da Pesquisa

Utilizacdo de Entrevistas realizadas pelos alunos

Elaboracdo de relatorios

Atividade pautada na Producdo de um gibi/histéria em
guadrinhos/charge

Atividade pautada na Producdo de um “Blog”

IAbordagem por meio de Parédia

Uso de Apresentacao oral

Uso de Portfélio

Uso de Poesia/poema

Uso de Juri Simulado

Uso de Folder

Uso de Jornal

As analises na integra, bem como as suas respectivas categorizacdes,

unidades de registro e contexto, estdo disponiveis para acesso pela banca

avaliadora®?.

11 Analises na integra:

https://docs.google.com/document/d/191h1La0OnKYRcsVk6KZxudv tRYXGvO Z/edit



https://docs.google.com/document/d/19Ih1La0nKYRcsVk6KZxudv_tRYXGvO_Z/edit
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3.3.2.3 O tratamento dos resultados obtidos

Os resultados devem permitir propor inferéncias e interpretagdes de acordo
com os objetivos de pesquisa tracados ou permitir descobertas inesperadas. Nesse
sentido, realizou-se as analises conforme esses procedimentos estabelecidos por
Bardin (2011), cujos resultados sdo discutidos em capitulo especifico desta
dissertacgéo.
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CAPITULO 4 - A PESQUISA DOS LICENCIANDOS NO ESTAGIO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM QUIMICA DA UEPG

Para responder a pergunta de pesquisa estabelecida, buscou-se nos artigos
analisados destacar como tem sido a apropriacao dos focos da aprendizagem para a
pesquisa (FAP) pelos licenciandos e como eles sao desenvolvidos nos resultados dos
artigos. Foi possivel identificar 4 focos, sendo eles o foco 1 Interesse (Envolvimento
com a pesquisa); o foco 2 Conhecimento (Aprendizado dos principais referenciais
tedricos da area); o foco 3 Metodologia (Aprendizado dos métodos e técnicas de coleta
e organizacdo dos dados); e o foco 4 Criatividade (Articulacdo dos referenciais
tedricos e dados). Nao foi possivel identificar os focos 5 e 6, respectivamente,
Comunidade (Participacdo em uma comunidade de pesquisa) e Identidade (Visédo de
si mesmo como pesquisador). Entende-se que o instrumento de coleta de dados
(artigo final da disciplina) ndo apresenta elementos para analises que evidenciam tais
focos.

Assim, passa-se a apresentacao dos resultados e discussdes dos resultados,
sendo que, para isso, faz-se a partir da organizacao dos focos da aprendizagem para

a pesquisa.

4.1 FOCO 1: INTERESSE (ENVOLVIMENTO COM A PESQUISA)

Nesse foco, considerando o instrumento de coleta, que € o artigo final
desenvolvido pelos licenciandos, foi possivel verificar as tematicas de interesse dos
licenciandos e dos problemas que estes buscaram investigar. Segundo Teixeira;
Passos e Arruda (2015, p. 528), “Este foco evidencia o interesse, a motivagao, a
curiosidade, a excitacdo, a surpresa e a vontade de iniciar uma nova pesquisa.”

O tema para a investigacdo do licenciando € escolhido por ele durante o
estagio curricular supervisionado do curso de Licenciatura em Quimica da UEPG, o
gue corrobora com o que defendem Galiazzi; Moraes e Ramos (2003), que a escolha
do tema de pesquisa deve partir dos licenciandos para que se sintam, de fato,
pesquisadores. Ainda, conforme os autores, busca-se colocar o licenciando como
protagonista da sua formacdo, na perspectiva do aprender a aprender com
criatividade e desenvolvendo sua autonomia.

Nesse foco, quatro categorias foram incluidas e representam a organizacao

feita dos interesses de pesquisa dos licenciandos. As categorias Estratégias
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Didaticas, Metodologia, Conteudo/Tematica Especifica, e Outros compdem o

agrupamento de todos os trabalhos analisados. A distribuicdo dos 71 trabalhos por

categoria foi explicitada na Tabela 1.

Tabela 1 — Frequéncia das tematicas de interesse nos trabalhos dos licenciandos por unidade de
registro e categoria

Categoria | Unidade de Registro | Trabalhos | Frequéncia
Estratégias Tecnologias no Ensino de 2010-02,2010-04, 2010-06, 7
Didaticas Quimica 2011-02, 2012-02, 2012-06,
2012-11
Uso de Experimentacédo 2011-06, 2015-02, 2012-08, 4
2017-02
Uso de Modelos 2011-03, 2011-04, 2016-11 3
Uso de Jogos 2013-07, 2010-03, 2015-04, 4
2017-01
Uso de mapas conceituais 2014-08 1
Uso de jornal 2018-02 1
Atividades Ludicas 2013-06 1
Metodologia CTS/ CTSA 2011-09, 2014-05, 2010-05, 7
2016-08, 2016-10, 2018-05,
2014-04
Alfabetizacdo Cientifica 2011-08, 2016-13 2
Niveis Representacionais 2016-04, 2010-08 2
Estilos de Aprendizagem 2013-01, 2016-14 2
Problematizacao 2016-01, 2013-03, 2014-09, 4
2012-05
llha de Racionalidade 2018-01, 2016-02, 2018-04 3
Contextualizagéo 2012-03 1
Conteudo Pesquisa com foco em um 2016-07,2016-09, 2012-04, 8
Quimico/ contetido quimico especifico 2013-08, 2013-04, 2012-09,
Tematica 2010-01, 2011-01
Especifica Quimica Forense 2014-01, 2015-01, 2018-03 3
Tema Transversal 2011-05, 2013-02, 2015-03 10
2016-12, 2017-03, 2016-06
2014-03, 2014-07, 2012-10,
2016-03
Outros Historia da Ciéncia 2013-05, 2014-02, 2014-06 3
Motivagcéo 2012-01 1
Contrato Didatico 2016-05, 2011-07 2
Ensino por Blocos 2012-07 1
Sem temdtica 2010-07 1

Fonte: a autora.

Ao observar o interesse dos licenciandos que contempla o foco 1, identificou-

se que as categorias Metodologia, Conteudo/Tematica Especifica e Estratégias

Didaticas contemplam 21 artigos cada. Em geral, demonstra um equilibrio de

interesses dos licenciandos. Conforme Alves e Bego (2020), a metodologia € o pano

de fundo da abordagem pratica do professor, a teoria que o orienta e as estratégias
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didaticas sédo definidas como a¢Bes que visam atingir um objetivo. Os conteudos
guimicos/tematicas se referem ao que é ensinado na disciplina de Quimica.

Esse resultado permite constatar que, no geral, ha a preocupacdo com o
“como ensinar”, que envolve ac¢des para o ensino e teoria para norted-la (Estratégias
didaticas e Metodologia), e com “o que ensinar’ (Conteudo Quimico/Tematica
Especifica).

A categoria Estratégias didaticas possui um resultado consistente acerca das
tecnologias, 7 trabalhos evidenciaram-na. Vale ressaltar que no decorrer da
constituicdo do campo de pesquisa em Ensino de Quimica, no ENEQ de 2002, havia
uma area especifica para a informatica no Ensino de Quimica. Posterior a isso, ja ndo
constituia uma tematica especifica, mas uma ferramenta no desenvolvimento das
propostas. Nesse sentido, pode-se considerar que essa teméatica foi sendo
incorporada nas praticas pedagdgicas.

O resultado que constitui a experimentacdo, com 4 trabalhos dos 21 alocados
na categoria Estratégias didaticas, corrobora as asser¢es de Francisco (2006), que
categorizou em sua pesquisa recursos didaticos os quais constituiam a utilizacdo de
experimentos no desenvolvimento das pesquisas, contemplando, portanto, um dos
focos mais pesquisados. E caracteristico do ensino da Quimica a utilizacdo de
experimentos pelos professores em suas praticas pedagogicas.

A categoria Contetdo Quimico/Tematica Especifica, contemplou fortemente
0s temas transversais, 10 trabalhos os tem como interesse de pesquisa. De acordo
com Wenceslau e Silva (2017), os temas transversais compreendem: ética, educacao
ambiental, orientacdo sexual, pluralidade cultural e saude. Essas tematicas
comecaram a ser discutidas a partir da década de 1990, com o objetivo de superar a
fragmentacdo do conhecimento escolar e ganharam maior notoriedade no meio
educacional com a promulgacdo e o conhecimento dos PCNs. No Quadro 21 é

possivel verificar quais foram os temas transversais adotados pelos licenciandos:
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Quadro 21 — Tematicas Transversais: Unidades de Contexto.

Unidades de Contexto Artigo
Uma proposta contextualizada para o ensino de quimica: Os riscos da 2011-05
automedicacédo
Controvérsia Sécio-Cientifica no ensino de Quimica: Biocombustiveis x 2012-10
Producéo de alimentos: O que escolher?
Contextualizacédo e experimentacao no ensino de calculos estequiométricos 2013-02
tendo como tema gerador os medicamentos
O ensino dos hidrocarbonetos por projetos: A prevencdo de incéndios 2014-03
envolvendo o gas de cozinha (GLP)
Alimentos e combustiveis: Despertando o interesse dos alunos através do 2014-07
trabalho por temas
Drogas: Uma abordagem cientifica e social no ensino de bases nitrogenadas 2015-03
Automedicacéao e a pratica didatico pedagdgica contextualizada no ensino de 2016-12
cinética quimica
Sequéncias didaticas abordando histéria e cultura africana e afro-brasileira 2016-06
no ensino de Quimica
Aromas e odores: Ensino de Funcfes Organicas em TLS 2016-03
AGROTOXICOS: Uma Estratégia para o Ensino de Quimica nas Escolas do 2017-03
Campo

Fonte: a autora.

Ao refletir sobre os temas transversais em si, € possivel evidenciar que ha
uma preocupagdo em trabalhar a Quimica atrelada a temas da vida cotidiana,
buscando o desenvolvimento de aspectos atitudinais.

Essa categoria demonstrou também um resultado significativo acerca de
Conteudos especificos de quimica, com 8 trabalhos centrados nesse assunto.
Corrobora a pesquisa de Francisco (2006), a qual infere um amplo resultado sobre
contetdo-método, que se tratavam de estudos avaliativos de estratégias e técnicas
diversificadas utilizadas pelo professor no processo de ensino-aprendizagem de
conteudos pertencentes a Quimica. Demonstra o dialogo entre resultados da area da
pesquisa em Ensino de Quimica com o que se observou no ambito da formacao inicial.

Na categoria Metodologia, é evidente o interesse em CTS/CTSA, com 7
trabalhos que centralizaram esse assunto/tema, o que demonstra que os licenciandos
se preocupam com tematicas que envolvem ciéncia, tecnologia e sociedade. Indica
que o licenciando, ao pensar sobre o processo formativo do seu aluno, considera
importante o impacto na sociedade daquele ensino, por meio da promocédo de
reflexdes atitudinais nas quais a formacgéo individual resulta diretamente no coletivo.

A categoria “Outros” contemplou aquelas pesquisas que investigaram histoéria
da ciéncia, motivacdo, contrato didatico, ensino por blocos, e sem tematica. Essas
tematicas de investigacdo ndo se assemelhavam aos artigos que contemplavam as

outras categorias.
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Além disso, os licenciandos escolhem sua tematica de interesse, o que
demonstra suas individualidades no sentido de constituir sua identidade docente e
também uma identidade coletiva. Corroboram as discussdes de Lima (2008) acerca
do estagio com pesquisa, em que a identidade docente é tanto individual quanto
coletiva, ou seja, a primeira € a experiéncia pessoal vivida pelo licenciando e a
segunda é constituida para identificar grupos. Outro ponto € que esses licenciandos
formados no decorrer do periodo de 2010 a 2018, possivelmente estdo atuando em
sala de aula nesse momento, assim, hd um equilibrio de olhares desses profissionais
como um todo, ao identificar uma problematica no contexto escolar.

Ao reconhecer 0s elementos de pesquisa por meio dos focos de
aprendizagem para a pesquisa (FAP), acerca do foco 1, que envolve o interesse do
licenciando, pode-se inferir a preocupagdo com o “‘como ensinar’ e com ‘o que
ensinar”, o dialogo com a area de pesquisa em Ensino de Quimica e o compromisso
em trabalhar a Quimica atrelada a temas da vida cotidiana, buscando o
desenvolvimento de aspectos atitudinais e seu impacto na sociedade.

Na sequéncia, passa-se a apresentacao e discussao dos resultados que se

aproximam do foco 2.

4.2 FOCO 2: CONHECIMENTO (APRENDIZADO DOS PRINCIPAIS REFERENCIAIS
TEORICOS DA AREA)

Neste foco contempla-se o conhecimento que se refere a aprendizagem da
teoria, ou seja, aos principais referenciais tedricos da area, definido “como 0 momento
em que o estudante demonstra conhecer e utilizar referenciais teéricos que fazem
parte da tradicdo de pesquisa da area.” (TEIXEIRA; PASSOS; ARRUDA, 2015, p.
529).

As categorias que constituem esse foco séao: fundamentacdo adequada a
proposta de pesquisa; ndo esta clara a fundamentagéo tedrica; e outros. A distribuicéo
dos trabalhos pode ser vista na Tabela 2.

A Tabela 2 apresenta um resumo das unidades de registro e categorias em
que os trabalhos analisados foram enquadrados, considerando a frequéncia total por

unidade.
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Tabela 2 — Frequéncia de trabalhos dos licenciandos por unidade de registro e categoria relacionadas
a Aprendizagem da Teoria

Categorias Unidade de Registro Trabalhos Frequéncia

Fundamentacdo Fundamentacdo adequada a 2011-08, 2012-08, 2013-04, 11
adequada a metodologia, as estratégias 2016-02, 2016-03, 2012-05,
proposta de adotadas e a tematica das aulas 2016-13, 2018-02, 2018-03,

pesquisa dadas. 2018-04, 2018-05
Fundamentagdo adequada as 2010-01, 2010-02, 2010-03, 15
estratégias adotadas 2010-07, 2011-01, 2011-03,

2011-04, 2011-06, 2012-02,
2012-11, 2013-02, 2013-07,
2014-08, 2016-09, 2011-02

Fundamentacdo adequada a 2010-05, 2011-05, 2011-07, 18

metodologia adotada 2011-09, 2012-06, 2013-01,
2013-08, 2014-04, 2014-05,
2017-03, 2016-01, 2016-04,
2016-08, 2016-10, 2016-12,
2016-14, 2018-01, 2012-09

Fundamentagdo adequada a 2012-01, 2012-03, 2012-04, 15

teméatica das aulas dadas 2012-07, 2012-10, 2014-01,
2014-02, 2014-06, 2015-03,
2015-02, 2015-01, 2014-07,
2016-05, 2016-07, 2016-06

N&o esta claraa Fundamentagdo confusa para o 2010-08, 2013-03, 2015-04, 4

fundamentag&o leitor 2010-04
tedrica
Outros Fundamenta com as diretrizes e 2013-05, 2010-06, 2013-06, 8

respaldos legais e quando utiliza 2014-03, 2016-11, 2014-09,
autores  especificos €é para 2017-02, 2017-01
complementar as diretrizes

Fonte: a autora.

7

A categoria que mais teve trabalhos enquadrados é a categoria
Fundamentacdo adequada a proposta de pesquisa, com 59 trabalhos, que estédo
equilibrados em 4 diferentes unidades de registro. Por meio desse resultado
evidencia-se a preocupacdo em diminuir a dicotomia entre teoria e pratica, pois a
maioria dos trabalhos possui a fundamentacdo adequada aos objetivos de pesquisa
propostos pelos licenciandos, no caso, 59 dos 71 artigos analisados (83%). Isso
demonstra um direcionamento do estagio com pesquisa voltado para a busca pelo
respaldo da teoria na investigacao da problemética identificada pelo licenciando.

Esse resultado foi considerado em relacdo aqueles artigos que
fundamentaram adequadamente as estratégias didaticas (15 artigos), as tematicas
adotadas (15 artigos) e também as metodologias (18 artigos), sendo aqueles que

fundamentaram nesses trés ambitos (11 artigos) os mais completos. Aqueles que
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fundamentaram adequadamente em um desses trés ambitos também estéo
adequados, no entanto, ndo sdo 0s mais completos.

O respaldo da teoria é importante, pois conforme defendem Ghedin; Oliveira
e Almeida (2015, p. 36), acerca do estagio com pesquisa, a formacédo do futuro
professor pode nao estar sendo estruturante dos “processos cognitivos e perceptivos”
dos licenciandos, os recém-formados, na maioria das vezes, rendem-se a cultura da
escola, esquecendo-se dos referenciais da ciéncia que os formou. Dessa forma, a
fundamentacédo contribui para a constante melhoria das praticas pedagogicas.

O olhar para a pratica com o suporte da fundamentacao tedrica é incluir os
pares e optar por ndo pensar sozinho. A pratica pedagdgica, por si sO, pode nao ser
suficiente para a investigacao dos problemas que emergem do contexto escolar. O
conhecimento sistematizado da area de Ensino de Quimica se refere a investigacdes
de problematicas que envolvem o Ensino de Quimica, logo, esse resultado demonstra
qgue o futuro professor possui uma formacéo voltada para refletir com os pares, para
incluir a producdo cientifica da area em sua pratica pedagogica, que € um dos
objetivos do estagio com pesquisa.

E importante ressaltar que, ao defender o estagio com pesquisa, Pimenta e
Lima (2004) explicam que essa proposta de investigacao das praticas pedagogicas
estd atrelada ao movimento que reconhece a profissdo do professor como uma
atividade intelectual.

Galiazzi; Moraes e Ramos (2003), ao defenderem o educar pela pesquisa,
destacam o enriquecimento das teorias pedagdgicas em razdo da contribuicdo do
ambiente de debate, andlise, construcdo de argumentos fundamentados e validacao
desses argumentos. Além disso, Azevedo e Gonzaga (2018) explicam que a pesquisa
realizada pelo professor com o suporte da teoria ndo oferece respostas prontas, mas
contribui para uma dinamica de investigacao ao futuro professor.

Concorda-se com Ghedin (2014), quando esse autor sinaliza que o objetivo
nao é formar um especialista em pesquisas educacionais na formacéao inicial, mas que
esse futuro professor tenha a possibilidade de trabalhar com o aporte da teoria, como
condigao para esse trabalho.

A categoria “ndo esta clara a fundamentacéo tedrica” englobou pesquisas que
possuem a fundamentacdo desvinculada dos objetivos ou tematicas propostas, ou
possuem uma escrita de dificil compreenséo. Essa categoria contemplou 4 artigos

observados.
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A categoria “outros” demonstra pesquisas em que os licenciandos
fundamentam com aspectos do contexto de realizacdo do estagio, por exemplo,
diretrizes que regulamentam a educacédo de jovens e adultos (EJA), quando a
pesquisa é realizada com alunos dessa modalidade, entretanto, a pergunta de
pesquisa proposta pelo licenciando ndo possui relacdo com essa modalidade, o que
demonstra uma fundamentagdo a outros aspectos que ndo possuem relagdo com a
problemética proposta.

Ao retomar os objetivos da presente pesquisa, que incluiam os elementos de
pesquisa, especificamente quanto ao foco 2, o resultado é bem significativo, pois a
maioria (83%) dos artigos esta adequado em algum aspecto aos seus objetivos, o que
caracteriza o estagio do curso de Licenciatura em Quimica da UEPG, como um
estagio com pesquisa norteado nas suas producfes pelos referenciais das ciéncias
relacionadas.

Passa-se agora a apresentacédo e discussao dos resultados afetos ao foco 3
do FAP.

4.3 FOCO 3. METODOLOGIA (APRENDIZADO DOS METODOS E TECNICAS DE
COLETA E ORGANIZACAO DOS DADOS)

O foco 3 compreende a metodologia, ou seja, refere-se ao aprendizado dos
meétodos e das técnicas de coleta de dados, definido:

Como momentos em que o estudante (mestrando ou doutorando) demonstra
conhecer e utilizar métodos e técnicas diversos, como entrevista, estudo de
caso, observacdo em campo, entre outros; quando ele utiliza procedimentos
de organizacéo, categorizacao, analise preliminar dos dados; quando reflete
sobre questdes metodoldgicas, buscando aquelas favoraveis a pesquisa.
(TEIXEIRA; PASSOS; ARRUDA, 2015, p. 528).

Foram verificadas nos trabalhos dos licenciandos 3 categorias, as quais

contemplam:
a) Instrumentos de coleta de dados;
b) Fundamentacao da analise;

c) Exposicao dos dados obtidos.

Seus principais resultados podem ser verificados na Tabela 3:
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Tabela 3 — Frequéncia de insercdo nas unidades de registro e categorias de aspectos da Metodologia
presentes nos trabalhos dos licenciandos

Catego | Unidade de Registro Trabalhos Total
rias
Descreve os instrumentos 2010-01, 2010-02, 2010-04, 2010-05, 2010-06, 2010-07, 61
4 de coleta de dados utilizado 2011-01, 2011-02, 2011-03, 2011-05, 2011-04, 2011-06,
3 2011-07, 2011-08, 2011-09, 2012-01, 2012-02, 2012-03,
k=) 2012-04, 2012-05, 2012-07, 2012-08, 2012-11, 2013-01,
% 2013-02, 2013-03, 2013-04, 2013-05, 2013-08, 2014-01,
o] 2014-04, 2014-05, 2014-06, 2015-04, 2015-03, 2015-02,
% 2015-01, 2014-09, 2014-08, 2014-07, 2017-03, 2016-01,
o 2016-02, 2016-03, 2016-04, 2016-05, 2016-06, 2016-07,
2 2016-08, 2016-09, 2016-10, 2016-11, 2016-12, 2016-13,
2 2016-14, 2017-02, 2018-01, 2018-02, 2018-03, 2018-04,
*g 2018-05.
g Ndo deixa claro qual 2010-03, 2010-08, 2012-06, 2012-09, 2012-10, 2013-06, 10
7 instrumento de coleta de 2013-07,2014-02, 2014-03, 2017-01
£ dados utilizou para discutir
os dados
Auséncia de fundamentagdo 2010-01, 2010-02, 2010-03, 2010-04, 2010-06, 2010-07, 29
na andlise 2010-08, 2011-03, 2011-05, 2011-06, 2011-08, 2012-01,
2012-03, 2012-07, 2012-08, 2012-09, 2012-10, 2013-06,
3 2014-04, 2015-04, 2015-03, 2015-02, 2015-01, 2014-09,
‘© 2014-08, 2014-07, 2017-03, 2016-03, 2016-09
©
8 Descreve ou cita a forma de 2011-04, 2011-07, 2011-09, 2012-02, 2012-06, 2013-01, 36
o fundamentacgdo da analise  2013-03, 2013-08, 2014-01, 2014-02, 2010-05, 2016-04,
S 2016-05, 2016-01, 2016-02, 2016-06, 2016-07, 2016-08,
g 2016-10, 2016-11, 2016-12, 2016-13, 2016-14, 2017-02,
g 2017-01, 2018-01, 2018-02, 2018-03, 2018-04, 2018-05,
8 2012-04, 2013-04, 2013-05, 2013-07, 2014-05, 2014-06
c
T Apresenta categorizagdo e 2011-01, 2011-02, 2012-05, 2012-11, 2013-02, 2014-03 6
sistematizacdo de dados
porém n&o deixa claro o tipo
de andlise realizada
Apresenta especificamente 2010-01, 2010-02, 2010-04, 2010-05, 2010-08, 2011-02, 27
dados quantitativos 2011-03, 2011-05, 2011-06, 2011-07, 2018-05, 2013-03,
2012-04, 2012-06, 2012-03, 2013-04, 2013-05, 2013-08,
2015-04, 2015-03, 2015-01, 2014-09, 2014-07, 2016-05,
" 2017-01, 2012-08, 2012-09
.§ Categorizagdo qualitativa 2011-09, 2011-08, 2012-05, 2012-01, 2012-02, 2012-11, 17
2 2013-01, 2013-07, 2017-03, 2016-03, 2016-06, 2016-13,
B 2018-02, 2018-03, 2018-04, 2016-02, 2016-04, 2018-01
e]
S Respostas qualitativas 2012-03, 2012-07, 2013-02, 2014-01, 2016-01, 2016-08, 11
4 descritas na integra 2010-03, 2010-06, 2010-07, 2011-04, 2014-02
©
2 Descricao de agdes apenas 2012-10, 2013-06, 2014-04, 2014-05, 2016-11, 2015-02, 7
Fg’" 2014-06
g Outro tipo de descricdo 2016-07,2016-10, 2016-12, 2011-01 4
w qualitativa
Qualitativa e Quantitativa 2016-09, 2016-14 2
N&o ha exposicao de dados 2014-03, 2014-08, 2017-02 3

ou descricdo de acdes

Fonte: a autora.
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Acerca dos instrumentos de coleta de dados, foi possivel identificar que a
maioria descreve quais instrumentos (61 artigos) de coleta de dados utilizou para sua
investigacdo. Isso demonstra que o licenciando compreende a necessidade desses
instrumentos para realizar sua pesquisa.

Na fundamentacdo da analise foi possivel identificar 36 artigos que citam ou
descrevem a andlise realizada, entretanto, citar na metodologia determinada analise
nao significa necessariamente que o licenciando a realizou, nem a qualidade desta,
apenas pode demonstrar que cita sem maiores compreensdes. Dos 71 artigos
analisados, 29 ndo citam uma fundamentacédo para a analise realizada e 6 artigos
denotam categorizacdes, mas ndo explicam qual o tipo de andlise que adotaram.

Comparado ao foco 2, que discute a fundamentacédo tedrica, pode-se dizer
que nao € tao clara para o licenciando a necessidade de fundamentar a sua analise.
Esse resultado pode indicar a necessidade em promover melhorias relacionadas a
escrita metodologica nos artigos finais.

Sobre a exposi¢ao dos dados, esse resultado demonstra que dos 71 artigos,
32 apresentam, especificamente, dados qualitativos, se observadas as unidades de
registro que denotam caracteristicas qualitativas (categorizacdo qualitativa com 17
artigos; respostas qualitativas descritas na integra com 11 artigos; e outro tipo de
descricdo qualitativa em 4 artigos). Ha também um resultado exclusivo de analise
quantitativa (27 artigos), o que pode ser um reflexo da formacao do licenciando na
quimica aplicada, ja& que em um laboratério de quimica as analises sé&o
majoritariamente quantitativas. Outra possibilidade pode estar relacionada ao que
comentam Schnetzler e Antunes-Souza (2018) a respeito da matriz curricular dos
cursos de licenciatura possuirem como base a matriz dos cursos de bacharelado, o
que pode resultar nessa caracteristica bem evidente da quimica aplicada.

Dos 32 artigos com caracteristicas qualitativas, 17 trabalhos apresentaram
categorizacao qualitativa, o que demonstra a busca por desenvolver pesquisas com
essa caracteristica no estagio. Alguns dos artigos (11) descreviam as respostas na
integra e discutiam, sem estabelecer nenhum tipo de categoriza¢ao ou sistematizacao
desses resultados e 4 realizavam outros tipos de analises qualitativas (como a analise
da construgéo de argumentos de Toulmin, e triangulagéo de dados). Outros 7 artigos
descreveram acOes realizadas durante a abordagem em sala sem sistematizar,
caracterizando mais um relato de experiéncia do que um artigo de pesquisa. Até certo

ponto esse aspecto € interessante, pois evidencia um trabalho que é voltado para a
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sua pratica pedagodgica, sendo mais caracteristico do fazer do professor, porém,
menos comum ao pesquisador. Considerando que estdo sendo formados professores
pesquisadores, ou professores que pesquisam sua pratica, essa carateristica nao é
desfavoravel, mas ao escrever um relato de experiéncia ndo se escreve um artigo de
pesquisa.

Pimenta e Lima (2006) inferem sobre o desenvolvimento da postura de
investigacdo, a qual contribui para a constituicdo de projetos de pesquisa. Esses
projetos necessitam de uma fundamentagdo metodoldgica explicita.

Os resultados demonstram pontos de atencdo. Acerca dos instrumentos de
coleta de dados ha a clareza da sua necessidade, porém um numero significativo de
artigos nao possui descricdo da fundamentacéo utilizada (29), o que pode ser uma
questdo de escrita metodologica ou de compreensdo metodoldgica. Sobre a
exposicdo dos dados ha um equilibrio entre dados qualitativos e quantitativos, e
alguns que descrevem acOes realizadas, ou seja, entendem que € importante
descrever sua préatica. Nesse sentido, em termos de estrutura de pesquisa, faz-se
necesséria a reflexdo desses aspectos evidenciados.

Na secao seguinte apresentam-se os resultados do foco 4 do FAP, que propde
uma articulacéo entre diferentes elementos da pesquisa, incluindo aspectos do foco
3.

4.4 FOCO 4. CRIATIVIDADE (ARTICULACAO DOS REFERENCIAIS TEORICOS E
DADOS)

O foco 4 é denominado Criatividade, definido como aquele que

[...] aponta para a caracteristica inovadora que uma pesquisa deve ter: a
criacao de algo novo. Além da reflexdo (ou meta-andlise), a articulagéo entre
os referenciais tedricos e os dados é parte importante do desenvolvimento da
aprendizagem da pesquisa, a qual um investigador deve atingir para construir
novos conhecimentos e novas questdes instigadoras. (TEIXEIRA; PASSOS;
ARRUDA, 2015, p. 528).

Nesse sentido categorizou-se as principais contribuicdes que esses trabalhos
trouxeram para o contexto em que foram inseridas durante o processo de estagio.
Dois conjuntos de categorias emergentes foram criadas para compreender esse foco.
O primeiro conjunto esta relacionado a presenca de dados na discussao dos trabalhos,

com duas categorias: retomada dos dados na discusséo e n&do apresentacao de dados
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para discusséo. O segundo conjunto de categorias se refere a discussao de resultados

com apoio de referencial tedrico, em que também foram criadas duas categorias:

discussao com referencial tedrico e discussao sem referencial teérico. O detalhamento

dessa andlise é apresentado na Tabela 4.

Tabela 4 — Frequéncia de artigos enquadrados nas unidades de registro e categorias relativas ao Foco
4. Criatividade (Articulacao dos referenciais teéricos e dados)

Categoria Unidade de Registro Trabalhos Frequéncia
Retomada dos Discute com os dados 2010-01, 2010-02, 2010-03, 2010-04, 2010-05, 61
dados na 2010-06, 2010-08, 2011-01, 2011-02, 2011-03,
discusséo 2011-04, 2011-05, 2011-06, 2011-07, 2011-08,
2011-09, 2012-01, 2012-02, 2012-03, 2012-04,
2012-05, 2012-06, 2012-08, 2012-11, 2013-01,
2013-02, 2013-03, 2013-04, 2013-05, 2013-06,
2013-07, 2013-08, 2014-01, 2014-03, 2014-05,
2014-06. 2014-07, 2014-09, 2015-01, 2015-02,
2015-03, 2016-01, 2016-02, 2016-03, 2016-05,
2016-06, 2016-07, 2016-08, 2016-09, 2016-10,
2016-11, 2016-12, 2016-13, 2016-14, 2017-03,
2017-01, 2018-01, 2018-03, 2018-04, 2018-05,
2018-02,
Expbe os dados e as 2010-07, 2012-07, 2012-09, 2014-04, 2014-08, 6
acOes, mas nao os 2015-04
discute
Nao Auséncia de dados 2012-10, 2014-02, 2016-04, 2017-02 4
apresentacao
de dados para
discusséo
Discussao Referencial de 2010-01, 2010-02, 2010-03, 2010-04, 2010-05, 47
com um discussdo com a mesma 2010-06, 2011-01, 2011-04, 2011-05, 2011-08,
referencial abordagem da 2011-06, 2011-09, 2012-01, 2012-04, 2012-05,
tedrico fundamentacao tedrica  2012-08, 2012-09, 2013-01, 2013-02 2013-04,
2013-05, 2013-06, 2013-07, 2013-08, 2014-01,
2014-02, 2014-04, 2014-05, 2015-03, 2015-02,
2015-01, 2014-09, 2014-07, 2017-03, 2016-01,
2016-06, 2016-07, 2016-08, 2016-12, 2016-13,
2016-14, 2017-01, 2018-01, 2018-02, 2018-03,
2018-04, 2018-05,
Referencial de 2011-02, 2011-03, 2011-07, 2012-02, 2016-02, 7
discusséo com 2016-03, 2016-11,
abordagem diferente da
fundamentacao tedrica
Discusséo Ampla exposic¢éo de 2010-07, 2010-08, 2012-03, 2012-06, 2012-07, 16
sem um dados obtidos e 2012-10, 2012-11, 2013-03, 2014-03, 2014-06,
referencial descri¢do de acdes sem 2015-04, 2014-08, 2016-04, 2016-05, 2016-09,
tedrico discutir com teorias 2016-10,
N&o constitui resultados  2017-02 1

Fonte: a autora.
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Na categoria Retomada dos dados na discussao, é possivel verificar que a
maioria dos artigos (61) discute os dados.

E possivel perceber que os licenciandos, em sua maioria, discutem retomando
a teoria (54 artigos), sendo esta a mesma teoria da fundamentacdo tedrica no
momento de fazer a discusséo dos resultados (47 artigos); ha, também, artigos que
discutem com uma teoria diferente (7), o que indica resultados diferentes da proposta
da teoria de respaldo.

Alguns artigos ndo discutem a teoria (17), ha uma ampla exposi¢cédo de dados
e descricdo de acdes, sem discussdo com a teoria. A verbalizacdo das acbes €
interessante para o leitor compreender o que o licenciando realizou, entretanto, ao
considerar que se trata de uma pesquisa em que os resultados precisam ser discutidos
No processo investigativo, essa ampla exposi¢cdo sem a fundamentagcao poderia estar
descrita em outro instrumento. Um dos artigos ndo apresenta resultados, ou seja, esta
descrito apenas até o topico metodologia.

Dos 17 artigos que nao discutem com um referencial teérico, trés também néo
possuem uma fundamentacdo tedrica identificada no foco 1, os demais estédo
parcialmente fundamentados no foco 1. O fato de ndo ter uma fundamentacéo tedrica
completamente adequada pode ser limitante no momento de discutir os resultados
com um respaldo tedrico.

Por meio da analise de contetdo efetivada nesta pesquisa, foi possivel
identificar quais 0s principais conhecimentos que foram produzidos pelos
licenciandos. Os conhecimentos produzidos foram divididos em trés categorias:
contribuicdes referentes a aprendizagem dos alunos; contribuicdes referentes a

pratica do professor e outros. Os principais resultados sédo apresentados na Tabela 5.

Tabela 5 — Criatividade: Tipo de producéo de conhecimentos novos gue emergiram

Categoria Unidade de Registro Trabalhos Frequéncia
Contribui¢tes Construcao de | 2010-01, 2011-03, 2011-01, 2011-06, 2012-03, | 35
referentes a | conhecimento 2013-02, 2013-03, 2016-07, 2016-08, 2016-09,
aprendizagem 2016-13, 2018-01, 2018-02, 2011-05, 2011-02,

dos alunos 2011-04, 2012-02, 2012-04, 2012-06, 2012-08,

2013-01, 2012-09, 2013-05, 2013-08, 2014-02,
2014-05, 2015-04, 2017-03, 2018-03, 2010-08,
2011-09, 2012-10, 2015-03, 2018-04, 2010-05,

Interesse dos alunos 2011-04, 2012-02, 2014-04, 2015-01, 2014-07,| 16
2016-02, 2016-03, 2018-05, 2013-02, 2013-03,
2013-07, 2014-09, 2016-01, 2016-10, 2017-01,
2013-06.
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Nao identificada a | 2011-08, 2012-05, 2010-08, 2011-07, 2014-01 5
aprendizagem por meio da
proposta

Contribuigdes | Melhorias na préatica do | 2010-03, 2010-04, 2012-01, 2012-11,2014-06, | 8

referentes a | professor 2014-08, 2016-05, 2016-14,

pratica do

professor Criacdo de um produto [ 2016-06, 2016-11, 2016-12 3
para a pratica do professor

Outros Resultados/ Conclusao | 2010-06, 2010-02, 2012-07, 2013-04, 2014-03, |9
com limitacéo de | 2015-02, 2016-04, 2010-07, 2017-02

entendimento

Fonte: a autora.

No caso dessa analise destacam-se resultados diversos, alguns dos artigos
se repetem em mais de uma categoria ou unidade de registro. Mesmo assim, iSSo néo
contraria o critério de exclusdo mutua (BARDIN, 2011) utilizado no processo de
categorizacdo, pois os trechos de texto alocados em cada unidade de registro sédo
distintos. O Quadro 22 apresenta quais sdo esses trabalhos e sua alocacdo em

unidades de registro.

Quadro 22 — Trabalhos com enquadramento em mais de uma unidade de registro

Trabalhos |Unidades de registro em que aparece

2010-08 Construcéo de conhecimento, N&o identificada a aprendizagem por meio da proposta.
2011-04 Construcéo de conhecimento, Interesse dos alunos.

2012-02 Construcéo de conhecimento, Interesse dos alunos.

2013-02 Construcéo de conhecimento, Interesse dos alunos

2013-03 Construcéo de conhecimento, Interesse dos alunos

Fonte: a autora.

Esse resultado demonstra uma contribuicdo maior acerca da aprendizagem
do aluno.

O resultado, evidenciado na Tabela 5, demonstra uma producdo de
conhecimento que possui o foco no aluno, seja por analisar a construcdo de
conhecimento que os estudantes tiveram, seja por evidenciar aspectos relacionados
ao interesse dos alunos, ou mesmo quando os estagiarios identificam que a
aprendizagem nao ocorreu por meio da proposta de ensino efetivada no estagio. De
forma geral, pode-se dizer que o licenciando entende que o objetivo do seu trabalho
(da docéncia que desenvolve) é promover a aprendizagem do seu aluno.

Ao observar que esse resultado demonstra a preocupacdo com a

aprendizagem do aluno, concorda com a revisao sistematica, pois a maioria das



101

pesquisas, no ambito do curso de Quimica, possuem caracteristicas de pesquisa-acéo
em detrimento da pesquisa sobre a propria pratica.

No contexto do estagio, o que pode justificar esse resultado é que o problema
de pesquisa do licenciando emerge a partir da observacdo da pratica de outro
professor (algo que o licenciando ndo pode modificar), o foco do licenciando acaba se
voltando para o produto final do processo de ensino-aprendizagem, que é a
aprendizagem do aluno.

Promover pesquisas direcionadas a aprendizagem do aluno pode ser o
caminho para favorecer o estagio com pesquisa, pois leva o licenciando a pensar nas
consequéncias de sua abordagem metodoldgica e de conteudo.

Por meio da analise dos temas de interesse (referente ao foco 1) pode-se
verificar que ndo emergiram categorias que se referem a aprendizagem, mas
percebeu-se que os licenciandos sdo motivados por questdes referentes ao ensino
(metodologia, estratégias didaticas, entre outras). Contudo, ao desenvolver o trabalho
de pesquisa, a preocupacdo com a aprendizagem torna-se evidente (como
demonstrado no foco 4). Assim, percebe-se um descompasso. O licenciando néo volta
sua atencao téao fortemente a aprendizagem dos estudantes, ao fazer a proposta da
pesquisa, mas, o produto final da sua pesquisa aponta para tal. Nesse sentido, pode-

se inferir para o estagio com pesquisa que:

a) faz-se necessario aproximar os focos 1 e 4;

b) direcionar o olhar para a aprendizagem desde o inicio da pesquisa, uma
vez que esse é o produto final dela;

C) a pesquisa-acdo € mais evidente na investigacdo de um problema da
escola em razdo da observacdo inicial a partir da pratica pedagogica de
outro professor;

d) pesquisar uma pratica de ensino conduz a busca por evidéncias de

aprendizagem.

ApoOs esse olhar, que permitiu a analise dos elementos que constituem uma
pesquisa, identificados nos artigos, foi realizado um levantamento de dois aspectos
do ensino desenvolvidos pelos licenciandos, sendo eles contetdo quimico e estratégia

didatica, discutidos na sequéncia.
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CAPITULO 5—-0 ENSINO DESENVOLVIDO PELOS LICENCIANDOS NO ESTAGIO
DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA DA UEPG

O ensino desenvolvido pelos licenciandos no estagio do curso de Licenciatura
em Quimica compreende, entre varios elementos, a utilizacdo de conteidos quimicos
especificos e estratégias didaticas que direcionam a pratica pedagodgica dos
licenciandos. Neste capitulo abordam-se esses dois aspectos por meio de dois
topicos. O primeiro tdépico que compreende o0s conteddos quimicos destaca o
levantamento dos conteudos estruturantes abordados, os basicos e seus respectivos
tépicos. E o0 segundo tdpico contempla as estratégias didaticas, sendo elas estratégias
de comunicacéo direta e individual, de reproducao da realidade e de protagonismo e

autonomia.

5.1 CONTEUDO QUIMICO

Nas analises dos artigos foram identificados quais conteddos quimicos os
licenciandos trabalharam durante a sua abordagem em sala de aula.

Conforme Schnetzler (2012), o objetivo central do Ensino de Quimica é
vincular o conteudo quimico estudado com o contexto social do aluno, visando a
formacao do cidadao.

Alguns licenciandos abordaram mais de um conteddo em suas aulas e,
portanto, a frequéncia dos artigos ultrapassa o quantitativo de artigos totais. Dessa
forma, buscou-se associar os conteudos conforme as Diretrizes do Estado do Parana
(2008) em seus conteudos estruturantes. Os resultados dessa analise séo

apresentados na Tabela 6.
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Categorias Unidade de Registro Artigo Frequéncia
Biogeoquimica  Cinética Quimica 2010-03; 2011-06; 2016-05; 2016-11; 2016- 5
13

Radioatividade 2014-05; 2018-05 2
Quimica Funcgdes Organicas 2010-01; 2010-02; 2011-05; 2015-01; 2015- 10
Sintética 03; 2016-03; 2016-04; 2016-06; 2018-01;
2018-04
Oxidos 2014-09 1
Funcdes inorganicas 2014-04; 2016-02 2
Acidos e Bases 2010-05; 2016-02; 2017-03; 2013-03 4
Toxinas presentes no 2010-02 1
cigarro
Isomeria 2014-08 1
Quimica da Limpeza 2017-02 1
ReacOes ibnicas em 2010-08 1
solugcdo aquosa
Oxirreducao 2011-01; 2011-03; 2011-08 3
Hidrocarbonetos 2012-03; 2014-03; 2016-01 3
Polimeros 2012-09; 2016-14 2
Calculos 2013-02 1
estequiométricos
Matéria e sua Ligacdes Quimicas 2013-04; 2016-02; 2016-10 3
Natureza
Modelos atémicos 2012-02; 2012-04; 2012-11; 2013-05 4
Fendmenos fisicos e 2014-01 1
quimicos
Reac0Oes quimicas 2012-06; 2014-07; 2016-06 3
Reacbes endotérmicas 2012-07;2013-07 2
e exotérmicas
Separacdo de misturas  2012-05; 2013-08; 2016-06 3
Solugdes 2011-02; 2011-07; 2016-06; 2018-02 4
Termoquimica 2011-04; 2012-10; 2016-07; 2016-09 4
Eletronegatividade 2016-10 1
Eletroquimica 2010-06; 2010-07; 2011-09;2016-05 4
Outros Tabela Periédica 2010-04; 2013-01; 2013-06; 2014-02; 2015- 9
04; 2016-08; 2016-02; 2017-01; 2018-03
Historia da ciéncia 2014-06 1

Fonte: a autora.
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Esse resultado demonstra que a maioria dos licenciandos optou por ministrar
aulas atreladas ao conteudo de func¢des organicas (n=10), seguido de tabela periodica
(n=9) e cinética quimica (n=5). Os conteudos de &cidos e bases, modelos atbmicos,
termoquimica e eletroquimica, apareceram em 4 artigos cada um. Oxirreducéo,
hidrocarbonetos, ligacdes quimicas, separacdes de misturas, foram trabalhados em 3
artigos cada um. Reacdes endotérmicas e exotérmicas, polimeros, funcdes
inorganicas, radioatividade, cada contetdo foi contemplado em 2 artigos. Os
contetdos historia da ciéncia, eletronegatividade, fendmenos quimicos e fisicos,
calculos estequiométricos, reacdes idnicas em solucdo aquosa, quimica da limpeza,
isomeria, toxinas presentes no cigarro, e oxidos estdo presentes em um artigo cada
um.

O conteudo funcbes orgéanicas é normalmente visto no 3° ano do ensino médio
e permite o desenvolvimento de uma série de tematicas, pois o professor pode
escolher as moléculas para identificar a funcdo de maneira livre, faz parte do contetdo
estruturante denominado quimica sintética. Tabela periddica é um conteudo presente
em todos os conteudos estruturantes da Quimica, conforme as diretrizes e também
foi amplamente escolhido pelos licenciandos. Cinética Quimica faz parte do contetudo
estruturante biogeoquimica.

Outra forma de observar esse resultado é por meio da frequéncia dos

conteudos estruturantes durante o periodo analisado conforme grafico a seguir:

Gréfico 1 — Contelidos estruturantes de Quimica presentes nos artigos dos licenciandos

Outros
13,2%

Biogeoquimica

9.2%

Quimica Sintética
39,5%

Materia e Energia
38,2%

Fonte: a autora, pautada nas Diretrizes do Estado do Parana (PARANA, 2008).
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Quimica Sintética foi o conteudo estruturante mais abordado. Seguido de
Matéria e Energia, outros e Biogeoquimica. O desenvolvimento de poucos conteddos
abordando biogeoquimica demonstra a necessidade de direcionamento nesse
sentido. Nas Diretrizes Estaduais do Parana (2008), ha a indicacdo de que o0s
conteudos basicos que correspondem a biogeoquimica devem envolver o ciclo do
nitrogénio, demonstrando a influéncia dos seres vivos no planeta.

O ideal é que cada contetdo estruturante da Quimica estivesse sendo
trabalhado, sem que houvesse uma diferenca ampla entre eles, e que todos os
conteudos basicos fossem contemplados, principalmente porque o corpus da analise
desta pesquisa constitui um periodo de 8 anos.

Nesse sentido, alguns tépicos acabam n&do sendo contemplados, conforme é

possivel observar no Quadro 23.

Quadro 23 — Conteudos estruturantes e basicos contemplados e ndo contemplados nos artigos

Contemplado
Contetdo Conteudos Tépicos nos artigos
estruturante Basicos P de 2010 a
2018
Constituicdo da matéria; Néao
Estados de agregacéo; Néao
Natureza elétrica da matéria; Sim
Matéria Modelos atdémicos (Rutherford, Thomson, Dalton, | .
Sim
Bohr...).
Estudo dos metais. N&o
Tabela Periddica. Sim
Substancia: simples e composta; N&o
Misturas; Sim
Métodos de separacao; Sim
Solubilidade; N&o
. . Concentragao; Nao
Matéria e sua | Solucbes - —
Natureza Forcas intermoleculares; N&o
Temperatura e pressao; Néao
Densidade; N&o
Disperséo e suspensao; Nao
Tabela Periddica. Sim
Tabela periédica; Sim
Propriedade dos materiais; N&o
Tipos de ligagbes quimicas em relacdo as | ..
. - s Sim
Ligacdo propriedades dos materiais;
Quimica Solubilidade e as ligagdes quimicas; Sim
Interacdes intermoleculares e as propriedades das NZo
substancias moleculares;
Ligacdes de Hidrogénio; Sim




106

Ligacao metdlica (elétrons semilivres) Sim
Ligacdes sigma e pi; Sim
Ligacdes polares e apolares; Sim
Alotropia N&o
Reacbes de Oxirreducdo Sim
Reacdes exotérmicas e endotérmicas; Sim
Diagramas das reagbes exotérmicas e Sim
endotérmicas;

Variacdo de entalpia; N&ao

Reagoes Calorias; N&o

Quimicas Equaces termoquimicas; Sim
Principios da termodinamica; Sim
Lei de Hess; Sim
Entropia e energia livre; N&o
Calorimetria; Sim
Tabela Periddica. Sim
Modelos Atdmicos (Rutherford); Sim
Elementos quimicos (radioativos); Sim
Tabela Periddica; Sim

Radioativid | Reacdes quimicas; Sim

ade Velocidades das reacoes; Sim
Leis da radioatividade; Sim
Cinética das reacdes quimicas; Sim
Fenbmenos radiativos (fuséo e fissdo nuclear); Sim

. o Reacdes quimicas; Sim
Biogeoquimica - - — -
Lei das rea¢Bes quimicas; Sim
Representacdo das rea¢cfes quimicas; Sim
Condi¢cbes fundamentais para ocorréncia das

Velocidade | reagdes quimicas. (natureza dos reagentes, | Sim

das contato entre os reagentes, teoria de colisdo)

Reacoes Fatores que interferem na velocidade das reacées
(superficie de contato, temperatura, catalisador, | Sim
concentracao dos reagentes, inibidores);

Lei da velocidade das reag8es quimicas; Sim
Tabela Periddica. Sim
Estados fisicos da matéria; N&o
Tabela periédica; Sim
Propriedades dos gases (densidade/difusdo e

efusdo, pressao x temperatura, pressao x volume | Nao

Gases e temperatura x volume);

- Modelo de particulas para os materiais gasosos; N&o
Quimica .

Sintética Misturas gasosas; Nao

Diferenca entre gas e vapor; Nao

Leis dos gases Nao

Funcdes Organicas Sim

Funcdes ” . -

C2 Func¢odes Inorganicas Sim

Quimicas — -
Tabela Periddica Sim
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Reacdes quimicas reversiveis; Sim
Concentragao; N&o
RelagGes matematicas e o equilibrio quimico N3
oo ao
(constante de equilibrio);
Equilibrio Deslocamento de equilibrio (principio de Le
Quimico Chatelier): concentragdo, presséo, temperatura e | Nao
efeito dos catalisadores;
Equilibrio quimico em meio aquoso (pH, constante N
S ao
de ionizacdo, Ks).
Tabela Periddica Sim

Fonte: a autora.

Conforme se pode verificar, alguns topicos ndo foram contemplados nos
artigos, o que afetou os conteddos basicos na sua totalidade. Assim, é possivel
verificar, por meio da analise do Grafico 2, quais contetudos basicos foram mais ou

menos contemplados conforme seus topicos.

Gréfico 2 — Porcentagem de topicos trabalhados contemplando os contetidos basicos de Quimica

100%

75%

50%

25%

0%

Matéria Solucdes Ligagéo Reacdes  Radioatividade Velocidade das Gases Funcdes Equilibrio
Quimica Quimicas Reagdes Quimicas Quimico

Fonte: a autora.

Esse grafico permite observar que os topicos dos contelddos basicos,
velocidades das reacdes, radioatividade, e fun¢des quimicas foram trabalhados em
sua totalidade. Para Rea¢Bes Quimicas foram trabalhados 72% dos tépicos e para
LigacBes Quimicas esse percentual chegou a 70%.

Solugdes, matéria e equilibrio quimico foram trabalhados apenas 33%, e o
conteudo basico gases teve apenas 14% dos seus tdpicos trabalhados, sendo,
portanto, esses 0s conteudos basicos menos pesquisados.
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E mais dificil abranger todos os tépicos de contelidos basicos, pois depende
do contexto escolar em que o licenciando esta inserido. Esse resultado permite o
levantamento e a observacdo do que esta sendo contemplado, em consonancia com
0 objetivo de pesquisa constatar quais conteddos quimicos sdo abordados pelos
licenciandos em suas praticas pedagogicas desenvolvidas no estagio curricular
obrigatorio.

As orientacdes, conforme os PCNs (BRASIL, 2000), destacam que esses
conteudos devem ser trabalhados de modo a contribuir com o desenvolvimento de
habilidades e competéncias, que 0os conhecimentos quimicos ndo estdo prontos ou
acabados, mas em construcao e que as descobertas sdo submetidas a procedimentos
éticos. Orienta que ha muitas vezes a falta do didlogo mediador, o ouvir o aluno, que
é prejudicado pela quantidade excessiva de contetdos e de detalhamentos. Evoca
gue ha ferramentas que podem aproximar o ensino que se desenvolve hoje e aquele
gue se deseja alcancar.

Esse resultado também contribui com reflexdes para o curriculo do curso de
Licenciatura em Quimica investigado, pois o0 licenciando, quando possui a
possibilidade de escolher dentro de seu contexto o conteudo que ira desenvolver,
buscard por aqueles que possui mais seguranca em trabalhar, em que ha a
possibilidade de serem conteldos ja vistos em sua formacéo académica. Assim, pode-

se inferir que:

a) no geral, os contextos dos licenciandos que envolve a realidade escolar,
e outros aspectos que a influenciam, favoreceram em sua maioria o
desenvolvimento do conteudo estruturante: Quimica Sintética, em que o0s
contetidos béasicos mais contemplados foram func¢des organicas e tabela
periodica, e os tépicos mais abrangidos foram velocidade das reacoes,
radioatividade e fungbes quimicas;

b) o conteddo ministrado na Universidade pode influenciar na escolha
(quando ha a possibilidade) do conteudo de trabalho do licenciando na
escola;

c) esse resultado pode contribuir com reflexdes para o curriculo e levar a
instigar a busca por pesquisas com conteudos pouco trabalhados, como

€ 0 caso do conteudo estruturante Biogeoquimica;
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d) esse olhar pode possibilitar, posteriormente, em outras investigacoes,
uma analise curricular, verificando se todos os tépicos trabalhados na
escola sao abordados durante a graduacéao.

Apols esse levantamento de conteudos quimicos, foram observadas as

estratégias didaticas contempladas.

5.2 ESTRATEGIAS DIDATICAS

As estratégias didaticas foram observadas nos 71 artigos analisados e
categorizados a posteriori. S80 trés categorias emergentes, a saber: Estratégias
didaticas de comunicacédo direta e individual, a qual contempla estratégias descritas
nos artigos que apresentam a comunicacao direta do conteudo, a qual, além das
estratégias propostas por Vieira e Vieira (2005), foram incluidas estratégias que
utilizam recursos tecnoldgicos para a exposi¢cdo, como o datashow. Na categoria
estratégias didaticas de simulacdo e interacdo da mesma forma, foi incluida, na
proposta de Vieira e Vieira (2005), a utilizacdo de softwares educacionais, e na
categoria estratégias didaticas de protagonismo e autonomia, aderiu-se as propostas
que contém objetivos atitudinais, além das estratégias propostas por Vieira e Vieira
(2005).

E importante ressaltar que cada trabalho péde contemplar uma gama de
estratégias utilizadas para desenvolver sua teméatica de investigacéo, cujos resultados

podem ser observados na Tabela 7.

Tabela 7 — Estratégias Didéticas identificadas nos trabalhos dos licenciandos

Categoria Unidade de Registro Trabalhos Frequéncia | Frequéncia
por
categoria
Estratégias Uso de Leitura/escrita e | 2010-01, 2014-04, 2016-02, 9 75
didaticas de Discusséo de 2016-05, 2016-08, 2016-10,
comunicacao Textos/reportagem 2016-13, 2017-03, 2018-05
direta e Utilizagdo de Rotulos e 2013-02 1
individual embalagens
Abordagem por meio de | 2018-05, 2011-07, 2012-02, 10
aulas expositivas 2012-09, 2012-10, 2013-03,
dialogadas 2013-08, 2014-07, 2016-03,
2016-08
Uso de Filmes e 2010-01, 2010-04, 2010-05, 16
exposicdo de videos 2010-06, 2012-03, 2012-05,
2013-05, 2014-01, 2014-02,
2014-03, 2014-05, 2014-06,
2014-07, 2016-03, 2017-01,
2018-05
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Uso de cartazes

2016-02, 2016-14, 2014-02,
2014-08, 2016-03, 2016-12

Abordagem por meio de
Aula
Tradicional/expositiva

2010-04, 2016-04, 2011-02,

2012-02, 2011-04, 2014-01,

2012-09, 2014-06, 2015-01,

2015-03, 2015-04, 2016-05,
2016-14

13

Uso de imagens
demonstrativas

2014-09, 2016-14

Atividade pautada no uso
de Questionario com
questdes quimicas

2014-09, 2016-03, 2016-08,
2017-01, 2017-03, 2016-03

Atividade pautada no uso
de Questionario com
questdes sobre a opiniao

2015-01, 2015-04, 2018-04,
2016-06

Uso de Avaliagéo
Somativa

2016-02, 2016-03, 2016-04,
2016-08, 2016-10, 2016-12,
2016-13, 2016-14

Estratégias
didaticas de
reproducéo da
realidade

Abordagem por meio de
Aula Experimental

2010-01, 2010-01, 2010-03,
2010-07, 2010-08, 2011-01,
2011-03, 2011-06, 2011-07,
2011-09, 2012-02, 2012-04,
2012-08, 2012-09, 2013-02,
2013-03, 2013-05, 2013-08,
2014-01, 2014-04, 2014-09,
2015-01, 2015-02, 2016-02,
2016-03, 2016-04, 2016-05,
2016-06, 2016-07, 2016-08,
2016-09, 2016-10, 2016-12,
2016-13, 2016-14, 2017-02,
2017-03, 2018-01

37

Abordagem por meio de
Trabalhos em grupo

2010-01, 2010-02, 2010-03,
2011-01, 2011-02, 2011-04,
2011-05, 2011-08, 2011-09,
2012-02, 2012-04, 2012-05,,
2012-10, 2013-01, 2014-02,
2014-03, 2014-06, 2014-08,
2015-01, 2015-02, 2016-02,
2016-03, 2016-05, 2016-09,
2017-02, 2017-03, 2018-01,
2018-03, 2018-04, 2018-05

30

Uso de Jogos Didaticos

2011-05, 2013-01, 2013-06,
2015-04, 2017-01, 2016-02

Abordagem por meio de
Discusséo e Debate

2010-02, 2011-09, 2012-02,
2012-08, 2012-10, 2014-04,
2014-06, 2014-07, 2014-09,
2015-03, 2016-01, 2016-05,
2018-01, 2018-05

14

Uso de RPG

2010-03, 2014-01

Uso de Teatro

2010-03, 2013-05, 2013-07

w

Uso de modelo
material

2010-07, 2013-04, 2013-05,
2016-10, 2016-10, 2016-12,
2016-03

Uso de Modelo Mental

2011-03, 2011-04, 2011-06,
2012-04, 2012-11

Uso de webquest

2011-07

Uso de Softwares
educacionais

2012-02, 2012-11, 2016-13

120
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Abordagem por meio de |2014-05, 2016-01, 2016-10, 2016- 4
Estudo de Caso 12
Uso de celular 2012-06, 2018-05 2
Atividade pautada na 2012-11, 2018-01 2
Tempestade de ideias
Uso de Mapa conceitual 2014-08, 2016-07, 2016-09 3
Uso de Roda de conversa 2016-02 1
Estratégias Uso da problematizacéo por 2010-01, 2011-08, 2011-09, 11 71
didaticas de meio de perguntas 2012-05, 2013-03, 2013-06, 2014-
protagonismo e elaboradas pelos alunos 09, 2016-01, 2016-02, 2018-01,
autonomia 2018-03
Elaboracgéo de Diario pelos [2014-02, 2015-02, 2016-02, 2016- 4
estudantes 14
Abordagem que incluia 2016-02, 2017-01, 2017-03 3
Passeio/Saida de Campo
Atividade pautada na 2010-02, 2010-06, 2011-03, 2011- 6
Producéo de videos 04, 2011-05, 2012-06
Abordagem pautada no uso [2010-05, 2011-08, 2012-10, 2015- 11
da Pesquisa 02, 2016-02, 2016-08, 2016-12,
2017-01, 2018-03, 2018-01
Utilizagdo de Entrevistas 2011-05 1
realizadas pelos alunos
Elaboracgéo de 2011-06, 2015-01, 2016-06, 2016- 8
relatérios 08, 2016-09, 2016-10, 2017-02,
2018-03
Atividade pautada na 2012-04, 2014-05, 2016-02 3
Producao de um gibi/histéria
em quadrinhos/charge
Atividade pautada na 2011-02 1
Producio de um “Blog”
Abordagem por meio de |2011-02, 2011-04, 2014-03, 2014- 4
Parodia 04,
Uso de Apresentacao oral (2012-05, 2012-10, 2013-01, 2013- 10
08, 2014-06, 2016-01, 2016-13,
2016-14, 2017-03, 2018-03
Uso de Portfélio 2016-02 1
Uso de Poesia/poema 2016-03 1
Uso de Juri Simulado 2016-08, 2018-05 2
Uso de Folder 2016-12, 2016-10, 2017-01 3
Uso de Jornal 2016-13, 2018-02 2

Fonte: a autora.

As Estratégias de comunicacdo direta e individual contemplam o uso de

recursos didaticos ou materiais de aprendizagem que promovam a comunicagao
daquele determinado conhecimento, ou informacéo, por meio da leitura, visualizacao
ou audicdo, sem demandar interacdes com os colegas. A frequéncia dessa categoria
demonstra que ela apareceu 75 vezes nos artigos analisados.

Essa categoria demonstrou o uso de filmes ou videos como principal
resultado, seguida de aula expositiva. Também emergiram a aula expositiva dialogada
e a utilizacdo de textos para leitura, além de outras estratégias especificadas na
Tabela 7. Nessa categoria foram identificadas 10 variacdes de estratégias.

As Estratégias didaticas de reproducéo da realidade contemplaram em sua
maioria 0 uso de experimentagdo, o que corrobora os resultados da pesquisa de

Francisco (2006), como algo caracteristico do conhecimento quimico e do seu ensino;



112

em seguida, tem-se os trabalhos em grupo e discusséo e debate, e o uso de modelo
material. A frequéncia dessa categoria Estratégias didaticas de reproducdo da
realidade demonstra que ela apareceu 120 vezes nos artigos analisados. Nessa
categoria foram identificadas 14 varia¢des de estratégias.

As Estratégias didaticas de protagonismo e autonomia sdo aquelas que
colocam os alunos como protagonistas da sua aprendizagem, que busquem
desenvolver a sua autonomia, para 0 qué € necessaria a mediagdo do professor,
entretanto, o desenvolvimento e a construcdo do conhecimento esta sob
responsabilidade do aluno. A estratégia mais contemplada foi o uso da
problematizacdo por meio de perguntas elaboradas pelos alunos e a abordagem
pautada no uso da pesquisa. A frequéncia dessa categoria demonstra que ela
apareceu 71 vezes nos artigos analisados e foram identificadas 16 variacdes de
estratégias.

Por meio dessa analise foi possivel perceber que existe um olhar diretivo
(professor para o aluno) na abordagem do conhecimento demonstrado nas estratégias

de comunicacao direta e individual, mas que, no entanto:

a) a frequéncia maior esta pautada no uso de estratégias de reproducédo da
realidade em razdo das caracteristicas do conhecimento quimico;

b) percebe-se um equilibrio entre estratégias de comunicacao direta e de
protagonismo e autonomia,

c) a maior variacao de estratégias didaticas esta na categoria protagonismo e
autonomia;

d) as variacbes de estratégias e o valor elevado das estratégias de
reproducdo da realidade podem representar a busca por um ensino que
supere apenas a comunicacao direta do conteido quimico por meio de

exposicao.

Esse olhar para as estratégias didaticas permitiu o levantamento das mais
utilizadas, que séo aquelas de reproducgéo da realidade, entretanto, a que possui mais
variacdes séo as de protagonismo de autonomia. A busca pelo equilibrio na utilizacédo
das mesmas pode contribuir para o desenvolvimento de um ensino mais dinamico e

abrangente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por meio desta investigacao foi possivel responder a seguinte problematica
de pesquisa: “Quais elementos de pesquisa, conteudos quimicos e estratégias
didaticas de Ensino de Quimica sdo evidenciados nos artigos desenvolvidos pelos
estagiarios no curso de Licenciatura em Quimica da UEPG?” Em que os elementos
de pesquisa estdo pautados em alguns dos focos da aprendizagem para a pesquisa
(FAP) de Teixeira (2013), os contetdos quimicos estdo respaldados pelas Diretrizes
Curriculares do Estado do Parana (PARANA, 2008), e as estratégias didaticas foram
classificadas com respaldo em Vieira e Vieira (2005).

Sobre os focos da aprendizagem para a pesquisa (FAP), as andlises
referentes ao foco 1 permitiram a identificacdo do interesse, de modo equilibrado,
relacionado ao conteudo/tematica especifica, metodologia e estratégias didaticas, que
demonstra a preocupacao do licenciando com o “‘como ensinar” e o “que ensinar’.
Além disso, evidenciou-se o0 ensino da Quimica por meio do uso de experimentos e 0
interesse em tematicas transversais, 0 que aponta 0O COMPromisso no
desenvolvimento de aspectos atitudinais nos seus alunos.

O foco 2, que se refere ao conhecimento relacionado a teoria, possibilitou
verificar que 83% dos artigos estdo adequados a teoria em algum aspecto, o que
demonstra a busca pela superacédo da dicotomia entre teoria e pratica. Demonstra que
o futuro professor possui uma formacéo voltada para refletir com os pares e incluir a
producao cientifica da area em sua pratica pedagogica, o que é um dos objetivos do
estagio com pesquisa.

Acerca da metodologia que se refere o foco 3, os resultados demonstraram
gue os licenciandos descrevem o instrumento de coleta de dados, a fundamentacao
da analise é pouco evidenciada, ja que 29 artigos ndo a citam, o que permite dizer que
nao ha clareza para o licenciando quanto a necessidade de fundamentacéo das suas
analises, ou pode ser uma questao relacionada a escrita metodolégica. Outro aspecto
evidenciado é um equilibrio entre caracteristicas de pesquisa qualitativas e
guantitativas.

No foco 4 constatou-se que a maioria dos artigos discute com os dados e
retoma a teoria na discussdo. Também foi possivel verificar acerca dos principais
resultados evidenciados pelos licenciandos, sendo eles voltados a préatica do

professor ou a aprendizagem dos alunos. Esse resultado de aprendizagem evidencia
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uma preocupacao inicial com o processo de ensino, porém o resultado obtido esta
mais relacionado a aprendizagem. Dessa forma, h4 um descompasso entre o foco 1
e o foco 4, j& que a preocupacao inicial do licenciando est4 relacionada ao seu ensino,
no entanto, a sua discussao esta pautada na aprendizagem dos alunos. Essa andlise
atende ao objetivo especifico: “reconhecer os elementos de pesquisa por meio dos
focos da aprendizagem para a pesquisa (FAP)”.

Acerca da pesquisa, esta investigacao permitiu confirmar que se realiza um
estagio com pesquisa no curso de Licenciatura em Quimica e analisa-lo por meio dos
focos da aprendizagem para a pesquisa; foi possivel estabelecer algumas reflexdes a
fim de propiciar a melhoria da qualidade das investigacdes que os licenciandos
realizam.

Os contetdos quimicos que se referem ao objetivo especifico: “constatar
quais conteudos quimicos sdo abordados pelos licenciandos em suas praticas
pedagdgicas desenvolvidas no estagio curricular obrigatério”, divididos em conteudos
estruturantes, béasicos e seus tdpicos, assim 0s conteldos estruturantes mais
abordados pelos licenciandos foram quimica sintética, seguidos de matéria e energia
e 0 menos abordado foi biogeoquimica. O conteudo abordado pelo licenciando
depende do contexto escolar em que ele esta inserido e possibilita reflexdes
posteriores sobre o curriculo e, nesse sentido, aponta-se a necessidade de analise
mais aprofundada sobre ele.

Acerca das estratégias didaticas identificadas conforme o objetivo “identificar
quais estratégias didaticas de Ensino de Quimica sdo contempladas nos trabalhos
analisados”, a frequéncia maior esta pautada no uso de estratégias de reproducao da
realidade, em razao das caracteristicas do conhecimento quimico, a maior variagao
de estratégias didaticas esta4 na categoria protagonismo e autonomia, dessa forma,
busca-se um ensino que supere 0 uso de apenas estratégias de exposicdo e que
promova a criacdo de novas estratégias.

O ensino promovido pelos licenciandos, observado sob dois de seus aspectos
(conteudos quimicos e estratégias didaticas), pode contribuir por meio dos resultados
obtidos para a promocdo do uso de novas estratégias didaticas, ou a criacdo de
estratégias que ainda ndo sado utilizadas, bem como dentro das possibilidades do
contexto escolar, a busca pela investigacdo de praticas pedagogicas com conteudos

guimicos que sdo menos utilizados pelos licenciandos no geral.
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Esta pesquisa restringiu-se ao levantamento de apenas dois aspectos do
ensino, sendo eles os conteldos quimicos e as estratégias didaticas, contudo, ainda
no artigo, poderiam ser evidenciados os recursos didaticos, materiais de
aprendizagem, ou o método de ensino adotado ampliando a investigacdo. Além disso,
ainda se tratando de uma pesquisa documental poderiam ser explorados outros
instrumentos de coleta de dados, como o diario formativo, o portfélio, ou mesmo o pré-
projeto, poderia ser feito um comparativo entre estratégias pensadas para o ensino e
estratégias realmente adotadas, complementando os resultados que demonstram um
pensamento inicial vinculado ao “que ensinar’ e “‘como ensinar’ e posterior a
preocupacdo acerca da aprendizagem do aluno, evidenciada nos elementos de
pesquisa.

Em relagcdo aos elementos de pesquisa respaldada pelos focos da
aprendizagem para a pesquisa, esta pesquisa pode ser ampliada por meio de
entrevistas para evidenciar os focos 5 e 6, que se referem a comunicacdo das
investigacdes e a identidade docente. Nessa mesma forma de realizar a investigagao
também podem ser investigados os artigos apos o ano de 2018, podendo encontrar
evidéncias que demonstram o impacto da pandemia no estagio -curricular
supervisionado. Outra possibilidade é realizar essa mesma forma de investigacdo em
outros cursos de licenciatura, ou um comparativo entre cursos de licenciatura em
quimica de variadas instituicbes, que utilizem a pesquisa no ambito do estagio.
Também podem ser escolhidos artigos pontuais de egressos que adentraram a
programas de poés-graduacdo e, verificado se mantiveram-se as tematicas de
pesquisa, ja adotadas no estagio com pesquisa, realizando um comparativo com a
producéo cientifica posterior, entre outras possibilidades.

Dessa forma, buscou-se também contribuir com o estagio do curso de
Licenciatura em Quimica da UEPG, junto ao seu processo de orientacdo e
estruturagéo, ao instigar reflexdes de modo a auxiliar na melhoria de sua qualidade

de pesquisa e ensino.
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APENDICE A — TERMO DE ASSENTIMENTO

Vossa Senhoria,
Coordenacédo do Curso de Licenciatura em Quimica da

Universidade Estadual de Ponta Grossa - UEPG

Venho por meio deste solicitar & vossa senhoria a anuéncia para realizar
pesquisa junto aos professores da disciplina de Estagio Curricular supervisionado
do curso de Licenciatura em Quimica da UEPG.

Eu, Jordana Maria Lopes, RG: 12.388.851-0, CPF: 100.732.279-94,
integro o Programa de PoOs-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacéo

Matemética - PPGECEM da Universidade Estadual de Ponta Grossa, como
mestranda, proponho o desenvolvimento da pesquisa ‘A PESQUISA E O ENSINO
DESENVOLVIDOS PELOS LICENCIANDOS NO ESTAGIO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM QUIMICA DA UEPG, juntamente com minha orientadora Prof2
Dr2 Leila Inés Follmann Freire. Esta pesquisa objetiva analisar a incorporacao de
elementos da pesquisa e as tendéncias de Ensino de Quimica presentes nos artigos
finais da disciplina de estagio do curso de licenciatura em Quimica da UEPG.

Para tanto, adotaremos na pesquisa o0 seguinte procedimento metodolégico:
a) Analise Documental dos artigos finais da disciplina de estagio curricular
supervisionado obrigatorio, sendo estes, instrumentos de avaliacdo no ambito da
disciplina, solicitado aos professores regentes da disciplina no periodo proposto. O
trabalho serd embasado nos pressupostos tedricos de autores nacionais e
internacionais que tratam da pesquisa relacionada a formacdo de professores,
podera contribuir para conhecer o modo em que se realiza a pesquisa no estagio
do curso de licenciatura em Quimica, identificar os elementos de pesquisa
presentes nos artigos desenvolvidos pelos estagiarios, e as tendéncias de ensino
de quimica, que inclui tematicas adotadas, conteuado quimico, estratégias utilizadas
e tipo de analise. Informamos que a pesquisa proposta atendera os procedimentos
de ética na pesquisa (anonimato, confidencialidade, entre outros), conforme
estabelece a legislacdo para a area de Ciéncias Humanas e Sociais, e sera
cadastrada na Plataforma Brasil. Considerando o exposto solicito a anuéncia de

Vossa Senhoria para o desenvolvimento da pesquisa no curso de licenciatura em



122

Quimica sob sua coordenacédo, bem como para o contato com os professores

regentes da disciplina de estagio para o fornecimento do material necessario.

Agradecendo antecipadamente sua atengdo ao solicitado, colocamo-nos a

disposicéo para esclarecimentos, se necessario.

Atenciosamente.

0

&
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Fodosray Yoo Lo,

'Mestranda Jordana Maria Lopes

Prof2 Dr2 Leila Inés Follmann Freire
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé, esta sendo convidado

a participar da pesquisa ‘A PESQUISA E O ENSINO DESENVOLVIDOS PELOS LICENCIANDOS
NO ESTAGIO DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA DA UEPG’ tendo como pesquisadora
responsavel a mestranda Jordana Maria Lopes, do Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de
Ciéncias e Educacdo Matematica da Universidade Estadual de Ponta Grossa- UEPG, orientada pela
Prof° Dr° Leila Inés Follmann Freire, do Departamento de Quimica desta instituicdo. Esta pesquisa
objetiva analisar a incorporacdo de elementos da pesquisa e as tendéncias de Ensino de Quimica
presentes nos artigos finais da disciplina de estagio do curso de licenciatura em Quimica da UEPG.

Sua contribuicdo no estudo sera fornecendo o material da disciplina de estagio curricular
supervisionado, em especial 0s artigos finais que os licenciandos desenvolveram, os quais fizeram
parte da avaliacdo dessa disciplina.

Os dados coletados serdo analisados sem a identificacdo dos autores dos artigos e dos professores
regentes das disciplinas e tornar-se-ao publicos com os relatérios da pesquisa. Outras publicagdes
também poderao ser elaboradas, tais como apresentacdo de trabalhos em eventos, publicagdes em
anais de eventos regionais, nacionais ou internacionais, capitulos de livros, dentre outros — sempre
garantindo o sigilo dos participantes.

Sua participacéo € voluntéria, portanto, ndo receberd recompensa ou gratificacdo, nem pagara para
participar. Sera garantido o livre acesso a todas as informag6es e o esclarecimento de duvidas sobre
0 estudo. Vocé podera deixar de participar do estudo a qualquer momento, sem apresentar
justificativas e, também, sem prejuizo ou perda de qualquer beneficio que possa ter adquirido. Apés
as analises vocé sera informado dos resultados desta pesquisa.

Riscos e beneficios da pesquisa

Riscos previstos aos participantes da pesquisa: se relaciona a sensacao de avaliagdo de como vem
ocorrendo a pesquisa na disciplina de estagio curricular supervisionado.

Beneficios previstos aos participantes da pesquisa: Tomar o conhecimento de como vem ocorrendo
a pesquisa na disciplina de estagio curricular supervisionado, e possibilitar reflexées acerca de
possiveis melhorias.

O presente TCLE foi elaborado em duas vias, que serdo rubricadas em todas as suas paginas e
assinadas pela pesquisadora responsavel e por vocé que foi convidado a participar desta pesquisa.
Uma das vias assinada ficara retida com a pesquisadora responsavel e outra com a(o) participante
de pesquisa.

Em caso de dividas, vocé poderd entrar em contato com a pesquisadora responsavel ou com a
Comisséo de Etica em Pesquisa da UEPG:

Mestranda Jordana Maria Lopes
Telefone (42) 99902-6291

Comité de Etica em Pesquisa
UEPG — Campus de Uvaranas, Bloco M, sala 100. Telefone (42) 3220-3108

Ponta Grossa, 10 de maio de 2021

I- | ﬂ'- Ir_" ) " II I-F g B
o ﬁ:_' 111 r"-v:“r“-':}“- llhll oo .Uu ;L}_.JZ VB
Mestranda Jordana Maria Lopes

Concordo em participar voluntariamente da pesquisa acima mencionada
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APENDICE C — REFERENCIAS UTILIZADAS NA REVISAO

Referéncias utilizadas na revisao

Estagio com pesquisa

SANTOS, Maria Francineila Pinheiro dos. O estagio enquanto espaco de pesquisa:
Os caminhos a percorrer na formacdo docente em geografia. Orientadora: Helena
Copetti Callai. 2012. 152f.Tese (Doutorado em Educacéo) - Universidade Federal do
Rio Grande do Sul. Porto Alegre. 2012.

MIRA, Marilia Marques. O papel do estagio supervisionado para o exercicio dos
pedagogos escolares: Possibilidades e desafios. Orientadora: Joana Paulin
Romanowski. 2011. 199f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo)- Pontificia
Universidade Cat6lica do Parand. Curitiba. 2011

SOUZA, Leandro Nunes de. O estagio supervisionado no curso de Licenciaturaem
ciéncias bioldgicas na Universidade Federal de Goias — Campus Goiania.
Orientadora: Marilda Shuvartz, 2013. 189f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias e
Matematica)- Universidade Federal de Goiés. Goiania. 2013

TEO, Carlos Eduardo. Estagio curricular supervisionado como campo de pesquisa
na formacao inicial do professor de educagdo fisica da UEL. Orientador: Jose
Augusto Victoria Palma 2013. 177f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo)-
Universidade Estadual de Londrina. Londrina. 2013

AZEVEDO, Rosa Oliveira Marins. Formacao inicial de professores de ciéncias:
contribuicdes do estagio com pesquisa para a educacdo cientifica. Orientador:
Amarildo Menezes Gonzaga. 2014. 385f. Tese (Doutorado em Ciencias e
Matematica)- Universidade do Estado do Amazonas. Manaus.2014

OLIVEIRA, Claudimary Moreira Silva. A Investigacdo Matematica com o
Geogebra no Estagio com Pesquisa do Curso de Licenciatura em Matematica da
UEG/Ipora. Orientador: Duelci Aparecido de Freitas Vaz. 2015. 276f. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo para a Ciéncias e Matematica)- Instituto Federal de Educacao
Ciencia e Tecnologia de Goias. Jatai. 2015.

ANDRADE, Tiago Yamazaki Izumida. O estagio curricular supervisionado de
licenciatura em ciéncias biologicas: Um olhar a partir de uma perspectiva critica.
Orientador: Renato Eugenio Da Silva Diniz. 2019. 149f. Tese (Doutorado em
Educacdo para a Ciéncias)- Universidade Estadual Paulista. Bauru. 2019

RAMPAZO, Vilma De Souza. O estagio curricular supervisionado na formacao de
licenciandas de pedagogia: os movimentos da constituicdo da identidade docente em
narrativas de si. Orientadora: Simone Albuquerque da Rocha. 2013. 120f. Dissertacdo
(Mestre em Educacdo)- Universidade Federal do Mato Grosso. Rondondpolis.2013.

ROCHA, Silviane da Silva. Docéncia em EAD: Praticas pedagogicas do professor
formador no curso de pedagogia UAB/UECE. Orientadora: Maria Socorro Lucena
Lima 2018. 132f. Tese (Doutor em Educacdo)- Universidade Estadual do Ceara.
Fortaleza. 2018.

X1

DE MELO, Marilandes M4l Ribeiro; DE LUCA, Anelise Grunfeld. Experiéncias de
estagio supervisionado obrigatdrio realizadas no curso de licenciatura em quimica do
Instituto Federal Catarinense — Campus Araquari. Revista Brasileira da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica, v. 1, n. 18, p. e7502, mar. 2020.

X2

MORI, Rafael Cava; KASSEBOEHMER, Ana Claudia. Estratégias para a insercéo de
museus de ciéncias no estagio supervisionado em ensino de quimica. Quim. Nova,
Séo Paulo, v.42,n.7,p.803-811, Aug. 2019 .
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X3

PANIAGO, Rosenilde Nogueira et al . Um cenério de possibilidades para o estagio
curricular supervisionado no contexto de um instituto federal. Ens. Pesqui. Educ.
Ciénc. (Belo Horizonte), Belo Horizonte , v. 20, e11044, Out. 2018.

X4

PEREIRA, Bianca Damas; PINHEIRO, Paulo César. Desenvolvimento de Pratica
Formativa para o Letramento Digital Critico e Investigacdo de seus Efeitos em um
Grupo de Licenciandos em Quimica. Ciénc. educ. (Bauru), Bauru , v. 26, 20031,
July 2020

X5

GUIDOTTI, Charles; HECKLER, Valmir. Abordagens investigativas na formacéo de
professores de ciéncias e matematica: desenvolvimento metodoldgico de uma reviséo
bibliogréfica. In: XI Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, XI
ENPEC, Florianépolis, 2017. (Anais...) Florianépolis, abrapech, p.1-13

X6

FARIAS, S. A.; FERREIRA, L. H. Estagio Curricular: concepcdes presentes na
formacdo inicial de professores de Quimica. In: VIII Encontro Nacional de Pesquisa
em Educacdo em Ciéncias, 2011, Campinas. Atas do VIII ENPEC, 2011.

X7

SILVA, Kenia Cristina Moura De Oliveira. Estagio supervisionado na formagao
inicial de professores: O dito e ndo dito nos PPC de licenciatura em quimica. 2016.
96 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo em Ciéncias e Matemaética) - Universidade
Federal de Goiés, Goiénia, 2016

X8

DE JESUS, H. H. S.; TOLOSA, F. E.; FERNANDES, A. C. Reflexdes e contribuicdes
do estagio supervisionado no curso de licenciatura em quimica da UFPA. Reamec -
Rede Amazobnica de Educacdo em Ciéncias e Matematica, [S. |.], v. 8, n. 2, p. 755-
773, 2020.

X9

SANTOS, Eliane Aparecida dos Santos. Os conhecimentos basilares da docéncia e
0 pensamento reflexivo no estagio curricular supervisionado de Quimica. 2019.
Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica) - Universidade
Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2019

X10

VAZ, Sabrina Beloni; SANGIOGO, Fabio André O educar pela pesquisa na
constituicdo de licenciandos em quimica em estagio de regéncia. Braz. J. of Develop.
Curitiba, v. 6, n. 4, p.22469-22485, apr. 2020

X11

LOPES, J. M.; LEVANDOSKI, A. I.; SANTOS, E. A. DOS; FREIRE, L. I. F. 1B039
O Estagio como Pesquisa na Pratica de Ensino de Quimica. Tecné, Episteme y
Didaxis: TED, n. Extraordin, 14 nov. 2018

X12

SILVA, K. C. M. O.; MESQUITA, N. A. S. Praxis e identidade docente: entrelaces no
contexto da formacdo pela pesquisa na licenciatura em quimica. Quimica Nova na
Escola, v. 40, p. 44- 52, 2018.

X13

FONSECA Carlos Ventura, NUNES Charles Silveira. Estagio de Docéncia em
Quimica: Um estudo documental sobre a construcdo de saberes profissionais na
educacdo bésica. Revista de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Canoas, RS. Vol. 8,
n.1(2019), p.1-19

X14

MORAIS, Jaciaria de Medeiros. A formacdo de professores para a educagdo
profissional: investigando as praticas docentes no curso de licenciatura em
quimica no IFRN Campus Ipanguacu. 2017. 152 f. Dissertacdo (Mestrado
Académico em Educacdo Profissional) - Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte, Natal, 2017

X15

SOUZA, Elenice Gomes de. Concepcoes docentes e discentes acerca do papel do
estagio supervisionado na formacéo dos/as licenciandos/as em quimica do IFPE
campus Ipojuca. 2017. 49f. Trabalho de Concluséo de Curso (Graduagéo). Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco - Campus Ipojuca. 2017

X16

GONCALVEZ, F. C., GARCEZ, E.S.C., ARAUJO, P.HA. ALVES, L. K. T,
SOARES, M. H. B., MESQUITA, N. A. S. Planejamento e desenvolvimento de uma
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disciplina optativa na escola campo: o estgio como espaco de construcao de saberes.
Atas do VIII Encontro Nacional de Pesquisa em Educacédo em Ciéncias (ENPEC).
Campinas (SP), 2011.

X17

DORNELES, Aline Machado; GALIAZZI, Maria do Carmo. A escrita narrativa nas
rodas dos estagios supervisionados na licenciatura em quimica da Furg. Momento -
Dialogos em Educacao,v. 24, n. 2, p. 57-72, set. 2016.

X18

NASCIMENTO, Mari Clair Moro, BARBOSA Raquel Lazzari Leite. Formacao
Inicial Docente: O Estagio Como Espaco De Aprendizagens. Nuances: estudos sobre
Educacio, v. 25, n. 3, p. 225-243, set./dez. 2014

X19

PANIAGO, Rosenilde Nogueira; SARMENTO, Teresa. A Formacgdo na e para a
Pesquisa no PIBID: possibilidades e fragilidades. Educ. Real., Porto Alegre, v. 42,
n.2,p. 771-792, June 2017

X20

FRISON, Marli Dallagnol, CERETTA, Jaqueline Paim, DE MATOS, Estéfani
Czyzeski, PINO, Jose Claudio. Iniciacdo profissional de professoras de quimica:
contribui¢bes do estdgio como pesquisa. In: 2011 JP - XVI Jornada de Pesquisa.
(Anais...) Unijui, Floriandpolis, 2011.

X21

CABRAL, Wallace Alves; MOURA, Nielsen de; FLOR, Cristhiane Carneiro Cunha.
A autoria em textos de licenciandos em quimica: uma analise dos tipos de repeticéo.
Scientia Naturalis, Rio Branco, v. 1, n. 2, p. 144-160, 2019.

X22

SHAW, Gisele Soares Lemos; ROCHA, Joédo Batista Teixeira da. Os sentidos da
interdisciplinaridade através dos olhares de licenciandas em formacédo inicial em
ciéncias da natureza: uma experiéncia no estagio. Ensino, Saude e Ambiente, V11(1),
p. 13-35, Abril. 2018

X23

VIEIRA, Marilandi Maria Mascarello; VIEIRA, Josimar de Aparecido. O estagio
supervisionado nos cursos de formacédo de professores para a educacao profissional.
Revista Brasileira da Educacgéo Profissional e Tecnoldgica, [S.1.], v. 2, n. 17, p.
e7569, dez. 2019

X24

DE OLIVEIRA, Ana Carolina; SANTOS, Thaina Souza; DA SILVA GRACIANO,
Marlene Ribeiro. Docéncia na perspectiva do ensino por investigacdo. In: A docéncia
e a divulgacao cientifica no ensino de ciéncias, p. 17.

Pesquisa sobre a propria pratica

D1

ALMEIDA, Alessandra Rodrigues de. Aprendizagem e desenvolvimento
profissional do professor que ensina matematica na infancia: um olhar para o
contexto colaborativo. Orientador: Jorge Megid Neto, 2017. 291f. Tese (Doutorado) -
Universidade Estadual de Campinas, Campinas Sdo Paulo.2017.

D2

FERREIRA, Joel Silva. Avaliacdo formativa e comunicacdo matematica: um
estudo sobre a pratica na educacao de jovens e adultos. Orientadora: Isabel Cristina
Rodrigues de Lucena, 2017 90 f. Dissertagdo (Mestrado em Docéncia em Educacao
em Ciéncias e Matematicas). Universidade Federal do Pard, Belém, 2017

D3

LOBATO, Silvia Cristina da Costa. Pesquisando a prépria pratica em um processo
de construcéo de conhecimentos cientificos com alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Orientador: Elizabeth Cardoso Gerhardt Manfredo. 2016 . 132 f.
Dissertacdo (Mestrado Profissional em Docéncia em Educacdo em Ciéncias e
Matematica) Universidade Federal do Para, Belém.2016.

D4

BENTES, Lidiane Maciel Moraes. Vocé vai pesquisar sobre nossa escola?
Dificuldades e potencialidades em uma escola publica municipal de Niterdi.'
Orientador: Mairce da Silva Aradjo. 2013. 112 f. Mestrado em Educacéo - Processos
Formativos e Desigualdades Sociais Universidade do Estado do Rio de Janeiro, So
Goncalo.2013.
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D5

BRAGA, Nadia. Helena. Pesquisando a prépria pratica: narrativa de uma
professora de Matematica. Orientadora: Teresinha Fumi Kawasaki.2013. 181 f.
Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educacdo Matematica) Universidade Federal
de Ouro Preto, Ouro Preto. 2013

D6

CAMPOS, Patricia. Regina. Infanger. Coordenacdo pedagdgica e reunides de
conselho de classe: Notas para (en)cantar a formacédo docente. Orientador: Ana Maria
Falcdo de Aragdo. 2018 296 f. Tese (Doutorado em Educacgéo) Universidade Estadual
de Campinas, Campinas.2018

D7

FRANCO, Eliane Toledo Sirimarco. Acles educativas para promover o agir
comunicativo na interface matematica e transito: Pesquisa sobre a prépria pratica’
Orientadora: Lizete Maria Orquiza de Carvalho. 2013. 169 f. Tese (Doutorado em
Educacdo para a Ciéncia) Universidade Est.Paulista Julio De Mesquita Filho/Bauru,
Bauru. 2013

D8

CRECCI, Vanessa. Moreira. Desenvolvimento profissional de educadores
matematicos participantes de uma comunidade fronteirica entre escola e
universidade'. Orientador: Dario Fiorentini. 2016, 325 f. Tese (Doutorado em
Educacdo) Universidade Estadual De Campinas, Campinas. 2016.

D9

JUNIOR, Marcos. Antbnio. Gongalves. Perscrutando Diarios de Aulas de
Matemaética do Estdgio Supervisionado da Licenciatura em Matematica:
reorientando historias e investigacdes' Orientador: Dione Lucchesi de Carvalho.
2015 346 f. Tese (Doutorado em Educacdo) Universidade Estadual de Campinas,
Campinas.2015

D10

LIMA, Luciana de Queiroz. O género resenha de filme no ensino de (re) escrita
textual: a pesquisa-acdo no desenvolvimento de uma sequéncia didatica '
Orientador: Paulo da Silva Lima. 2016 151 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Letras) Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para, Natal. 2016

D11

OLIVEIRA, Daniel Pereira de. Narrativas de professor-pesquisador: investigando
a prépria pratica docente a partir da experiéncia de produzir animacgdes com criangas
na escola’. Orientadora: Mairce Da Silva Araujo. 2016. 96 f. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo). Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo.2016.

D12

OLIVEIRA, Thais de. Aprendizagem e constituicdo profissional de uma
professora de matematica: um estudo de Sl. Orientador: Dario Fiorentini. 2015 184
f. Tese (Doutorado em Multiunidades em Ensino de Ciéncias e Matematica)
Universidade Estadual de Campinas, Campinas.2015.

D13

GALVAQO, Ariadina Pereira. A retextualizacdo na perspectiva do ensino de género:
uma agao-reflexdo-acéo ' Orientador: Tania Maria Moreira. 2016 142 f. Dissertagao
(Mestrado Profissional em Letras) Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para,
Natal. 2016.

D14

LUIZ, Cintya Fonseca. Formacdo de professores: Um estudo sobre a prética
reflexiva acerca da avaliagdo no contexto PIBID/biologia’ Orientadora: Lourdes
Aparecida Della Justina. 2017 146 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo)
Universidade Estadual do Oeste do Parand, Cascavel. 2017.

D15

REZENDE, Dayselane Pimenta Lopes. Ensino e aprendizagem de geometria no 8 °
ano do ensino fundamental: Uma proposta para o estudo de poligonos’ Orientador:
Reginaldo Fernando Carneiro. 2017 156 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Educacdo Matematica). Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora. 2017

D16

FERRAGINI, Neluana Leuz de Oliveira. Género ensaio: um estudo tedrico e
metodoldgico na formagéo docente inicial’ Orientadora: Alba Maria Perfeito. 2015 280
f. Tese (Doutorado em Estudos da Linguagem) Universidade Estadual de Londrina,
Londrina. 2015
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K8

ANTUNES, Giselia; AGUIAR, Paula Alves, IFSC-SJ (BR)O diario de campo como
registro de avaliacdo e reflexdo das praticas de estdgio no curso de licenciatura em
quimica do Instituto Federal de Santa Catarina — Brasil (id 20). In: Actes Du Colloque
De L’admee-Europe. 2016. p. 39

K9

MOREIRA, Eliani Jordana da Silva. Interdisciplinaridade no Curso de Licenciatura
Plena em Quimica do IFRN: uma andlise a partir do projeto pedagdgico do
curso. Cadernos do Aplicacdo. Porto Alegre. v. 32, n. 1 (2019).p.1-14.
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