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Apresentacao

O “Guia de ComuniCAAc¢ao” é um recurso
educacional elaborado a partir da realizagio da
pesquisa do programa de Mestrado Profissional em
Educacao Inclusiva - PROFEI, pela Universidade
Estadual de Ponta Grossa - UEPG.

O objetivo deste guia é trazer informagoes que
auxiliem os professores em agdes a serem
desenvolvidas com alunos autistas, visando melhorar
a comunicacao dentro de sala de aula, utilizando a
Comunicacao Aumentativa e Alternativa - CAA,
como forma de mediagio deste processo,
possibilitando dar voz a aqueles que hoje vivem no
siléncio.

Dentro deste guia, voce ira encontrar informagdoes
sobre o transtorno do espectro autista - TEA,
comunicag¢ao, fala e linguagem, além de estratégias de
implementacio do programa em sala de aula,
possibilitando o desenvolvimento da comunicacao

efetiva dentro do ambiente escolat.
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TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

O do Transtorno do A partir do
Espectro Autista (TEA), ¢ DSM-V O
b
uma condicao do

autismo passa a
ser chamado de
Transtorno do
¢ interacdo social e pela ESPeCtI‘O do

presenca de padroes de Autlsmo.
O diagnéstico do

neurodesenvolvimento
caracterizada por

dificuldades de comunicacao

comportamentos restritos e '
autismo ¢ dado por

repetitivos.
Até o DSM-4 o

diagnéstico  de  autismo

neuropediatras,
psiquiatras infantis e

. . neurologistas, em caso
recebia diversos nomes:

: de adultos.
Transtorno Autista,

. Outros profissionais
Sindrome de  Asperger, b

i i da saude colaboram
Transtorno  Desintegrativo

com suas experiéncias

Infantil, Transtorno
) ara  um diagndstico
Invasivo do P . . &
: mais assertivo, contudo,
Desenvolvimento,
) nao fecham o)
Transtornos Globais do '
diagnostico.

Desenvolvimento.
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QUANDO E AUTISMO?

A nova classificagaio do DSM-V (2013) ampliou e focou
em observacoes do desenvolvimento da interacao social e
comunicacao das criancas.

Os critérios utilizados estio divididos em 5 grupos sendo
A,B,C,DeE.

Para estar dentro do diagnodstico do autismo, deve estar
presentes na crianga os 3 subitens do grupo A e pelo menos
2 subitens do grupo B.

A- Déficits persistentes na comunicagao e intera¢ao social em
varios contextos (1. déficits na reciprocidade socioemocional,
2. déficits nos comportamentos de comunicagao nao verbal, 3.
déficits no desenvolvimento, manutencao e compreensio de
relacionamentos).

B- Padres repetitivos e restritos de comportamento,
atividades ou interesses (1. estereotipia, 2. inflexibilidade
cognitiva, 3. interesses restritos ou foco, 4. hiper ou
hiporreatividade a entrada sensorial)

C- Os sintomas devem estar presentes precocemente no
periodo do desenvolvimento.

D- Esses sintomas causam prejuizos clinicos significativos no
funcionamento social, profissional e pessoal ou em outras
areas importantes da pessoa.

E- Esses disturbios nio sio bem explicados por deficiéncia
cognitiva e intelectual ou pelo atraso global do

2. al 4

desenvolvimento.
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NIVEIS DE SUPORTE NO TEA

A partir do DSM-V, o TEA passa a ser
dividido em trés niveis diferentes de
suporte: leve, moderado e severo.

Nivel 1 — Leve Nivel 2 — Moderado
TEA cCOom oOu sem TEA com ou sem
deficiéncia

) deficiéncia intelectual
intelectual e com

leve ou auséncia
de prejuizo da funcional prejuicada.
linguagem
funcional.

e com linguagem

Nivel 3 — Severo

TEA com ou sem
deficiéncia intelectual
e com auséncia de
linguagem funcional.
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COMORBIDADES ASSOCIADAS

-

‘Cerca  de 70% dos
individuos com transtorno

do espectto do autismo
podem ter um transtorno

mental comorbido e 40%

podem ter dois ou mais
transtornos mentais
comorbidos. Os transtornos
de ansiedade, depressio e
TDA/H s3o particularmente

comuns” (APA, 2014, p.69)

“A comorbidade

muda muito o
curso da doenga, o
prognostico, a
qualidade de vida e
a  funcionalidade

ao longo da vida”.

CARACTERISTICAS:
ANSIEDADE

Comportamento auto

lesivos, explosdes de

raiva, comportamento

repetitivos acentuados.

DEPRESSAO

Humor deprimido,

mudanca  no  peso,
insénia ou hipersonia,
perda de interesse em
atividades, cansaco,

pensamentos de morte.

TDAH

Desatencao,  auséncia,
hiperatividade,

impulsividade, irritacao,
impaciéncia, perca de

objetos, sono irregular.

oot dhu sba by s o
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(V COMORBIDADES ASSOCIADAS

CARACTERISTICAS:

TRANSTORNO DE CONTROLE DO
IMPULSO

Sdo condigbes psiquiatricas que se caracterizam pela
dificuldade de autocontrole. Portanto, geralmente, a

pessoa nao consegue resistir aos impulsos e desejos

TOC (Transtorno Obsessivo-Compulsivo)

A principal caracteristica do TOC é a presenca de

crises recorrentes de obsessoes e compulsoes.

ALTERACAO DO CICLO DO SONO.

Acredita-se que o sono alterado esteja relacionado a
causas multifatoriais no TEA, envolvendo questoes

comportamentais, médica, neurobiolégica.
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POR ONDE COMECAR

ENTENDENDO O DESENVOLVIMENTO
DA LINGUAGEM

A linguagem depende do bom desenvolvimento das
estruturas cerebrais e da interacao social.

Ela ocorre em varias etapas, desde os primeiros sons
como choro, vocalizacoes e balbucios, até a
comunica¢ao complexa que evolve as primeiras palavras,
aumento de vocabulario, frases simples e complexas, até

chegar ao uso da linguagem formal completa.

> =1 W 5 anos - Fala frases Fala todos oy
£y i R
ety

A wnos © Inventa histaras. Entends regras o jogos simgles.
3 anoa - I possivel sntender tudo o que & crianga fals, no entanto hi srros gramaiicals.
—— O i 350 S e e e oo s S s S Forons

. - ﬁ -zu;wmcwm.m

= e
(x_; : T e e e T T e e e e
- “iwadiar

neragho
ﬂwhwumﬂu uum;omnomomo- chama, Batends mo--lll-omum Tabaw v,
L “bater palmas”.

7 @ 11 meses - Emite aiguns sons. Repete paiavras simpies. Bate paimas, aponts o que quer = dé “tehau™.

I
“x
CX} 5 6 meses - Grits, Smite AlEUNE LENS COMO 58 CONVETISIE § IMITE s VoI, Prests stengho quands slgudm sits falands o vacalizs.

1 & 3 meses - Comunica-se com o mela atraves de variag do chore = dos sens smitidos. Chors, smite slguns sons = dé
aasgalnadss. Soml Guanda algudm fals ds fients pars sl
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DISTURBIOS DA COMUNICAGCAO

Os distarbios da comunicagdo incluem déficits
na linguagem, fala e comunicagdo. Vamos

conhece-los.
LINGUAGEM

Sistema de simbolos
convencionais como
palavras faladas e escritas,
imagens, sons, gestos,
regidos por regras para a
comunicacao, pelo qual o
individuo comunica suas

ideias e sentimentos.

FALA
E a produgio de sons
realizada pelo aparelho
fonador humano, e inclui
fluéncia,
qualidade de

ressonancia de um

a articulacao,

voZz c

individuo.

COMUNICACAO

Qualquer expressao
verbal ou nao verbal
(intencional ou nio) que
tenha o potencial de
influenciar ¢
comportamento ou
ideias de outras pessoas,
trocando informacoes.

As avaliagdes das
habilidades de
fala, linguagem e
comunicacgao
devem levar em
consideracao o
contexto cultural
e linguistico do
individuo

ot g ke iy s
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(V PRE - REQUISITOS PARA A FALA

O processo de desenvolvimento da linguagem
acompanha o processo de desenvolvimento da
crianca.

A medida que a crianga cresce, ela vai passando
pelas fases e adquirindo os pré-requisitos necessarios
para chegar até a fala.

Pronunciar

Linguagem expressiva (acial)

Linguagem receptiva
(compreensdo)

Brincar simbdlico
Imitacdo e interagdo

Atengdo e contato visual

PIRAMIDE DA LINGUAGEM

ot g abo by L o
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(COMO ACONTECE A APRENDIZAGEM

A piramide da aprendizagem, retrata de forma
geral as habilidades fundamentais do
desenvolvimento infantil e quais outras habilidades
sao desenvolvidas a partir delas.

Por isso, devemos olhar a crianca em sua
integralidade, com abordagens multisensoriais.

Williams ¢ Schellenberger

ARINASD

Cognicao ACADEMICO, \gTYPIPTT

ATIVIDADE  cOMPOR-

3 \ﬂDﬂ TAMENTO
DIARS

Percepgdo ,_r l W Desenvolvimento
o - - -

ESQUEMA MATURACAO DE HABILIDADE DE
: DISCRIMINAGAO
- REFLEXOS
52‘156"0 CORPORAL O SENSORIAL De scnvolvi mento

motor TN mmbosaols [PLANEJAMENTO

. POSTURAL LADOS DO MOTOR
olFATO || visko | aucho [ PALADAR . \gSI——
/ SSTEMATATL || SSTEMAVESTBULAR | SSTEMA PROPROCEPTVO .

SISTEMA NERVOSO CENTRAL

PIRAMIDE DA APRENDIZAGEM

Sensorial
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A TECNOLOGIA ASSISTIVA

E um conjunto de ferramentas que visam possibilitar a

autonomia de pessoas com deficiéncias, objetivando a

inclusao na sociedade.

A CAA ¢é uma area da tecnologia assistiva, destinada a

ampliacio da comunicaciao em pessoas com prejuizos nas

habilidades de fala ou escrita funcional. Subdivide-se:

BAIXA TECNOLOGIA ALTA TECNOLOGIA

Visa a comunicacao
tuncional do usuario, possui
baixo custo, pois nao
depende de equipamentos
eletronicos, tornando-se
acessiveis a todos.
Faz parte desse sistema:

estos, expressoes faciais
b bJ

de

pranchas de comunicagio

cartoes comunicacgao,

Propée a  comunicagio

funcional do  individuo,

utilizando dispositivos
de

de

eletronicos, aplicativos

comunicagao, recursos
voz, digitalizadores.
Esse

custo

sistema possui um

mais elevado,
muitas vezes
de dificil

generalizagdo em todos os

tornando-se

restrito e

S

ambientes.
- |
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SISTEMAS DE COMUNICACAO

Os Sistemas de Comunicacao Aumentativa e

Alternativa (SCAA), sdo recursos que possibilitam e

apolam o desenvolvimento da linguagem em pessoas

com necessidades complexas de comunicagio,
dividem-se:
(4} Aumentativa /—fAAlternativa

A pessoa se comunica de
forma oral porém, com

dificuldades na expressao

ou compreensao da
linguagem. Funciona
como um apoio 2o

desenvolvimento da fala e

da linguagem da pessoa.

-
rs

18

Neste caso, a pessoa nao
possui comunicagao por
via oral entao, o sistema
entra como um suporte

alternativo para apoiar o

desenvolvimento da
linguagem e da
comunicagao.
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TIPOS DE SISTEMAS EM CAA

Os sistemas de CAA sdao representados por
simbolos, técnicas, estratégias e recursos, que devem
ser flexiveis e adaptaveis, permitindo criar um
sistema personalizado de vocabulario, formas de

acesso e habilidades particulares do usuario.

(» Sistema com suporte (apoiada)

Sao formas de comunicacio que usam
recursos extras, além do corpo. Isso pode se dar
em alta ou baixa tecnologia. Sdo eles: pranchas de
comunicac¢ao, tablets, pictogramas, desenhos,
foto, tlipbooks, objetos, computadores,

aplicativos de CAA, entre outros.

(‘5 Sistema sem suporte (ndo apoiada)

O usuario utiliza o proprio corpo para se comunicar,
com expressoes faciais, gestos, escrita, apontamentos,

vocalizacoes e oralizaches, entre outros.

19
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SISTEMA ROBUSTO

Apos a avaliagdo, inicia-se o processo de
construcao do sistema robusto. Este sistema de
linguagem permite que a pessoa tenha acesso a
comunica¢ao por meio dos simbolos, sendo util

em diversos contextos.

s SUA CONSTRUCAO DEVE CONTEMPLAR:

| I Teclado com letras e numeros.

“ Categorias semanticas.

&? Gerar autonomia 20 usuatio.

@ Possuir uma organizagao bem estabelecida.

= . - .
» n Evoluir as funcbes comunicativas.

@ o
gﬁ Progressao das habilidades de comunicacao
g e linguagem.

0 Ser modelavel em diversos .contextos.

<. ol 48
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PICTOGRAMAS

Na CAA pictogramas sao imagens simples e claras,
acessiveis a todos, que representam palavras, ideias,
objetos ou agoes.

-0 que sdo os pictogramas exatamente?

Pictogramas sao desenhos simbdlicos que transmitem
um significado especifico, muitas vezes acompanhados
por palavras escritas. Exemplo:

& Um icone de um copo pode significar "agua" ou
"quero beber".

~ Um icone de um banheiro pode significar "preciso ir
ao banheiro".

7 Para que servem na CAA?

. Ajudam na compreensao da linguagem.

2 Facilitam a expressio de desejos, sentimentos e
necessidades.

. Promovem a autonomia da pessoa com deficiéncia.
®-Tornam a comunicacio mais acessivel e funcional.

" Facilitam a comunicagao de pessoas com dificuldades

na fala ou na linguagem.

21
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(V QUEM PODE SE BENEFICIAR DA CAA?

Toda pessoa que apresentar alteracbes ou
dificuldades no desenvolvimento da linguagem, da
comunicacao ou da fala.

QUANDO USAR A CAA?

f‘é Comunicagio temporaria
Quando houver algum impedimento de
oralizagao, o sistema entra como apolo, até que a
pessoa estabeleca a comunicagdo oral. Pessoas
hospitalizadas, ou em processo de aquisicio de

linguagem.

(-9 Comunicag¢ao aumentativa
Visa ampliar/apoiar o repertério de comunicagiao
oral da pessoa, aumentando sua fala, quando esta nao
é suficiente para as trocas sociais.

Comunicagao alternativa

E um meio de comunicacio a longo prazo, no
qual a auséncia de oralidade, ¢ substituida por
sistemas de comunicacao alternativos.

Por ser um sistema multimodal baseia-se no

principio que todas as modalidades da comunicag¢io
se complementam.

22
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CRITERIOS PARA IMPLEMENTAR
UM SISTEMA DE CAA

A AVALIACAO INICIAL

E realizada por uma equipe multidisciplinar junto
com a familia. Essa avaliagio acontece por meio de
anamnese e  preenchimento da matriz de
comunicagao, para identificar as necessidades
comunicativas, as competéncias e 0s contextos que
deverao ser priorizados, definindo assim o qual

sistema de comunicagao que a pessoa devera usar.

A OBSERVACAO GLOBAL

Observar a pessoa como um todo, aspectos motores
globais, percepcao visual e auditiva, coordenagio,
visomotora, intencdo comunicativa, habilidades de
compreensao verbal e os meios pelos quais a pessoa se

expressa na comunicagao.

M ACOMPANHAMENTO

Acompanhar a implementacio do sistema e a
evolucao, analisando a necessidade de combinar outros

sistemas para a ampliacdo da comunicacio.

Mm



WSV,

VISAO GERAL DA
MATRIZ DE COMUNICACAO

A Matriz de Comunicacao é uma
ferramenta que foi desenvolvida para identificar
em qual nivel de comunicagio a crianga se
encontra, desde que estejam nas etapas iniciais
da comunica¢ao, dando uma ideia dos objetivos
l6gicos de partida. E apropriada para pessoas

com qualquer tipo ou grau de deficiéncia.

A organizacao da Matriz de Comunicagdo
baseia-se em dois aspectos principais da
comunicagao: as razoes pelas quais as pessoas se
comunicam e 0s comportamentos usados para se
comunicar. E composta por sete niveis de
comportamento comunicativos, dentro das
quatro principais areas, que podem ser vistos a

seguif.

A matriz da comunieaca i i ineira vez em 1990 e revisada

ersidade Oregon Healti &
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Para comecat...

A organiza¢ao da Matriz de Comunicagao baseia-
se em dois aspectos principais da comunicagao:
As razoes pelas quais as pessoas se comunicam

Os comportamentos usados para se comunicar.

Entenda as quatro razoes principais da comunicagao:

RECUSAR coisas que nao queremos.

( > j E: ! OBTER coisas que queremos.

QR pA0
58600
. SOCIAL participar em interagoes.
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NIiVEIS DE COMPORTAMENTO
COMUNICATIVO

= Nivel V: Simbolos Concretos
A comunicacao simbodlica comeca neste nivel. A
crianca utiliza “simbolos concretos” que sdo
tisicamente parecidos com o que representam.
Podem incluir simbolos graficos, objetos usados
como simbolos, gestos “iconicos”, e sons que
imitam o representado.

(— Nivel VI: Simbolos Abstratos
A crianca utiliza simbolos abstratos como a fala,
lingua de sinais, Braille ou palavras escritas. Estes
simbolos nao sao fisicamente parecidos com o que

representam e sao usados um a um.

> Nivel VII: Linguagem
A crian¢a combina simbolos (de qualquer tipo) em
combinacbes de dois ou trés, seguindo regras
gramaticais simples (“quero suco”). A crianca
entende que a ordem dos simbolos altera o
significado.

26
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NIVEIS DE COMPORTAMENTO
COMUNICATIVO

(> Nivel I: Comportamento Pré-intencional

A crianca nao tem controle sobre seu
comportamento, o0s pais interpretam seus estados
(fome, desconforto, etc.).

= Nivel II: Comportamento Intencional
O comportamento ¢é intencional (sob seu
controle), mas ainda nao se comunica de maneira
intencional. Os pais interpretam suas necessidades.

¢~ Nivel ITI: Comunicagao Nio-convencional
A comunicacdo intencional comeca neste nivel. A
crianga utiliza comportamentos sem simbolos de
forma  intencional  para  expressar  suas
necessidades. Incluem movimentos corporais,
vocalizagoes, expressoes faciais e gestos simples
(como puxar o braco).

— Nivel IV: Comunicac¢ao Convencional
A crianca utiliza comportamentos de forma
intencional para expressar necessidades ou desejos.
Como usar gestos “convencionais”, como indicar
ou dizer “sim” com a cabeca.

27
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TAXONOMIA DE BLOOM

= O que é a Taxonomia de Bloom?

E um sistema que organiza os objetivos de
aprendizagem em niveis, do mais simples a0 mais
complexo. Ela ajuda a planejar melhor as aulas e a
avaliar o que os alunos realmente aprenderam. E
muito util na educacao especial, pois permite
flexibilizar o ensino as necessidades de cada aluno.

> Para que serve?

« Definir o que se espera que o aluno aprenda.

« Organizar o ensino por etapas.

o Avaliar o progresso do aluno com base nesses
niveis.

e Tornar o processo de aprendizagem mais claro
e efetivo.
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TABELA DOS DOMINIOS
COGNITIVOS DA TAXONOMIA

- P
P ~ CRIAR 1

/-p Elaborar
ANALISE

Desenhar

/.a, ; Ajuizar Produzir
APLICACAO N Analisar  ,PeCi"  Prototipar
o Tragar
CQMH‘EENW Aplicar gﬂ::ilfai;ar Eliminar Idagr
MEMORIZAR | pescrever gf:nf::;: " Comparar E:‘;ﬂ’;‘:’ Inventar
~ Discutir Contrastar Compor
D Apontar Explicar Empregar  criticar Julgar Constituir
Listar Examinar llustrar Debater Ordenar Coordenar
Relamprar Exprecsar Intemre!at Diferenciar Plefeflr Farmular
Enunciar Mattificar Inventariar Distinguir Selecionar  grganizar
Inscrever Marrar Ma n_lpular Examinar Tax_ar Planejar
Marpar Reafirmar Eeatican Provar Validar Prestar
Eccalizan Traduzir Tragar Investigar Hatoriear Propor
Registrar Usar Resol lustificar Esquematizar
Relatar Transcrever Experimentar esolver
Repetir Esqguematizar
Sublinhar Associar
Nomear Taxonomia de Bloom revisada 2001

Fonte: https:/ /www.starteducacao.com

Tabela revisada e organizada em seis niveis, para
facilitar a escolha do verbo a ser utilizado em funcao
do comportamento esperado.
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COMO INICIAR A CAA
NO AMBIENTE ESCOLAR

1- Identificar em qual
nivel de comunicac¢io a
crianca se  encontra:
movimentos corporais,
sons, expressao facial,
contato visual, gestos
simples, gestos
convencionais com
vocalizacao, simbolos
concretos, simbolos

abstratos, linguagem.

2- Anotar tudo o que
observar, como a crianca
brinca,

como interage

com as pessoas do
ambiente, como faz as
solicitacbes e recusas,
como se comporta nos
os diversos locais que
transita... tudo o que

considerar relevante,

deve ser anotado.

3- Construir o plano de
desenvolvimento

individual de acordo com
o nivel comunicativo da

crianca, estabelecendo
objetivos claros e os
pictogramas a  serem
trabalhados, de acordo

com as demandas do

bimestre.

4- Confeccionar cartoes
de comunicacio acordo
com os ambientes da
escola: sala de aula, patio,
refeitorio, banheiro,
entrada, corredores,
demais locais. Para que
sempre tenha acesso nos

lugares que estiver.
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ADAPTACAO DE MATERIAL DIDATICO

E possivel utilizar a CAA para adaptar qualquer

conteudo do curriculo escolat.

(-9 Como fazetr?

Essa constru¢io vai depender do nivel de
aprendizagem que o aluno encontra-se.

A partir dos dominios cognitivos da Taxonomia

de Bloom ¢ possivel identificar e definir objetivos,

para:

J Construir frases;

J Contar historias sociais;

+/ Trabalhar conceitos;

+/ Cantar musicas;
v Atividades diversas como completar, assinalar,

entre outras.
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ADAPTACAO DE MATERIAL DIDATICO

Vamos ver alguns exemplos?

v/ Identidade
Eu Outro Nos
[ —_ ”
+/ Conceitos
Perto Longe Grande Pequeno

aa V - . -

J Frases

™ -
O ‘ esta porque M @
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ADAPTACAO DE MATERIAL DIDATICO

J Histoérias sociais

O 7 ¢ ’ﬁE

O menino foi jogar bola

NO e
J v
caiu no chorou
v Complete
A galinha tem Q @
pelo
O urso tem [:J &
pena



POR
DENTRO
DO
ASSUNTO
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Algumas sugestoes

Livros:
O cérebro Autista: pensando através do espectro (Temple Grandin e outros)
Autismo ao longo da vida (Lucelmo Lacerda)
Simplificando o Autismo: Para Pais, Familiares e Profissionais (Thiago Castro)
O Aluno com Autismo na Escola (Adriana Aradjo Pereira Borges e outros)
S.0.S Autismo (Mayra Gaiato)

Autismo: compreender e Agir em familia (Sally J. Rogers e outros)

Mundo Singular - Entenda o autismo (Ana Beatriz Barbosa Silva)
O Reizinho Autista (Gustavo Teixeira)

Ensino de Habilidades Basicas para Pessoas com Autismo (Camila G. Santos Gomes)

Sites:
https://autismoerealidade.org.br
https://Autismolegal.com.bt
https:/ /www.youtube.com/@neurociencia-pauloliberale1955
https://www.youtube.com/@lunaaba
https:/ /www.youtube.com/@DrThiagoLopes
https://youtube.com/@mayragaiato
https://youtube.com/@ AutismoLegal
https://youtube.com/@ NeuroSaberVideos
https://youtube.com/(@CanaldoAutismo

https://youtube.com/(@ Autistologos Autismo

Filmes:

O Cérebro de Hugo Meu filho, meu mundo ( 1979)
Mais que especiais ( filme)

Uma viagem inesperada ( missdo especial 2004)
Uma advogada extraordinaria ( Série da Netflix)
Atypical ( Série da Netflix)

The Good Doctor (O bom Doutor) Série

O farol das orcas

Temple Grandin
O milagre de Tyson

it o st il



https://autismoerealidade.org.br/
https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&field-author=Adriana+Ara%C3%BAjo+Pereira+Borges&text=Adriana+Ara%C3%BAjo+Pereira+Borges&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
https://www.amazon.com.br/Mayra-Gaiato/e/B07SYHF2V7/ref=dp_byline_cont_book_1
https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&field-author=Adriana+Ara%C3%BAjo+Pereira+Borges&text=Adriana+Ara%C3%BAjo+Pereira+Borges&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
https://www.amazon.com.br/Mayra-Gaiato/e/B07SYHF2V7/ref=dp_byline_cont_book_1
https://www.estantevirtual.com.br/busca?autor=ana-beatriz-barbosa-silva-e-outros
https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_2?ie=UTF8&field-author=Sally+Rogers&text=Sally+Rogers&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
https://www.estantevirtual.com.br/busca?autor=ana-beatriz-barbosa-silva-e-outros
https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&field-author=Gustavo+Teixeira&text=Gustavo+Teixeira&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
https://www.estantevirtual.com.br/busca?autor=ana-beatriz-barbosa-silva-e-outros
https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&field-author=Gustavo+Teixeira&text=Gustavo+Teixeira&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
https://autismoerealidade.org.br/
https://www.youtube.com/@neurociencia-pauloliberale1955
http://autismolegal.com.br/
https://www.youtube.com/@neurociencia-pauloliberale1955
https://www.youtube.com/@lunaaba
https://www.youtube.com/@DrThiagoLopes
https://youtube.com/@mayragaiato
https://youtube.com/@%20AutismoLegal
https://youtube.com/@%20NeuroSaberVideos
https://youtube.com/@CanaldoAutismo
https://youtube.com/@CanaldoAutismo
https://youtube.com/@%20AutistologosAutismo
https://youtube.com/@%20AutistologosAutismo
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Sirlei de Proenca, natural

Hoje como professora de
da cidade de Ponta Grossa no educacio especial e

Parana, desde crianga sempre fonoaudidloga, ingressou no

teve o desejo de sef megtrado  em  Educacio

professora. Em SUas EHspecial, com o desejo de
brincadeiras  infantis,  ji contribuir ainda mais com
alfabetizava  suas  bonecas, desenvolvimento dos alunos,
assim iniciou a Sua propondo este guia

caminhada.  Durante  sua ggjentador como forma de

formagio em  Pedagogia, ajudar professores e alunos

descobtiu o amor pela g pratica pedagogica.

educacao especial, a qual deu
sequéncia aos estudos de
especializacdo na area.
Buscando ajudar ainda mais
seus alunos, voltou aos
bancos escolares e formou-se
em fonoaudiologia, pois as
demandas  escolares  lhe

causavam inquietagao.
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