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RESUMO

Iniciamos as indagacfes e reflexdes desta pesquisa, a partir, da andlise de quem
Somos enquanto seres sociais, a relacdo com nosso objeto de pesquisa e as
influéncias/interferéncias desse envolvimento com a construgdo de nossos caminhos
investigativos. A pesquisa € pautada na analise do discurso docente em relacéo as
guestdes de género referente ao contetdo de horménios esteroides. Desse modo,
temos como objetivo analisar o discurso de docentes referente a produgcédo de
subjetividades em relacéo as questdes de género a partir do contetdo especifico da
biologia, horménios esteroides, em aulas ministradas nas escolas e em videos. Para
a andlise, realizamos a observacéo e captacdo do audio de sete aulas, sendo uma
delas presencial e as outras seis no modelo digital ou remoto de ensino. As aulas
tinham como tema principal o sistema endécrino e o sistema reprodutor, e abordavam
assuntos referente, principalmente, a fisiologia dos horménios e a anatomia. Para a
analise, selecionamos trechos que compunham o discurso docente e apresentavam-
se permeados por questdes de género, a partir dos seguintes enunciados: “Hormonios
sexuais”: a sexualizagdo dos corpos e a determinagcdo dos géneros; Dualismos e
dualidades: (re)afirmando as diferengas; Corpos “estranhos”; Objetificacdo da mulher:
atribuicdes sexuais e reprodutivas; O corpo masculino superior e sagrado: uma visao
deturpada; Naturalizagdo da violéncia a partir de uma perspectiva bioldgica. Nossa
analise tem como referencial tedrico a perspectiva Foucaultiana, consideramos que o
discurso é carregado de relagfes historicas e praticas concretas vivas que contribuem
para a producao de verdades sociais. Percebemos durante a analise que os discursos
fazem parte de um mecanismo de saber e poder, enraizados em uma cultura historica
e social branca, masculina e heteronormativa, em que a mulher, seu corpo e seus
hormonios séo colocados em uma posi¢ao hierarquicamente inferior ao homem, esses
discursos contribuem para a (re)producdo de praticas desiguais, machistas,
preconceituosas, misoginas e violentas. A partir dos estudos feministas e dos estudos
das bidlogas feministas € possivel a circulagdo de outros discursos na escola e fora
dela que desestabilize certezas e possibilitem diferentes formas de pensar o0s
horménios e corpos.

Palavras-chave: género e ciéncia, estudos feministas, andlise de discurso, ensino de
ciéncias e biologia, hormonios esteroides.



ABSTRACT

We started the inquiries and reflections of this research, from the analysis of who we
are as social beings, the relationship with our research object and the
influences/interferences of this involvement with the construction of our investigative
paths. The research is based on the analysis of the teaching discourse in relation to
gender issues regarding the content of steroid hormones. In this way, we aim to
analyze the discourse of teachers regarding the production of subjectivities in relation
to gender issues from the specific content of biology, steroid hormones, in classes
taught in schools and in videos. For the analysis, we performed the observation and
recording of the audio of seven classes, one of them in person and the other six in the
digital or remote teaching model. The classes had as main theme the endocrine system
and the reproductive system, and addressed subjects related, mainly, to the physiology
of hormones and anatomy. For the analysis, we selected excerpts that made up the
teaching discourse and were permeated by gender issues, based on the following
statements: “Sex hormones”: the sexualization of bodies and the determination of
genders; Dualisms and dualities: (re)affirming differences; “foreign” bodies;
Objectification of women: sexual and reproductive attributions; The superior and
sacred male body: a distorted vision; Naturalization of violence from a biological
perspective. Our analysis is based on the Foucaultian perspective, we consider that
the discourse is loaded with historical relationships and concrete living practices that
contribute to the production of social truths. We realized during the analysis that the
discourses are part of a mechanism of knowledge and power, rooted in a white,
masculine and heteronormative historical and social culture, in which women, their
bodies and their hormones are placed in a hierarchically inferior position to men, these
discourses contribute to the (re)production of unequal, sexist, prejudiced, misogynistic
and violent practices. Based on feminist studies and the studies of feminist biologists,
it is possible to circulate other discourses in and out of school that destabilize
certainties and enable different ways of thinking about hormones and bodies.

Key-Words: gender and science, feminist studies, discourse analysis, science and
biology teaching, steroid hormones.
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INTRODUCAO

Historicamente, fomos induzidas/os a naturalizar diversos pensamentos e
discursos em relacdo a quem somos, como devemos agir, para onde vamos e 0 que
somos capazes de exercer enquanto seres sociais. Nos colocamos a mercé das
relacbes de poder e nos deparamos com a manifestacdo de discursos de cunho
machista, sexista, misdgino e carregado de sobreposicdo de género.

Discursos que seguiam/seguem um determinado modelo e que sédo/foram (re)
produzidos em nossa sociedade, presente ndo s nas ruas ou dentro das casas, mas,
em todo e qualquer ambiente incluindo a escola, seja ela na modalidade
presencial/remota, nas salas/patios, seja em qual for o espaco de aprendizagem.

Pensamos nos discursos para além das relagcbes gramaticais, pois, fazem
parte das constru¢cdes sociais e, consequentemente, dos ambientes de aprendizagem.
Independente da maneira como o ambiente de aprendizagem esta configurado e
organizado, é possivel perceber que os discursos relacionados as questdes de género
existem, nos permeiam, circulam e se estabelecem social, cultural e historicamente.
Os discursos de forma unanime, foram/sdo construidos e seguem padrdes
determinados por diferentes instancias sociais e uma delas € a ciéncia.

Ao analisarmos o discurso docente, damos énfase ao contetdo de horménios
esteroides apresentados em aulas de ciéncias e biologia. Os horménios esteroides
sédo elementos quimicos que fazem parte da nossa organizacao biologica e que ao
longo da histéria da ciéncia tem passado por diversas andlises e diferentes
caracterizagfes funcionais de acordo com os determinismos biolégicos, sua relacdo
com a sexualidade, a diversidade biolégica e a relacdo estabelecida a partir de
contextos cientificos e histéricos ao longo dos séculos, além disso, algumas crencas
socioculturais tiveram o poder de interferir diretamente na conceituacdo dos
hormonios esteroides em relagao a sua fisiologia (NEHM; YOUNG, 2008).

Nossa andlise de discurso referente ao contetdo dos hormdnios esteroides é
pautado na reflexdo acerca das relacfes de género que se perpetuam e atravessam
0 ensino de ciéncias e biologia. Historicamente, os estudos de género emergem no
mundo ocidental no século XIX e ganham forca em nosso pais nas ultimas décadas
mais precisamente ao final da década de 1980, a partir dos movimentos sociais

feministas que haviam surgido anteriormente na Europa, Estados Unidos (KELLER,
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2006) e em alguns paises da América Latina (SARDENBERG, 2011). Ao pensarmos
no contexto social e historico do Brasil na época, percebemos que estdvamos em um
cenario de forte crise democratica, no entanto, os estudos de género chegam até nés
como uma possibilidade de desconstrucao e reflexdo em torno das relagées humanas
de poder.

Paralelamente ao surgimento dos estudos de género, emerge nos ultimos
anos e em diferentes contextos nacionais e internacionais um movimento contra as
politicas governamentais de esquerda na Argentina e no Brasil, se tratando do
contexto América Latina. Esse movimento contrario as politicas de esquerda também
sdo contra os estudos de género, logo, as ideias de pessoas religiosas e leigas a partir
de embates contra os direitos humanos enxergam nos estudos e politicas de género
uma ameaca a sociedade patriarcal, a partir de entdo emerge o conceito ideologia de
género (MISKOLCI; CAMPANA, 2017).

As manifestacOes relacionadas a “ideologia de género” emergem no seio da
igreja catolica durante a década de 1995 em reacéo a substituicdo da palavra mulher
pela palavra género na Conferéncia Mundial de Beijing sobre a Mulher, organizada
pelas nagcbes unidas. Nesse momento, alguns segmentos da igreja se opdem aos
movimentos feministas e a forma como vemos a desigualdade em relacédo a mulher e
outros grupos subalternos como um problema estrutural, que é abordado de forma
ampla a partir da perspectiva de género (MISKOLCI; CAMPANA, 2017).

Ao pensarmos, também, na atual realidade politica brasileira a luta contra a
“‘ideologia de género” é uma forma de resisténcia contra os recentes avangos que vém
se dando na América Latina [...]” (MISKOLCI; CAMPANA, 2017, p. 728) em busca de
relacdes cada vez menos desiguais em um contexto social e politico, com o intuito de
gue esses avancgos abarquem as mais diversas esferas sociais, incluindo o ensino.

Sardenberg (2011) destaca que a sociedade brasileira ainda é regida por um
sistema patriarcal de género, dominada por homens e centrada no género masculino
e 0 quanto € necessario refletirmos e lutarmos contra as hierarquias estabelecidas
entre 0os sexos e a favor de relacbes mais simétricas. Por mais, que as mulheres
tenham encontrado maior espaco em nossa sociedade, principalmente, pela
modernizacdo e industrializacédo, ainda vivemos socialmente submetidos a valores
patriarcais e consequentemente sexistas que sa&o materializadas nas diversas

instituicdes sociais.
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No contexto cientifico, o conceito género e ciéncia aparecem juntos pela
primeira vez, em artigo cientifico em 1978 (KELLER, 2006), esta associacao atribuiu
a construcado do conhecimento novos desdobramentos e perspectivas feministas de
andlise (SCHIEBINGER, 2008). A biologia, a cultura, a sociedade e a prépria ciéncia
foram criticadas pelas epistemologias feministas, pois atuaram na construcdo e
normatizacao da forma binaria de género (os modos de ser mulher e homem) e sexo
(a partir das caracteristicas bioldgicas).

Embora exista uma pluralidade de corpos, identidades, orientagdes sexuais,
feminilidades e masculinidades, compreendemos que ainda estamos presas/os a um
modelo generificado, linear e binario onde as fronteiras que nos delimitam sdo os
géneros. Desconstruir e desestabilizar esses modos de determinacdo engloba
repensar como e quais discursos séo (re)produzidos nas aulas de ciéncias e biologia.

Nesta pesquisa, olhamos para os estudos referentes a ciéncia, género e
horménios para que argumentos cientificos, culturais e biolégicos sejam discutidos e
ndo naturalizados e/ou tratados como verdades absolutas no ensino de ciéncias e
biologia. Novos discursos precisam circular para evitar a promoc¢éao de discursos de
intolerancia, sexismo e violéncia contra a pluralidade, pois como discute Foucault
(1999), o discurso organiza a Si mesmo e as praticas sociais.

A partir disso, nos é pertinente refletir e questionar como os discursos
docentes em relacdo a hormonios esteroides e suas relacbes com as questdes de
género circulam/permeiam nas aulas de ciéncias e biologia? De que forma as relacdes
sociais e culturais séo (re)produzidas e (re)afirmadas no discurso docente?

Nesta pesquisa temos por objetivo analisar o discurso de docentes referente
a producéao de subjetividades em relagcéo as questdes de género a partir do conteudo
especifico da biologia, hormbnios esteroides, em aulas ministradas nas escolas e em
videos. E de forma mais especifica buscamos: identificar os possiveis discursos de
género na descricdo da agdo dos hormdnios esteroides no organismo humano;
descrever os discursos das/dos docentes de biologia referente aos conhecimentos de
hormonios esteroides.

Os discursos analisados nesta pesquisa séo oriundos da observacao e
transcricdo de aulas de ciéncias e biologia ministradas de forma presencial ou de
forma remota em plataforma digital. As aulas observadas referem-se ao estudo dos
hormonios esteroides nos contextos curriculares relacionados ao sistema enddécrino e

ao sistema genital. Analisamos os discursos de acordo com a perspectiva de nosso
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referencial tedrico, especialmente, Anne Fausto-Sterling (2000; 2002; 2012) e Michel
Foucault (1978; 1985; 1988; 1999; 2004; 2012).

Esta dissertacdo é organizada em trés se¢cOes conforme apresentado a seguir.

Na primeira se¢édo “‘caminhos investigativos” apresentamos o processo de
construcdo desta pesquisa, olhamos para a situcionalidade e a corporificacéo,
descrevo meu caminho e escolhas de pesquisa na perspectiva de Haraway (1995).
Apresentamos nossos sujeitos de pesquisa também corporificados e localizados e,
por fim, olhamos para o curriculo e como as questdes de género estdo explicitadas.

Na segunda secdo “GENERO, CIENCIA E HORMONIOS ESTEROIDES:
perspectivas da andlise filos6fica e epistemoldgica feminista”, apresentamos
reflexdes acerca da construcdo androcéntrica, classista, machista e ocidental da
ciéncia. As interpretacfes realizadas por meio das andlises filosoficas e
epistemoldgicas feministas nos permite compreender o quanto a construcdo da
ciéncia interfere em nosso modo de ser e estar no mundo. O modo que a biologia, a
cultura e a sociedade atuaram na construcdo e normatizacdo da forma binéaria de
género (os modos de ser mulher e homem) e sexo (a partir das caracteristicas
biologicas). Nos preocupamos e nos debrucamos em relacéo aos estudos referente a
ciéncia, género e hormdénios para que argumentos cientificos, culturais e biolégicos
ndo continuem sendo utilizados como artificios da intolerancia, do sexismo e de
violéncia contra a pluralidade.

Na terceira secdo “HORMONIOS ESTEROIDES E O DISCURSO DOCENTE”,
apresentamos a analise dos discursos observados nas aulas de ciéncias e biologia
referente a fisiologia dos horménios esteroides sob a perspectiva Foucaultiana. Para
a analise, os dados foram organizados de acordo com o0s seguintes enunciados:
“‘Hormoénios sexuais™. a sexualizagdo dos corpos e a determinagdo dos géneros;
Dualismos e dualidades: (re)afirmando as diferencas; Corpos “estranhos”;
Objetificagcdo da mulher: atribuicbes sexuais e reprodutivas; O corpo masculino
superior e sagrado: uma visao deturpada; Naturalizacdo da violéncia a partir de uma
perspectiva biolégica. A presente analise contribuiu para a construcdo de nossas

discussoes e elaboracdo das consideragdes finais.
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1. CAMINHOS INVESTIGATIVOS

Continuo a escrita deste manuscrito, a partir, de uma perspectiva descrita por
Helen Longino (2008) e Eleni Varikas (2013) referente ao sujeito conhecedor/a do
conhecimento, pois “conhecedores interagem com o seu objeto de conhecimento” e
“sao afetados e modificados por eles” (LONGINO, 2008, p. 517). Esse olhar filosoéfico
feminista me fez refletir e me situar em relacdo a minha trajetoria percorrida no que
tange o desenvolvimento desta pesquisa.

Ao longo deste trabalho, irei descrever os caminhos investigativos trilhados
para a construcdo desta dissertacdo e minha relacdo com meu objeto de pesquisa —
o discurso docente em aulas de ciéncias e biologia — pautado em escolhas
metodoldgicas que supram a demanda posta por nosso problema de pesquisa: como
os discursos docentes em relagcédo aos hormoénios esteroides e suas relagbes com as
guestBes de género circulam/permeiam nas aulas de ciéncias e biologia? O fazemos,
tanto em aulas presenciais, quanto em video aulas. Para que vocé leitor/a possa
compreender de forma significativa meu percurso de pesquisa e minhas escolhas até
aqui, sinto a necessidade de explanar, de forma breve e singular, quem sou eu

enquanto sujeito e investigadora situada (HARAWAY, 1995).

1.1 Quem sou eu

Ao nascer, fui designada dentro da binariedade como sendo do sexo biolégico
feminino, me identifico como tal e este € o meu modo de estar no mundo. Sou mulher,
assim, me reconheco culturalmente e historicamente independente da minha estrutura
biolégica, pois, como bem define Simone de Beauvoir (1970) ndo se nasce mulher,
torna-se mulher. Durante minha infancia e adolescéncia fui alvo de proibi¢des sociais
em prol da feminilidade imposta dentro de um determinado padrdao e da
heteronormatividade. Assim, como tantas outras meninas, ouvia 0S seguintes
comentarios: senta direito! Mais um pouco vocé nasceria menino. Isso nao é roupa de
mocinha. Por que vocé ndo arruma esse cabelo? Coloca uma roupa mais bonita. Vocé
precisa ser mais delicada! Todas as meninas vao arrumadas para o colégio, menos

vocé. Discursos que iam de encontro com quem eu fui/sou e que me deixavam ora
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revoltada, ora incomodada/chateada ao ouvir tudo isso, muitas vezes de pessoas que
eu amo/amava e que fazem/faziam parte diretamente da minha vida.

Minha orientacédo sexual foi silenciada e anulada por minha familia de forma
brusca e agressiva, ainda no inicio da minha adolescéncia. E novamente, assim como
outras meninas e meninos, optei por relacionamentos heterossexuais “em prol dos
bons costumes” e de uma boa relagdo familiar. No entanto, ndo permaneci
encarcerada nos desejos ideoldgicos daqueles que me cercam, logo, me assumo
mulher e pessoa LGBTQIA+ (Iésbicas, gays, bissexuais, transexuais, queer, intersexo,
assexuais e demais orientacdes e identidades de género).

Sou mée e vivo diariamente os desafios de uma educacdo pautada na
equidade de género, da valorizacdo da mulher, da queda do patriarcado e acima de
tudo em prol da construcédo de um sujeito que defenda qualquer forma ou expressao
de vida.

Sou descendente de povos africanos e europeus e declaradamente faco parte
de um contexto socioecondmico que muitos designam como um “lugar de minorias”,
tendo em vista a falta de direitos e a vulnerabilidade social, 0 que se torna muito
contraditorio e subjetivo ao pensar que vivo em uma sociedade em que as minorias
devem mesmo ser escrita entre aspas, pois, constituem a maioria de uma populagao
avassalada pelos detentores do poder sendo eles brancos, do sexo biolégico
masculino e de classe econdmica de média a alta (LONGINO, 2008).

No meu contexto socioecondmico e social/cultural/familiar, fui estudante do
sistema publico de educagéo durante toda minha formacao, educada dentro de alguns
padrées normativos, principalmente, estabelecidos dentro da igreja com base no
protestantismo, que me mantinham a mercé de uma dinamica de vida em que o
patriarcado e a submissédo da mulher séo vistos/vividos com muita naturalidade.

Sou licenciada em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Estadual de Ponta
Grossa (UEPG) e aqui vale a pena ressaltar que durante a minha graduacgéao, ainda
faldvamos e refletiamos pouco ou quase nada sobre as (in)diferencas, as pluralidades
e as interseccionalidades. Ja em relacéo as questdes de género, ndo consigo de forma
alguma lembrar de discussdes e reflexdes a respeito desse tema, muito menos, em
relacdo a producao de conhecimento por autoras feministas.

Fui professora da Educagdo Basica tanto das séries finais do Ensino
Fundamental, quanto do Ensino Médio, na modalidade regular e na Educacéo para

Jovens e Adultos (EJA). Desde 2012, ano subsequente a minha concluséo de curso,
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trabalhei com as disciplinas de ciéncias e biologia, sou mestranda no programa de
PoOs-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica (PPGCEM) e
participo do GEPEC (Grupo de Estudo e Pesquisa em Ensino de Ciéncias) que
envolve estudos relacionados as questdes de género e 0 ensino com base na
epistemologia feminista e a abordagem péds-critica, referenciais que seréo
apresentados ao longo deste trabalho.

E para findar este trecho digo que ndo sou mais a mesma, parece paradoxal
e eu afirmo que é. Durante este processo, assim como muitas/os pesquisadoras/es
me deparei com percal¢os e obstaculos que me fizeram transgredir enquanto sujeito
e investigadora e que me fizeram produzir novos sentidos para minha vida e pesquisa.
Deste modo, minha pesquisa também mudou e adiante posso descrever como ela se

constituiu até aqui.

1.2 Meu alvorecer enquanto pesquisadora: descaminhos e escolhas

No inicio da graduacdo, meu principal objetivo e interesse académico estava
direcionado as disciplinas de conhecimentos especificos, mas, com as primeiras
atividades voltadas a licenciatura passei a me identificar e a me enxergar na pratica
docente, principalmente, devido a possibilidade de trabalhar diretamente com
adolescentes, jovens e adultos.

Quando recém-formada eu sai da graduacdo convicta de que poderia mudar
0 mundo. A ideia de trabalhar com um grupo heterogéneo de pessoas me enchia os
olhos e me fazia crer que a docéncia seria porta de entrada para que eu pudesse
interagir com diferentes realidades e contextos, que abria caminhos para que eu
pudesse contribuir com a formacéo e educacao daqueles que fariam parte da minha
trajetoria.

Enquanto recém-graduada, ainda ndao havia compreendido o quao desafiador
seria assumir o compromisso social e politico de compor o espaco educacional,
pensando de forma ampla e abrangente, e em seus fragmentos, seja ele uma sala de
aula, o corredor das salas, o patio da escola, a biblioteca, os laboratérios, a sala dos
professores ou até mesmo um espaco virtual de ensino e aprendizagem, pois, entendo
gue posso me constituir agente de transformagéo em qualquer um desses espagos

por meio da minha prética e do meu discurso.
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Pensando nisso, fiz uma retrospectiva dos ultimos dez anos, e pude constatar
gue trabalhei em instituicdes de ensino com diversas realidades socioecondémicas e
culturais a nivel de Educacédo Basica. Atuei em escolas e colégios da rede publica e
particular de ensino, colégios confessionais e laicos, nesse periodo e processo,
observei e presenciei muitas situacdes de desigualdade, preconceito e discriminagao
gue me incomodavam e me inquietavam.

Estas inquietacdes me levaram a pensar acerca da realidade cultural, social
e historica, principalmente, das/os estudantes e das relagdes de poder estabelecidas
entre as diferentes pessoas envolvidas no processo de ensino e aprendizagem. Ouvi
em diferentes momentos e contextos do ambiente escolar discursos que doeram aos
meus ouvidos e que trouxeram indignacdo ao meu coracdo ao perceber que,
surpreendentemente, os discursos machistas, preconceituosos, racistas, misdginos,
sexistas, xenofébicos eram proferidos por minhas e meus colegas de profisséo.

Essas experiéncias discursivas me levaram a sentir aversao pela “sala das/os
professoras/es”, era desesperador assistir durante quinze minutos dia apés dia,
muitas vezes, 0 pronunciamento destrutivo daquelas/es que assim como eu julgam-
se agentes formadores e de transformagao.

Percebi que meus conhecimentos cientificos, especificos e pedagdgicos
deveriam estar atrelados a determinados valores sociais e, principalmente, politicos,
0s quais atualmente néo consigo dissociar da minha vida pessoal, académica e,
sobretudo, préatica docente. Enquanto, docente da Educacédo Basica sentia o dever de
buscar novos conhecimentos que pudessem contribuir com minha formacao e pratica
docente, eu definitivamente, ndo queria recair no absurdo de me tornar uma
profissional como tantas/os outras/os.

Pensando nisso, realizei algumas especializacdes que contribuiram com
minha formac¢do. Embora eu tenha explorado alguns nichos dentro e fora da biologia
nem de longe eu imaginava explorar o campo de pesquisa que atuo atualmente,
durante muito tempo eu mal compreendia 0 que era género, muito menos as
implicacdes deste conceito, sua presenca e relacdo direta com o ensino de ciéncias e
biologia, 0 que sera descrito e abordado adiante.

A partir, da relacao direta que passei a ter com o ambiente escolar, adentrei
ao campo de observacao e reflexdo acerca das desigualdades e discriminagdes
existentes nesse contexto, me vi sendo parte do meu objeto de estudo (VARIKAS,

2013). As formas de preconceito e desigualdade presenciadas no ambiente escolar e
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vivenciadas concomitantemente em nossa sociedade, e vice-versa, me inquietaram
de forma sobressalente e ao perceber que muitas delas estdo diretamente
relacionadas as questbes de género, desejei compreender enquanto pesquisadora
esse contexto politico e educacional.

Atualmente, percebo que ao presenciar e vivenciar no ambiente escolar
discursos permeados por questbes de género, apds minhas primeiras leituras
feministas referente ao meu tema de pesquisa, consegui identificar o quanto isso fez
parte da minha infancia, adolescéncia e juventude de forma naturalizada e o quanto
essas questdes sao (re) produzidas no ambiente escolar.

Realizei algumas reflex6es acerca de como o conhecimento adquiriu género
e de como pode estar desprovido dele, pensando exatamente no fato em que, por
muito tempo, a construcdo do conhecimento esteve sob a acédo de ideologias
masculinas em que as mulheres eram excluidas deste processo (LONGINO, 2008).

Reconheco que dentro de uma perspectiva filoséfica feminista passei a buscar
modos de se pensar nas relacdes de poder dentro do ambiente escolar e a producéo
de conhecimento contra a persisténcia de padrdes androcéntricos e de invisibilidade
das mulheres enquanto agentes sociais e cognitivos (LONGINO, 2008).

Ao perceber, que o conhecimento carrega ideologias e estereétipos
masculinos e que os discursos fizeram/fazem parte e influenciam/influenciaram alguns
aspectos naturais, sociais e histéricos de minha vida e de outras/os meninas/os,
percebi que precisaria buscar um conjunto de posicdes e investigacdes, em relacao
as discriminacbes e desigualdades de género. Logo, passo a me auto afirmar
feminista, pois, percebo que “as atividades das mulheres s&o a base do materialismo
histérico para a melhor compreensao do mundo social e natural” (LONGINO, 2008, p.
517) e desse modo, passo a me posicionar de forma efetiva em busca de relagdes
sociais e politicas mais equanimes.

Em 2017, encorajada a realizar meu sonho de ingressar na carreira
académica, desejo que alimentei desde a graduacéo, mas, que foi adiado 14 em 2012
por muitos fatores sendo um deles a maternidade, realizei duas disciplinas como aluna
especial uma delas no Programa de Pdés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Educacdo Matemética e a outra no Programa de Pos-Graduacdo em Geografia que
me permitiram compreender e escolher meu caminho de pesquisa.

Ao ingressar no curso de mestrado minha orientadora pediu para que eu

escolhesse e delimitasse meu tema de pesquisa pensando nas questdes de género e
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0 ensino de ciéncias e biologia. Apds minha primeira orientacao voltei para casa com
minha cabeca borbulhante e pensei em diversas possibilidades de trabalhar dentro
deste eixo de pesquisa. Entre possiveis temas considerei a contribuicdo da mulher
para o ensino de ciéncias, o papel da mulher durante o processo evolutivo de nossa
espécie, o0 sistema nervoso e a naturalizacdo de tipos de inteligéncia e aptidées entre
0S géneros e o0s padrdes impostos por meio do discurso das/os docentes de ciéncias.
No entanto, eram temas que eu ainda néo acreditava ser meu objeto de estudo.
Emerge entdo, a partir, da fisiologia humana, uma das areas da biologia que eu tenho
e tive grande apreco, o interesse de pensar nas diferencas e a desigualdade entre os
géneros tendo como foco de pesquisa a acdo hormonal.

A principio havia pensado em estudar o ciclo menstrual e a naturalizacao de
certos discursos como sensibilidade e a ansiedade das mulheres como fatores ligados
aos hormoénios. Entre algumas leituras, no inicio do mestrado, com o intuito de melhor
compreender as questdes de género, me deparei com um artigo de Freitas e Chaves
(2013) “Desnaturalizando géneros: uma analise de discursos biolégicos” que discute
0 uso do discurso cientifico e as caracteristicas bioldgicas para explicar
comportamentos sociais, produzindo desse modo desigualdades de género, apés,
leitura e reflexdo deste texto me apropriei de algumas perspectivas que impulsionaram
minha pesquisa.

Encontro a partir de entdo meu objeto de pesquisa, pois, consegui atrelar o
gue me inquietava no ambiente escolar em relacdo ao discurso docente, a fisiologia
hormonal e as questdes de género. A partir de agora, volto a redigir este texto na
terceira pessoa do plural, pois, como sujeito conhecedor ndo construo este
conhecimento sozinha, mas, conto com outras pessoas que cooperam para O
desenvolvimento deste trabalho, uma comunidade cientifica que possuiu as mesmas

perspectivas e posicionamento politicos de desconstru¢do do conhecimento.

1.3 Situcionalidade, corporificacdo e o contexto de pesquisa

Nos propomos a olhar para as/os participantes desta pesquisa pela 6tica de
Longino (2008), assim como pensei em minha constru¢cdo enquanto pesquisadora,
as/os participantes desta pesquisa também sao individuos corporificados, que fazem
parte de determinados contextos, em um determinado tempo e espaco fisico e

epistémico. S&o individuos que apresentam em comum a formagdo em licenciatura
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em Ciéncias Biologicas e a docéncia em biologia e ciéncias no Ensino Médio e
Fundamental, atuam em diferentes realidades e contextos de sala de aula, atuantes
no espaco formal de uma sala de aula e no modelo remoto de ensino. Embora tenham
muitas caracteristicas em comum, séo docentes que estdo em situagdes de ensino e
aprendizagem distintos, além de suas particularidades e subjetividades.

Desse modo, pensamos na organizacao dos dados empiricos da pesquisa a
partir das observacdes de aulas de ciéncias e biologia referente ao sistema enddcrino
e genital, mais especificamente langcando nosso olhar para o discurso docente em
relacdo aos hormoénios esteroides e as questdes de género. A pesquisa foi submetida
e aprovada pelo Comité de Etica, sob nimero 01889818.2.0000.0105.

As aulas observadas para a construcdo dos dados empiricos foram
ministradas em um espaco fisico de sala de aula, na modalidade presencial e uma
modalidade remota de ensino, no formato de videoaulas. A principio haviamos
pensado em analisar o discurso de cinco docentes, no entanto, apds contato com
as/os docentes do municipio e regido, das/dos docentes que se propuseram a
participar da pesquisa, apenas, uma disponibilizou sua aula para observacao e coleta
dos dados. As/os demais docentes ndo trabalharam o contetdo curricular a ser
observado ou ndo comunicaram a data previamente para a observagao.

Apoés a primeira observacdo na modalidade presencial, passamos a pensar
em novas possibilidades. Olhamos para as videoaulas enquanto um campo pertinente
de pesquisa, pois, sdo aulas que apresentam um alcance expressivo de estudantes.
Ao todo foram observadas sete aulas, uma aula presencial e seis na modalidade
remota de ensino.

A aula presencial (AP1) foi ministrada por uma docente com formacdo em
Tecnologia de Alimentos, graduada em Zootecnia e com licenciatura em Ciéncias
Biolégicas, mestre em Ciéncias e Tecnologia de Alimentos, professora universitaria
durante quatro anos e héa oito anos professora da Educacéo Basica.

A primeira observacdo foi realizada em uma aula referente ao sistema
endocrino em uma escola do municipio de Castro, estado do Parana. A aula foi
ministrada para uma turma do segundo ano do Ensino Médio, pois, contempla o
conteudo de hormonios esteroides no curriculo programatico da disciplina de biologia.
A escolha da aula presencial ocorreu devido a representatividade que o ambiente

escolar proporciona ao pensarmos nas relacdes sociais estabelecidas entre as/os
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participantes do processo de ensino e aprendizagem e na representatividade que
essas relacdes podem gerar, principalmente, na vida das/os estudantes.

E na escola que passamos boa parte dos nossos anos, deste a infancia até a
adolescéncia e é nela em que muitos lacos sdo formados ou onde ocorrem muitas
formas de excluséo, preconceito e discriminagéo. A escola, para muitas/os pode ser
um lugar de sofrimento, ao invés de satisfacdo e contentamento, onde emergem
muitas frustacfes e sentimento de rejeicdo em relacdo a praticas e discursos de
intolerancia, machismo, sexismo e de violéncia contra a diversidade e as
caracteristicas singulares de cada uma/um. Por esses motivos, torna-se necessario
realizarmos algumas observacfes e reflexdes acerca da dindmica que envolve,
principalmente, a relacao docente-estudante, para que novos discursos referentes aos
contelidos especificos da biologia possam circular no ambiente escolar e na formacao
docente.

A aula foi gravada por aparelho celular e posteriormente foi transcrita em sua
totalidade de modo manual, pois, o aplicativo SpeechTo-Text utilizado para realizar a
transcricdo de audio em texto das video aulas, ndo reconheceu o audio gravado em
formato mp4.

Para uma melhor compreensédo em relagédo a producdo das subjetividades
presentes no discurso das/os docentes foi utilizado um roteiro de observacao
(apéndice A) construido a partir do referencial teérico adotado, com a descricao de
categorias que nortearam as questfes a serem observadas durante a analise das
aulas, pois, enquanto pratica de pesquisa, a observacdo de certos fendmenos
constitui parte do procedimento cientifico e figura sistematicamente a coleta do
material qualitativo junto a outras técnica de coleta de dados (JACCOUD; MAYER,
2014).

Além disso, a observacéo “permite a obtencéo de informacgdes sobre aspectos
relativos as relagfes sociais e possibilita 0 acesso a esclarecimentos pormenorizados
e sua posterior descricao” (SALES, 2014, p. 117). Para tanto, os dados coletados
durante a aula presencial por meio da observacéo, foram registrados em um diario de
bordo e posteriormente foram utilizados para sistematizacdo e andlise em relacdo aos
objetivos desta pesquisa.

As videoaulas analisadas foram ministradas por trés docentes, sendo uma
mulher e dois homens. As aulas foram gravadas em diferentes contextos e atendem

a distintas demandas, dispostas na mesma plataforma digital, o Youtube. As duas
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primeiras videoaulas observadas foram ministradas por um docente graduado em
Bacharel e Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e mestre em Ciéncia e Tecnologia
Ambiental, além de docente da Educacdo Basica também atua em cursos
preparatérios para vestibular. H4 mais de seis anos, este docente atua em uma
plataforma online com videoaulas que abordam diversos temas da biologia. Suas
aulas, de forma geral, possuem uma linguagem caracteristica do ciberespaco, a qual
Sales (2014) conceitua como “internetés” e apresentam um alcance significativo de
internautas, algumas delas possuem de milhares até milhdes de visualizaces.

Atualmente, os ciberespacos (SALES, 2014) sdo utilizados pela maioria
dos/as estudantes tanto de escolas publicas, como, privadas para o acesso de
conteudos, além das salas de aula e dos laboratoérios de informatica, a partir do uso
de celulares dentro e/ou fora do ambiente escolar o que possibilita 0 acesso a
conteddos em diversos sites. Em poucos clicks as/os estudantes podem pesquisar
conteudos por meio de textos, animacgdes, imagens e videos, incluindo as videoaulas,
gue sao uma ferramenta de ensino e aprendizagem que apresentam uma linguagem
simples e dinadmica, muitas vezes, com um contexto engracado e que favorece o
acesso a determinados contetdos de modo facil e rapido.

Para a transcricdo utilizamos o aplicativo SpeechTo-Text, apos realizamos
uma revisao descritiva dos discursos gravados.

A videoaula namero 1 (VA1) tem como tema o “sistema reprodutor feminino”,
tem 32 minutos e 22 segundos de duracdo e foi observada durante a primeira
guinzena do més de agosto de 2019. A videoaula foi publicada em 30 de janeiro de
2015, esta disponivel com mais de 2 milhdes de visualiza¢bes e 97 mil likes, ou seja,
reacdes favoraveis ao video.

A videoaula numero 2 (VA2) tem como tema o “sistema enddcrino” tem 36
minutos e 47 segundos de duracéo e foi observada no mesmo periodo em que a aula
ministrada na modalidade presencial, durante a primeira quinzena do més de
novembro de 2018. A videoaula foi publicada em 3 de outubro de 2016 e esta
disponivel com mais de 898 mil visualizacdes e 40 mil likes

As video aulas 1 e 2 (VA1 e VA2) foram ministradas pelo mesmo docente e
estdo disponiveis no site do Youtube e foram escolhidas para fazer parte da pesquisa,
pois, estdo vinculadas ao site do Ministério da Educacdo (MEC) e fazem parte do
Programa de Inovagao Educag¢ao Conectada do MEC que “tem o objetivo de apoiar a

universalizagéo do acesso a internet de alta velocidade, por via terrestre e satélite,
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com o intuito de fomentar o uso de tecnologia digital na Educacgéo Basica” (BRASIL,
2017).

Além das videoaulas descritas anteriormente, foram observadas outras quatro
video aulas também disponiveis no site do Youtube, que foram publicadas neste
ciberespaco para atender as/os estudantes da Rede Publica de Ensino do Estado do
Parana dentro do programa Aula Parana, durante o periodo de pandemia COVID-19
(corona virus disease - 2019).

As videoaulas 3, 4 e 5 (VA3, VA4 e VA5) foram ministradas por uma docente
com Curso Técnico em Agroecologia, graduada em Ciéncias Biol6gicas e com
especializacdo em Educacdo Especial Inclusiva e Educacédo de Jovens e Adultos. A
docente atua como profissional na Secretaria de Educacao do Estado do Parana ha oito
anos. Essas trés aulas observadas tém como tema o “sistema enddcrino” e sdo
reproduzidas para estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental, com duracao de: 49
minutos e 42 segundos (parte 1), 45 minutos e 58 segundos (parte 1l) e 49 minutos e 51
segundos (parte Ill). As datas de exibicdo das aulas foram ocorreram, respectivamente,
nos dias 31 de agosto, 2 e 3 de setembro de 2020, totalizando mais de 6 mil
visualizagoes.

A videoaula 6 (VA6) foi ministrada por um docente graduado em Ciéncias
Bioldgicas, com Especializacdo em Genética, o docente atua como profissional na
Secretaria de Educacéo do Estado do Parana desde 1998, é influencer/mobilizador de
jovens, blogueiro e youtuber. A videoaula 6 tem o tema “horménios e ciclo menstrual”,
tem duracao de 43 minutos e 49 segundos e foi transmitida para estudantes da 12 série
do Ensino Médio. A videoaula foi exibida em 2 de setembro de 2020 e contém um
namero préximo a 2 mil visualizacdes.

No quadro 1 estdo organizados os nomes das/os participantes da nossa
pesquisa, o formato de exposi¢cdo das aulas e seus respectivos temas. Para nomea-
las/os, escolhemos nomes de mulheres que atuaram diretamente em prol do
movimento feminista e de politicas inclusivas. Entre os nomes escolhidos estéo: Nisia
Floresta, Antonieta de Barros, Bertha Lutz e bell hooks?!. Para denominar as docentes
utilizamos os nomes Bertha e bell e os sobrenomes Floresta e Barros para denominar

os docentes.

! bell hooks reivindica, por meio do seu nome e grafia em letra minGscula, um lugar ndo hegeménico. Por isso
nesta disserta¢do todas as citagOes a autora, no corpo do texto, serdo escritas em letra minuscula.
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Quadro 1: Sintese das observacdes das aulas

Participantes | Cédigo das Aulas | Modalidade Tema da Aula
Bertha Al aula presencial sistema enddcrino
Floresta VAl videoaula sistema reprodutor
feminino
VA2 videoaula sistema enddcrino
bell VA3 videoaula sistema endécrino
VA4 videoaula sistema enddcrino
VA5 videoaula sistema endécrino
Barros VAG videoaula hormoénios e ciclo
menstrual
Total de Aulas 7

Fonte: a autora (2022)

A seguir, apresentamos um breve historico referente as mulheres que
escolhnemos para atribuir os pseuddnimos das/os participantes da pesquisa. As
mulheres escolhidas para nomear as/os participantes da pesquisa foram/séo
importantes para a introducdo e para as discussées feministas no Brasil, além disso,
colaboraram de forma significativa com a educacéo de nosso pais. A quarta mulher
escolhida, foi uma importante professora, escritora e pensadora norte-americana.

Nisia Floresta - pseuddnimo atribuido a Dionisia Goncgalvez Pinto, nascida
em meados do século XIX em uma cidade chamada Papari no interior do estado do
Rio Grande do Norte, filha de pai imigrante portugués e mae brasileira. Nisia, foi
educadora, poetisa e escritora, a primeira mulher a publicar textos em jornais da
época, defendia os ideais abolicionistas, republicanos e feministas. Escreveu varias
obras em defesa dos direitos das mulheres, povos indigenas, escravizados, foi
dirigente em um colégio para meninas no Rio de Janeiro. Em sua trajetdria profissional

dedicou-se a romper limites do lugar social destinado as mulheres da sua época e por
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esses motivos € considera pioneira do movimento feminista no Brasil (MATUOKA,
2017).

Antonieta Barros - nasceu no inicio do século XX na cidade de Florianépolis
capital do estado de Santa Catarina, filha de ex-escravizada e lavadeira e pai
jardineiro. Antonieta foi jornalista, educadora e politica, a primeira mulher negra a
assumir um mandato popular como deputada estadual e a primeira mulher a presidir
uma Assembleia Legislativa no pais, pioneira no combate a discriminacdo contra
pessoas afrodescendentes e mulheres. Defensora da emancipagéo feminina, de uma
educacdo de qualidade e da visibilidade e valorizacdo da cultura negra,
principalmente, no sul do Brasil. Criou e conduziu um curso para alfabetizacéo popular
gue funcionava em sua propria casa, desejava cursar direito, mas, o curso era proibido
para mulheres naquela época, foi professora da rede publica e anos mais tarde
assumiu a direcdo de um dos colégios que lecionava, seis anos depois foi exonerada
do cargo por questbes politicas. Escreveu o livro “Farapos de ldeias” com o
pseudbénimo Maria da llha, escrevia artigos para jornais locais e dirigiu a revista Vida
llhoa. Trocava correspondéncias com Bertha Lutz, uma das fundadoras da Federacéo
Brasileira pelo Progresso Feminino (FBPF), seus textos eram calcados em uma forte
critica social, ela representava a resisténcia da escrita feminina e a presenca da
mulher na literatura catarinense (TORRES, 2020).

Bertha Maria Julia Lutz - nasceu na cidade de S&o Paulo na ultima década
do século XIX, filha de pai cientista e mae enfermeira inglesa. Bertha Lutz foi ativista
feminina, biéloga e politica brasileira, especializou-se em anfibios e foi pesquisadora
do Museu Nacional do Rio de Janeiro, considerada uma das figuras mais significativas
do feminismo e da educacéo no Brasil durante o século XX. Bertha fundou a Liga para
Emancipacéo Intelectual da Mulher, organizou o | Congresso Feminista do Brasil,
junto a outras integrantes da FBPF criou a Unido Universitaria Feminina com o objetivo
de incentivar mulheres a ingressar em cursos superiores e participou da criacao da
Unido Nacional dos Estudantes (UNE) do Brasil. Entre suas atividades parlamentares,
Bertha tomou posse do cargo de deputada estadual, como primeira suplente apés a
morte de Candido Pessoa. Além de impulsionar as ideias feministas no pais e de suas
contribuicdes para a biologia, Bertha também teve presenca marcante no campo da
educacéo e ajudou a fundar a Associacao Brasileira de Educacao. Junto ao Ministério

da Agricultura desenvolveu estudos para a difusdo de conhecimentos domésticos e
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agricolas para a populacao rural com o intuito de organizar cooperativas industriais
regionais femininas (FUCKS, 2020).

bell hooks - nasceu nos EUA e foi batizada com o nome de Gloria Jean
Watkins. Foi uma pensadora, professora, escritora e ativista negra norte-americana
de grande importancia, principalmente, para o movimento antirracista e feminista. bell
construiu uma longa trajetoria académica, escreveu e publicou mais de trinta livros,
em que defendia a luta contra o racismo, a importancia do amor, a desigualdade social
e de género e a critica ao sistema capitalista. Dentre as obras de bell hooks, destaca-
se o livro intitulado “Ain't | a Woman: Black Women and Feminism”, traduzido para o
Portugués como, “Néao serei eu mulher? As mulheres negras e o feminismo”. Nessa
obra, a autora escreve em prol de um movimento feminista mais inclusivo e faz uma
reflexdo acerca das questdes de raca e género. Também € importante destacar sua
identificacdo com o intelectual brasileiro Paulo Freire, expresso sobretudo em sua
obra “Ensinando a transgredir: a educacédo como pratica da liberdade” (EBIOGRAFIA,
2021).

As/os participantes da pesquisa apresentam modos distintos e particulares de
atuacao em suas aulas, no que diz respeito ao perfil de formacéo e ao perfil das/os
estudantes que elas/es tém acesso/alcance. Tratando-se da maneira como se
comunicam e externalizam seus conhecimentos, Longino (2008) descreve como
situacionalidade, a capacidade do sujeito exercer suas atividades de acordo com a
sua base historica e a partir da sua compreensao de mundo social e cultural.

Além de pensarmos na pesquisa qualitativa como meio de construirmos esta
dissertacédo, durante o processo de estudo nos identificamos com os modos de se
fazer pesquisa com base nas metodologias pés-criticas (FISHER, 2001; MEYER,;
PARAISO, 2014) com enfoque nos estudos foucaultianos e feministas. Enquanto
seres corporificados e situados, enxergamos nos estudos feministas a necessidade
de olhar para nosso objeto do conhecimento como protagonistas e ndao como
subalternos da autoridade de conhecimento “objetivo” como afirma Haraway (1995),
na tentativa de compreender se ha um discurso coletivo em relacdo a construcéo
social e as formas de conhecimentos trabalhados no ambiente escolar e nas
videoaulas. Para tanto, a seguir apresentamos as discussdes a respeito do curriculo

enguanto pratica discursiva.
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1.4 Curriculo formal e oculto: préticas, expressdes discursivas e as (re)producdes de

diferencas

Quando olhamos para nosso objeto de estudo, o discurso docente,
percebemos que este esta estruturado e organizado no préprio curriculo. Nesta
pesquisa, ndo estamos falando do curriculo formal propriamente dito, mas, de um
curriculo oculto que se expressa em determinados discursos (PARAISO, 2013).

O termo curriculo, assim como género, € um conceito polissémico e nesta
pesquisa pensamos no curriculo a partir da definicdo de Bricio (2010) como uma
pratica social discursiva que esté intrinseca a linguagem que normatiza as relacdes
de género e sexualidade, o autor entende o curriculo ndo somente como um conjunto
de conhecimentos, mas, como uma construcao cultural e social do que somos e do
gue nos tornamos a partir de nossas identidades e subjetividades.

Ao pensarmos, justamente, por um viés social, cultural e histérico,
percebemos que os sujeitos sdo constituidos integralmente por relacbes humanas
permeadas por diversas formas de organizacdo que se expressam e se configuram
na escola e que ndo sao estaticos, nem imutaveis. Logo, o curriculo formal hoje, se
apresenta conservador e tradicionalista em relagdo as questbes de género e
sexualidade, impossibilitando as discussdes politicas acerca desses temas téo
presentes em nossa sociedade.

Guacira Lopes Louro (LOURO, 2004) em sua obra Género, Sexualidade e
Educacdo - uma perspectiva pos-estruturalista, nos promove algumas inquietacdes
referente a existéncia e a construcdo de alguns elementos que compdem processo de
ensino-aprendizagem. Um desses elementos € o curriculo, a autora nos faz questionar
a naturalizacdo dada ao curriculo, aos procedimentos de ensino, as teorias, 0s

materiais didaticos, as normas, 0s discursos e 0s processos de avaliacao.

Na escola, antes mesmo de falarmos em respeito as diferencas, poderiamos
guestionar 0s processos socio curriculares por meio dos quais elas séo
produzidas, nomeadas, desvalorizadas e marginalizadas. Assim
discutiriamos relacdes de poder e processos de hierarquizacéo e o que 0s
‘curriculos’ tém a ver com isso (JUNQUEIRA, 2010, p.9).

Paraiso (2013) entende que o curriculo formal por mais neutro que pareca
sempre estard atrelado a conflitos historicos de classe, religido, sexo e etnia. Esté

permeado por desigualdades e desrespeito a diversidade e a pluralidade de sujeitos,
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identidades e relacdes que compdem nossa sociedade, o préprio ambiente escolar, e
gue se expressam no discurso.

Louro (2004) nos apresenta outros aspectos da construcéao de desigualdades
e que contribuem para a existéncia de um curriculo a partir da institucionalizacao
escolar na perspectiva ocidental. Para a autora a escola se torna um ambiente de
desigualdade, diferencas e distincbes quando comeca a separar os adultos das
criancas, homens e mulheres, ricos e pobres, negros e brancos, catolicos e
protestantes.

Historicamente, a sociedade ocidental organizou, dividiu, classificou e
hierarquizou a escola com base nas caracteristicas bioldgicas, étnicas, cultural e
social dos povos. Para Louro (2004), a escola que no inicio tinha sido pensada e
estruturada para uma parcela da sociedade, com o passar dos tempos foi sendo
requisitada por aquelas/es que nao tinham acesso e aos quais havia sido negado o
direito de frequentar as instituicbes de ensino.

A partir desse momento, 0S grupos de pessoas que passaram a compor o
ambiente escolar de forma heterogénica, exigiram que a escola, enquanto instituicao
de ensino, passasse por transformacdes. Esse fendmeno, atribuiu a escola algumas
necessidades como, estrutura fisica, formas de organizagdo, regulamentos e um
curriculo que abarcasse as caracteristicas de um publico com caracteristicas distintas,
diverso.

Paraiso (2013) salienta que as questdes de género ndo estdo somente nas
relacbes em sala de aula, mas é critério, inclusive, para a escolha de contetdos. No
final do século XIX, o fato de pessoas de sexos distintos frequentando o mesmo
espaco, fez com que a estrutura fisica contemplasse banheiros “femininos e
masculinos” e com que as atividades fossem voltadas especificamente para o0s
meninos como, marcenaria e para as meninas culinaria e corte-costura.
Consequentemente, as relagbes de género que se manifestavam na sociedade e
eram naturalizadas, passam a fazer parte da construcdo de um curriculo.

As caracteristicas que a escola passou a ter, nos leva a pensar que as
relacbes de género estdo presentes no curriculo formal desde que houve a
institucionalizacdo de normas e padrdes de comportamento para meninas e meninos,
no entanto, € necessario pensarmos que as relacbes de género que séao
(re)produzidas no ambiente escolar passam a fazer parte efetivamente do curriculo

de forma silenciada e oculta.
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De Mello Arruda et al. (2011), compreendem o espaco escolar como um
ambiente que reproduz saberes, praticas e dizeres por meio de recursos
materiais, simbolos (verbais e n&o verbais) e discursos, dentre esses
elementos e recursos podemos citar o curriculo. Louro (2004), afirma que
entre muitos elementos, o curriculo no espaco escolar é loci (lugar) das
diferencas de género, pois, a partir do curriculo discursos politicos s&o
proferidos e determinam como ser e agir, 0 que contribuiu para a construcao
das desigualdades, entre elas, as de género.

A escola € um ambiente que (re)produz e legitima a ordem social, essa
dindmica vai para além da sistematizagdo de conhecimentos, ela determina certas
condutas e comportamentos sociais. A partir do curriculo, a escola instrumentaliza as
formas de producédo e ndo somente de (re)producdo das diferencas quando, por
exemplo, cria modos de conduta e comportamento entre meninas € meninos, por meio
de um discurso sutil que esta para além das caracteristicas biologicas (NOTA, 2010).

As relacbes de género ocorrem em varias instancias de nossa sociedade,
sendo assim, seus efeitos aparecem em diversas relacdes sociais e institucionais e
uma delas é a escola com a préatica do curriculo (PARAISO, 2013).

Logo, percebemos que assim como a ciéncia, o curriculo ndo é neutro o que
corrobora Nota (2010) ao afirmar que o curriculo € um empreendimento machista,
organizado para centralizar a dominacdo do homem sobre as mulheres. A escola,
guando (re)produz as desigualdades de género, separando as meninas dos meninos,
ou quando determina quais comportamentos sao pertinentes as meninas e quais sédo
pertinentes aos meninos, ela censura e silencia a sexualidade, que por sua vez, é um
fendbmeno multidimensional que ndo esta restrito somente ao bioldgico, pois, engloba
as relagdes psiquicas, sociais e culturais que estabelecemos ao longo da vida (NOTA,
2010).

Se é possivel determinar modos de agir, formas de conduta e (re)produzir
distingcdes por meio do curriculo podemos compreender que este também é um meio
para exercicio de poder (JUNQUEIRA, 2010). A articulagdo entre construcdo de
identidades e poder ocorre no proprio curriculo a medida que o poder aparece no
discurso que define os sujeitos sobre o0s quais se fala. Junqueira (2010, p.1) menciona
que “o curriculo, enquanto um artefato politico e uma producgédo cultural e discursiva,
€ um campo de permanentes disputas e negociacdes em torno de cada disposicao,
principio de visédo e de divisdo do mundo”.

Nota (2010) compreende que o curriculo carrega um discurso que estrutura
as relagdes de género e a sexualidade no ambiente escolar a partir das relacdes de

poder que sdo constituidas por aquelas/es que falam dentro de uma representacéo
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heteronormatizada da sexualidade. O curriculo na sua forma oculta é canal para a
(re)producao de desigualdades tendo como pressuposto a normalizacao da identidade
sexual dos sujeitos dentro de uma predeterminacdo da sexualidade das/os
estudantes. O curriculo trata da normalizacdo da heterossexualidade e exclusdo da
homossexualidade, orienta comportamentos e silencia questdes como as relagdes de
género e a constituicdo de género na sexualidade (NOTA, 2010).

Historicamente, as mulheres desempenham seu papel social baseado em sua
natureza e em sua capacidade bioldgica de poder gerar filhas/os. Logo, a sexualidade
passa a ser definida, conceituada e aplicada ao curriculo de forma sexista e miségina
pelos papeis bioldgicos, econdmicos e sociais que desempenham (NOTA, 2010).

As disciplinas de ciéncias e biologia discutem o corpo e nédo as expressoes da
sexualidade. Pensar para além da sexualidade baseada na biologia dos corpos é
pensar em um curriculo que promova a equidade de género e desestabilize a
normatizacao heterossexual.

Enquanto a escola (re)produzir modos de normatizacdo, teremos uma
instituicdo que promove discursos de desigualdade e preconceitos baseado em uma
pedagogia do insulto pautada em mecanismos de silenciamento, excluséo,
dominacgédo, piadas e apelidos que camuflam formas de violéncia e intolerancia
(JUNQUEIRA, 2010) dentro da escola, fora dela e vice-versa.

As identidades de género e expressdes da sexualidade existem e constituem
cada um de nés dentro da nossa subjetividade. Ao negarmos essa condicdo de
sermos e estarmos no mundo em que vivemos, nos faz recair na condicéo de que néo
existem outros modos de ser além da heteronormatividade, em que, sé podemos nos
expressar dentro da heteronormatividade, (re)afirmando preconceitos, formas de

desigualdade e sexismo.

Embora para a instituicdo heteronormativa da sequéncia sexo-género-
sexualidade concorram diversos espacos sociais e institucionais, parece ser
na escola e na familia onde se verificam seus momentos cruciais. Processos
heteronormativos de construcdo de sujeitos masculinos obrigatoriamente
heterossexuais se fazem acompanhar pela rejeicdo da feminilidade e da
homossexualidade, por meio de atitudes, discursos e comportamentos
abertamente homofébicos (JUNQUEIRA, 2010, p. 3).

Desse modo, percebemos que a heteronormatividade € uma forma de se
mostrar adequado as normas de género e que a escola insiste em um curriculo que
determine os modos de ser e agir ao pronunciar certos discursos como, “Senta direito,
menina!”, “Vira homem, rapaz!”, “Vocé ta jogando igual uma menina”, “Nem adianta

tentar, futebol é coisa de menino!”, “E essas unhas pintadas, ta virando mulherzinha?”.
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O discurso normalizador, pautado no binarismo de género, impde formas de
feminilidade e masculinidade em prol de um modelo que salienta a generificagdo dos
sujeitos, a0 passo que, 0S jogos, as cores, 0S objetos, os espacos tornam-se
elementos de distincdo e classificagdo que investem na segregacéao, fixacdo de
identidades e (re)producgéo de hierarquias cerceando e intimidando os sujeitos dentro
de sua pluralidade e diversidade.

Compreendemos que o curriculo é usado como um meio disciplinador e uma
rede de controle. Para Junqueira (2010, p. 5) “disciplinar € mais do que controlar: é
um exercicio de poder que tem por objeto 0s corpos e por objetivo a sua normalizacao,
por meio da qual uma identidade especifica € arbitrariamente eleita e naturalizada, e
passa a funcionar como parametro na avaliagdo e na hierarquizacdo das demais”.
Essa reflexao, expressa o que afirma Louro (2008) a escola € atravessada por género,
uma instituicdo baseada na construgcédo social e cultural de feminino e masculino.
Logo, reforca a importancia de problematizarmos a existéncia de um curriculo e suas
praticas - o discurso - a partir de formas de opresséo e discriminacao.

Ao ocultar ou tratar de forma superficial as relacdes de género e a diversidade
sexual, de acordo com a vigente verséo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
a escola acaba por dar preferéncia a um modelo que normaliza a heterossexualidade
e as relacbes de poder entre mulheres e homens, colocando as mulheres mais uma
vez numa posi¢ao de inferioridade em relagdo ao homem.

Pensamos na estrutura do curriculo oculto ao analisar a organizacao de temas
pertinentes a educacao. Anteriormente a implementagcdo da BNCC (BRASIL, 2017)
conteudos sociais latentes, mas, que se fazem presente ao longo da construcéo
histérica e cultural da humanidade como, as relacdes étnicas, educacdo sexual,
prevencao as Infecgbes Sexualmente Transmitidas (IST’s), as desigualdades e as
diferengas que constituem e atravessam as relagdes de género, eram denominados
temas transversais e constituiam os Parametros Curriculares Nacionais (PCN'’s)
(BRASIL, 1997).

Os PCN’s compreendiam seis dareas: Etica, Orientacdo Sexual, Meio
Ambiente, Saude, Pluralidade Cultural e Trabalho e Consumo, essas areas tinham os
temas transversais como assuntos que atravessavam areas do curriculo formal do
Ensino Basico. Os temas transversais expressavam conceitos e valores basicos a
democracia e a cidadania e regiam questdes emergentes de nossa sociedade
(BRASIL, 1997).
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Nota (2010) destaca que os temas transversais embora fossem atuantes no
curriculo formal, normalmente, eram apresentados em uma abordagem muito mais
conceitual do que problematizadora e tratados, muitas vezes, com superficialidade no
ambiente escolar.

Atualmente a BNCC é o férum norteador do curriculo formal e por sua vez é
um dos principais constituintes do Ensino Basico, para a organizacdo dos
procedimentos pedagogicos e dos conhecimentos a serem trabalhados a partir de
cada uma das disciplinas. Em conformidade com as identidades, subjetividades e as
relacbes humanas, a BNCC estabelece uma base para esse processo que se inicia

no Ensino Fundamental, se amplia e se consolida no Ensino Médio.

No Ensino Fundamental, a BNCC se concentra no processo de tomada de
consciéncia do Eu, do Outro e do Nés, das diferengas em relagdo ao Outro e
das diversas formas de organizagdo da familia e da sociedade em diferentes
espacgos e épocas historicas. Tais relacbes sdo pautadas pelas nocdes de
individuo e de sociedade, categorias tributarias da nogéo de philia, amizade,
cooperacao, de um conhecimento de si mesmo e do Outro com vistas a um
saber agir conjunto e ético. Além disso, [...] prevé que os estudantes explorem
diversos conhecimentos proprios das Ciéncias Humanas: noces de
temporalidade, espacialidade e diversidade (de género, religido, tradi¢cdes
étnicas etc.); conhecimentos sobre os modos de organizar a sociedade e
sobre as relacdes de producéo, trabalho e de poder, sem deixar de lado o
processo de transformacdo de cada individuo, da escola, da comunidade e
do mundo (BRASIL, 2017, p. 547).

O que nos intriga em relagdo a BNCC € que as tematicas de género e
orientacao sexual aparecem na primeira e segunda versdes do documento de forma
explicita e transversal, no entanto, na terceira e ultima versdo essas tematicas foram

invisibilizadas do curriculo formal como destaca Silva (2020, p. 13):

Teméaticas se encontram excluidas ou, no maximo, mascaradas na versao
final da BNCC. Isso foi feito baseado na ideia de nédo gerar atritos, devido as
divergéncias politicas, pois ao longo da constru¢éo do referido documento
houve bastante presséo de grupos conservadores exigindo o ndo tratamento
do assunto (SILVA, 2020, p. 13).

De acordo com as analises de Silva (2020) referente a retirada das tematicas
género e orientacdo sexual da ultima versdo da BNCC, concordamos com as

possiveis consequéncias apontadas pela autora.

Um aumento do patriarcado, impunidade aos casos de abuso e exploracédo
sexual de criangas e adolescentes, violéncia contra a mulher e o aumento da
violéncia contra os LGBTSs, trazendo consigo o forte aumento a desigualdade,
a homofobia, feminicidio, machismo e aumento nos indices de suicidio que,
em geral, vem ocorrendo com mais frequéncia por homens, por serem
inibidos de ter algum tipo de sentimentalismol/fragilidade, habitos ditos
pertencentes ao sexo feminino, algo que nos vem sendo ensinado desde
cedo pelos pais, 0 convivio e a midia (SILVA, 2020, p.13).

Referente a Ultima versdo da BNCC Marina Silveira Bonacazata Santos e

colaboradores (SANTOS et al., 2021) nos alertam ao propoésito moralista e
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conservador de bancadas politicas especificas que mantém discursos de machismo,
sexismos e a culpabilizacdo das pessoas que ndo se ajustam as normas e aos
padrbes hegemdnicos de género e sexualidade. Ao retirar a mencao direta do termo
sexualidade da BNCC, o documento descarta aspectos culturais, sociais, politicos,
histdricos e psicologicos associados a percepcdo do tema e das questdes de género.

A BNCC contribuiu para a elaboracéo do Referencial Curricular do Parana que
apresenta o curriculo em unidades tematicas e contempla o conteddo hormonios na
unidade tematica “Vida e Evolugcdo”, esta unidade propde o estudo de questbes
relacionadas aos seres vivos, suas caracteristicas e necessidades, e a vida como
fendbmeno natural e social, os elementos essenciais a sua manutencdo e a
compreensao dos processos evolutivos que geram a diversidade de formas de vida
no planeta (PARANA, 2018).

No contexto do Ensino Fundamental a BNCC apresenta o conteudo
‘hormdnios sexuais” tendo como objetivo de aprendizagem reconhecer o corpo
humano como integrado, seu funcionamento e as relacbes entre 0s sistemas
biologicos compreendendo a saude como bem-estar fisico, social, cultural e psiquico
do individuo (PARANA, 2018). Para o Ensino Médio o documento ainda esta em
construcdo. Na proxima se¢do olhamos para a construcdo de género, ciéncia e a

fisiologia dos horménios esteroides a partir dos estudos feministas.
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2. GENERO, CIENCIA E HORMONIOS ESTEROIDES: perspectivas da analise

filosofica e epistemoldgica feminista

Nesta secado, trazemos reflexdes acerca da construgdo androcéntrica,
classista, machista e ocidental da ciéncia. As interpretagdes realizadas por meio das
analises filosoficas e epistemoldgicas feministas nos permitem compreender o quanto
a construcdo da ciéncia interfere em nosso modo de ser e estar no mundo.

Olhamos, também, para 0 modo que a biologia, a cultura e a sociedade
atuaram na construcao e normatizacdo da forma binaria de género (os modos de ser
mulher e homem) e sexo (a partir das caracteristicas biolégicas). Nos preocupamos e
nos debrugcamos em relacdo aos estudos referente a ciéncia, género e hormdnios para
gue argumentos cientificos, culturais e biolégicos ndo continuem sendo utilizados

como artificios da intolerancia, do sexismo e de violéncia contra a pluralidade.

2.1 Ciéncia neutra, imparcial, positivista e machista: até quando?

No contexto cientifico os com - Gender and Science - aparecem juntos em
artigo cientifico pela primeira vez em 1978 (KELLER, 2006). Esta associagdo entre
género e ciéncia atribuiu a constru¢cdo do conhecimento novos desdobramentos e
diversas perspectivas de analise a partir dos movimentos sociais feministas que se
iniciaram nos Estados Unidos na década de 1960 e na Europa (SCHIEBINGER,
2008).

Nas décadas de 1970 e 80, o feminismo da segunda onda? foi um movimento
legitimamente politico que objetivava melhorar a condicdo de vida das mulheres e
pretendia cooperar para uma mudanca de mundo a partir da analise e compreensao
de género nos modos de organizacéo social (KELLER, 2006). O feminismo tem uma
visdo e um posicionamento critico em relacdo aos espac¢os sociais heterogéneos e
as relacbes de género (HARDING, 2007) que influenciaram um novo olhar para o
desenvolvimento da ciéncia, visto que este movimento contribuiu para o surgimento

de teorias feministas e posteriormente de epistemologias feministas.

2 J4 o feminismo da primeira onda transcorreu pelos séculos XIX e XX na Europa e na América do Norte, o
movimento marcou a luta das mulheres pela conquista de direitos civis e politicos com énfase no direito ao voto
(CASAGRANDE, 2018).
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Filosofas das epistemologias feministas passaram a analisar nas Ultimas
décadas a possivel influéncia de um padréo social sexista na ciéncia, que ¢ uma
copia do que ocorre na sociedade, e suas consequéncias para a producdo de
conhecimentos na modernidade (HARDING, 2007). Apdés 0os movimentos sociais
feministas, diferente do que pessoas leigas ou patriarcais pensam, as epistemologias
feministas ndo estavam direcionadas em tornar a ciéncia feminina ou um campo da
subjetividade feminina, a ideia era tornar objetiva e livre da desigualdade de género
(KELLER, 2006).

As epistemologias e a critica feminista, nos ajudam perceber que género e
ciéncia sdo conceitos indissociaveis pois a construcdo da ciéncia é fruto da acao
humana (CHASSOT, 2009), e, portanto, permeada por questdes de género e
ideologias machistas nas diferentes areas de conhecimento (HARDING, 2007),
conhecimentos que foram dentro da epistemologia tradicional, tratados como
verdades e utilizadas para (re)produzir e explicar as diferencas e desigualdades
construidas dentro e pela prépria ciéncia.

As teorias epistemoldgicas tradicionais serviram para legitimar por meio da
dissimulacdo, o papel das suposicOes acerca de género (HARAWAY, 1995),
principalmente, ao assumir a teorizagdo cientifica e a construgdo de conceitos
epistemoldgicos pautados em regras e normas que vao de encontro com a producao
de conhecimento parcial e critico.

Londa Schiebinger (2001, p. 26) descreve que as “desigualdades de género
foram construidas na producao e estrutura do conhecimento”, por esse motivo
também, as relacbes de género ndo podem ser vistas na construcdo do
conhecimento com neutralidade ou imparcialidade devido as desigualdades
estabelecidas socialmente, por meio de discursos cientificos que atribuiram

significados aos géneros. De acordo com Fausto-Sterling (2002, p. 15).

Podemos utilizar o conhecimento cientifico para nos ajudar a tomar a deciséo,
mas s nossas crencas sobre o género — e ndo a ciéncia — podem definir
nosso sexo. Além disso, nossas crencas sobre o género também afetam o
tipo de conhecimento que os cientistas produzem sobre o sexo.

Essa organizacdo androcéntrica e a visdo sistémica da construcdo do
conhecimento atribuiu ao campo cientifico um lugar de subserviéncia e censura
contra diversos grupos de pessoas, incluindo sobretudo, as mulheres. Ao longo do
tempo “historiadores descreveram como mulheres e género influenciaram as

ciéncias europeias e norte-americanas, e cientistas sociais documentaram o0s
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continuos obstaculos com os quais as mulheres se depararam para atingir igualdade”
(HARDING, 2007, p. 163).

Esses registros reafirmam que as questdes relacionadas a género existem
e que fazem parte do contexto de empreendimento cientifico e de outras relacbes
sociais, na qual, as epistemologias feministas propdem politicas publicas
emancipatorias e de empoderamento feminino. Na obra de Londa Schiebinger
(2001) “O feminismo mudou a Ciéncia?” e na obra de Attico Chassot (2009) intitulada
“A Ciéncia € masculina?”, ambos, autora e autor, nos questionam e nos levam a
refletir sobre a existéncia da influéncia das questées de género na ciéncia.

Por muitos séculos, acreditava-se que a ciéncia era neutra, imparcial e isenta
de influéncias dentro de uma visao positivista, em que o conhecimento seria algo
permanente e imutavel. No entanto, a ciéncia é realizada por pessoas - em sua
maioria homens, brancos, americanos ou europeus e de uma posicao
socioecondmica favoravel - “logo falivel e ndo detentora de dogmas, mas de
verdades transitorias e assim respostas a realizagdes dos homens e das mulheres”
(CHASSOT, 2009, p.17) que, por sua vez, carregam ideais e experiéncias que
sofrem constante interferéncia social, cultural, ideoldgica, religiosa e filoséfica, o que

corrobora Lowy (2000, p. 23) ao afirmar que:

Os trabalhos de histéria das ciéncias que se interessam pela questdo de
género retomam geralmente o mesmo argumento: a construgdo de uma
‘natureza’ (feminina ou masculina, de raca branca ou negra) ndo é
independente do ponto de vista dos ‘construtores’, quase sempre
exclusivamente masculinos e frequentemente membros das classes sociais
superiores.

Durante o século XIX a filosofia defendia que pessoas envolvidas com
atividades intelectuais possuissem barba (SCHIEBINGER, 2001), pois, a
racionalidade e a mais larga capacidade cognitiva eram relacionadas ao homem, o
gue excluia as mulheres do empreendimento cientifico pela auséncia dessa e de
outras caracteristicas bioldgicas, associadas a maior capacidade cognitiva.

Doravante, a filosofia feminista volta-se a epistemologia devido as falhas na
ética, filosofia social e politica na caracterizagcdo dominante dos homens em relagéo
as mulheres. “Como o conhecimento adquiriu género?” ao indagar essa questao
cientistas feministas passam a buscar modos alternativos de repensar a construcao
do conhecimento contra a persisténcia de padrdes androcéntricos e a invisibilidade

das mulheres enquanto agentes cognitivos e sociais (LONGINO, 2008).
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Bidlogos do século XIX afirmavam que as diferencas entre homens e
mulheres existiam ndo s6 em escala macroscoépica, mas também dentro das proprias
células por meio da comparacdo do metabolismo celular (LAQUEUR, 2001),
legitimando as desigualdades desde o nivel microscépico, mantendo o dualismo e
binarismo criado anteriormente. Esta comparacéo entre 0s sexos passa a ser objeto
do conhecimento cientifico, um determinismo biol6égico a partir do sexo, que por sua
vez ameaca 0 construcionismo social (HARAWAY, 1995) ligado a interesses

dominadores que reafirmam as desigualdades. Keller (2006, p.15) descreve que:

Em particular, procurei compreender a génese da divisdo sexual e emocional
do trabalho, tdo conspicuamente dominante em minha prépria geracéo, que
rotulava mente, razao e objetividade como ‘masculinas’, e coragéo (e corpo),
sentimento e subjetividade como ‘femininos’ e que, portanto, estdo
subjacentes a exclusdo das mulheres do empreendimento cientifico.

A andlise de Keller (2006) nos faz compreender que, basicamente, a
capacidade de racionalidade e emocdo foram parametros sociais utilizados para
garantir que os homens possuiam um perfil mais adequado e dessa forma fossem
detentores do poder para a participacdo e desenvolvimento da ciéncia, enquanto as
mulheres foram excluidas deste processo. Esta percepcao da ciéncia como produto
de uma atividade essencialmente masculina inquietou e trouxe preocupacdes para o
campo de pesquisa feminista (LOWY, 2000).

Ainda no século XIX, a racionalidade era atribuida aos homens e as
mulheres eram ridicularizadas e excluidas segundo a suposta capacidade intelectual
inferior, 0 que caracterizou e reafirmou a dominagcdo do homem em relacado a mulher
dentro dos espacos académicos e sociais (LONGINO, 2008).

Ao final do século XX Evelyn Fox Keller (2006) afirma que a ciéncia é
‘masculina”, esta afirmagdo nao estava apoiada somente nas caracteristicas
biol6gicas de seus participantes, mas, em seus habitos, comportamentos e
significados — 0 que também €é conhecido e chamado de ethos -, ou seja, a ciéncia
caracterizada como masculina € uma constru¢cdo pautada em valores, ideais e
crencas que fundamentaram uma ideologia machista na producdo do conhecimento.

As epistemologas feministas e cientistas politicas que questionaram “como o
conhecimento pode ser desprovido de género”, foram capazes de compreender a
importancia e a necessidade de se pensar no desenvolvimento da ciéncia livre de
desigualdades e de se estabelecer linhas de pensamentos que contribuam para a

analise, investigagdo e compreensao do conhecimento centralizado na abolicdo da
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desigualdade de género que foi e persiste em ser pautada nas diferencas biolégicas
(LONGINO, 2008).

Ao pensarmos na constru¢cdo do conhecimento livre das diferencas e das
desigualdades de género, percebemos que as feministas estdo reconstruindo a
natureza do processo cientifico (FAUSTO-STERLING, 2000) por meio da énfase dada
ao conhecimento cientifico como elemento atuante na transformacao social enquanto
produto intermediario e nao final, sem dissociar o conhecimento do contexto em que
estamos inseridos. E ao pensarmos no conhecimento cientifico produzido na
atualidade, podemos considerar que é produto de uma ciéncia contextualizada?

Dona Haraway (1995, p. 24) argumenta que € “a favor de uma doutrina e de
uma pratica da objetividade que privilegie a contestacdo, a desconstrucdo, as
conexdes em rede e a esperanca na transformacéo dos sistemas de conhecimento e
nas maneiras de ver”, logo, olhar para a construgdo do conhecimento por meio das
epistemologias feministas passa a ser uma necessidade visto que a prépria ciéncia é
embasada em interesses humanos e sociopoliticos, centralizados na manifestacdo da
desigualdade de género, sendo uma forma de se investigar o significado dessas
afirmag0es e as influéncias do conhecimento cientifico em nossa sociedade.

Para Donna Haraway (1995) a dicotomia de sexos biolégicos masculino e
feminino € muito mais problematico e contingente, pois, envolve politicas que
ultrapassam as barreiras do corpo e extrapolam o meio social e cultural dos individuos,
formando uma linha ténue que configura as relacdes de género e que influenciam
diretamente o desenvolvimento da ciéncia.

Anne Fausto-Sterling (2002) afirma que o0os modos europeus e norte-
americanos de pensar o mundo sdo baseados no uso de dualismos para manter
formas de argumentacédo hierarquica. Em analise percebemos que o dualismo entre
sexo e género, além de criarem argumentos hierarquicos também geram formas de
opressao que sao capazes de gerar ainda mais opressao tanto na esfera social quanto
na construcao do conhecimento.

Ha varios conhecimentos cientificos que sao criticados pelas epistemoélogas
feministas, entre eles podemos citar o processo de fecundagdo humana e evolugéo,
visto que, a ciéncia mantém dualismos e sexismos na producdo e manutencao desses
conhecimentos. Como exemplo, dos conhecimentos citados anteriormente, podemos
pensar no modo em que a ciéncia considera o espermatozoide como ativo em relacao

ao ovulo no processo de fecundacdo, na forma como a mulher é descrita como ser
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passivo, enquanto coletora e cuidadora, em relagdo ao homem cacador, no processo
de evolugcdo humana. Nesse sentido, consideramos que tais conhecimentos,
necessitam de analise critica, pois, (re)afirmam o que € construido para a criagcao de
determinada realidade humana.

E importante pensarmos que 0 corpo engquanto matéria, existiu e existe antes
mesmo da socializacdo, posto em dualismo tornando o construido equivalente ao
cultural. A seguir, aprofundamos nosso estudo com énfase na corporificacao a partir
das caracteristicas biolégicas e suas implicagbes no desenvolvimento do

conhecimento cientifico e suas interfaces social e cultural.

2.2 A “culpa” da ciéncia na criacdo dos corpos: entre as imperfei¢cdes, oposicdes e
diferencas, por fim o BINARISMO

Desde a antiguidade classica até o século XVIII, a humanidade acreditava
gue mulher e homem haviam surgido a partir de uma mesma raiz e que 0S corpos e
a natureza viviam em harmonia, sem nenhuma dicotomia (LAQUEUR, 2001). Essas
observacgoes levaram a humanidade a criar o conceito de isomorfismo para 0s corpos
femininos e masculinos a partir de um modelo de sexo Unico. Nesta perspectiva, o
corpo masculino era visto como o referente e o feminino como derivado, os ovarios
eram chamados por Galeno e Herofilo, médicos gregos do século I,
respectivamente, de orcheis e didymoi duas palavras gregas que também eram
utilizadas para se referir aos testiculos (LAQUEUR, 2001).

Mesmo que os corpos femininos e masculinos fossem vistos isomorficamente,
o corpo feminino era visto como uma estrutura inferior e fora da norma, “a falha tragica
da mulher, segundo Aristételes, era sua falta de calor vital para cozinhar o sangue e
purificar a alma. Esta falta de calor explicava a faculdade racional mais fraca da
mulher” (SCHIEBINGER, 2001, p. 211).

O isomorfismo caracteriza uma hierarquia metafisica em relacdo aos corpos,
gue colocaria o0 masculino como superior e sagrado em relacdo ao feminino, o que
corrobora a descricdo de Londa Schiebinger (2001, p. 211) em relacao as ideias de
Galeno, “até mesmo os 6rgédos sexuais das mulheres ndo passam de uma versao
inferior dos masculinos. Galeno ensinou que a mulher tem um "vaso espermatico" ou
pénis semelhante ao do homem, exceto pelo fato de ser invertido e interno”. O corpo

feminino era tido como um “desvio da norma” e “uma versao incompleta do homem?,
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existem registros de Aristoteles até as declaragdes de Darwin como consequéncia da
interrupcdo do processo evolutivo (SCHIEBINGER, 2001). Estes escritos e ideias
contribuiram e contribuem para as perspectivas da diferenca sexual, em que, o
masculino é colocado como um modelo de perfeigdo e o feminino é visto como inferior.
A partir do século XVIII, na era da modernidade, transformacdes politicas e

epistemoldgicas deram aos corpos uma nova perspectiva, a do dimorfismo sexual.

Os 6rgaos considerados versoes inferiores do que o homem tinha do lado de
fora — a vagina como o pénis, o Utero como o escroto -, foram interpretados
no século XVIII, como 6rgdos com natureza totalmente diferentes. Da mesma
forma, os processos fisiol6gicos — menstruacao e lactacéo -, que eram vistos
como parte de uma organizacdo comum de fluidos, passaram a ser
considerados especificos da mulher (LAQUEUR, 2001, p. 8).

Agora 0s corpos nao eram mais vistos como iguais, mas como estruturas
distintas. O corpo da mulher deixa de ser um modelo menos importante que do homem
e passa ser visto como seu oposto, criando assim um modelo para os dois sexos
(LAQUEUR, 2001), a distincdo que favoreceu a construcdo de padrdes sexistas e

configurou o surgimento das questdes relativas a género.

O antigo modelo no qual homens e mulheres eram classificados conforme
seu grau de perfeicdo metafisica, seu calor vital, ao longo de um eixo cuja
causa final era masculina, deu lugar, no final do século XVIIl, a um novo
modelo de dimorfismo radial, de divergéncia biolégica. Uma anatomia e
fisiologia de incomensurabilidade substituiu uma metafisica de hierarquia na
representacdo da mulher com relacdo ao homem (LAQUEUR, 2001, p.17).

Apés, o surgimento das concepcdes do dimorfismo sexual e a compreenséo
de uma inexisténcia metafisica hierarquica, os cientistas procuraram rotular, separar
cultural e historicamente homens e mulheres segundo as caracteristicas bioldgicas
gue estes/as possuiam. Esta divisdo dos sexos seguido da concepcédo de dimorfismo
sexual é na verdade um efeito bioldgico e ndo um marco da histéria da humanidade.

Apo6s o periodo de determinismo sexual a partir do dimorfismo biolégico
houve entre bibdlogos, endocrinologistas, bioquimicos e farmacéuticos uma
preocupacdo e discussdo em relacdo a construcdo de um discurso que tentasse
explicar as diferencas sexuais e a acdo dos hormonios esteroides, as caracteristicas
anatdmicas e a definicdo biolégica para corpo masculino e feminino (RIBEIRO;
ROHDEN, 2008). A interacdo entre estes especialistas foi 0 marco para a criacao
dos “hormdnios sexuais” (OUDSHOORN, 1994).

Em meados do século XVIII, surgem estudos que se dedicam a descri¢do do
corpo feminino e passam a inventariar as diferengas anatdomicas e fisiol6gicas
entre os organismos masculino e feminino. Esses estudos ganharam um
enorme impulso no século XX, com dois novos actantes incorporados: a
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endocrinologia e os hormdnios, ditos sexuais (RODRIGUES; COUTINHO,
2016, p. 182).

A tentativa de caracterizar e explicar as diferencas sexuais e 0S
comportamentos desiguais com base na fisiologia humana, contribuiu como um fator
para a construgdo de uma “ciéncia sexual” como é descrita por Londa Schiebinger
(2001). A descoberta do 6vulo durante o século XVIII, a fusdo dos gametas durante
0 século XIX, o processo hormonal e a ovulacdo durante a década de 1930
(LAQUEUR, 2001) foram utilizados como fatos cientificos para salientar as
diferencas biologicas e reforcar as diferencas de género.

Anne Fausto-Sterling (2001, p. 15) considera as discussdes sobre corpo, sexo
e género muito mais complexas do que nos é apresentada na forma de uma estrutura
bioldgica masculina, feminina e social baseada em ser mulher ou homem, “n&o existe
somente isso ou aquilo”. A autora descreve que nas Uultimas décadas, mais
precisamente a partir da década de 1970, cientistas buscaram definir sexo segundo
0s aspectos fisicos e anatdmicos, enquanto, género seria atribuido as transformacdes
psicologicas e as expressfes comportamentais da psiqgue humana, sendo

caracterizada pela identidade sexual.

Nas ultimas décadas, a relacdo entre a expressao social da masculinidade e
da feminilidade e os aspectos fisicos subjacentes foi debatida com ardor nas
arenas cientifica e social. Em 1972, os sexo6logos John Money e Anke
Ehrhardt popularizaram a ideia de que sexo e género sao categorias
separadas. Sexo, diziam, se refere aos atributos fisicos e € anatdmica e
fisiologicamente determinado. Viam o género como uma transformacao
psicolégica do eu — a convicgdo interior de que se é homem ou mulher
(identidade de género) e as expressdes comportamentais dessa convicgéo
(FAUSTO-STERLING, 2002, p. 15).

Entretanto, a relacdo entre dimorfismo sexual e género estdo para além
disso. As definicbes dadas ao longo dos séculos para sexo tentam dar uma
explicacdo biolégica fundamentada no corpo enquanto estrutura material, para a
manutencao da binariedade a partir da materialidade do corpo.

A cultura ocidental considera Unica e exclusivamente a existéncia de apenas
dois sexos, e que 0s conhecimentos desenvolvidos pela bioquimica, endocrinologia,
embriologia e cirurgia deram a cientistas médicos o controle sobre a existéncia
binaria dos sexos do corpo humano (FAUSTO-STERLING, 1993). Logo, a forma de
pensar o mundo a partir dos sexos feminino e masculino acabam por criar e reforgar
as diferencas sexuais construindo marcadores biologicos para a caracterizacao de

uma classificagéo binéria.
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Pensar na classificacdo binaria dos sexos, € uma forma de desafiar a propria
natureza, pois, biologicamente falando existem diversos niveis entre “fémeas” e
“machos” o que caracterizaria diferentes niveis de sexo que vao além de dois. Além
disso, caracteristicas femininas e masculinas podem ser variaveis para sujeitos de
um mesmo grupo (FAUSTO-STERLING, 1993), configurando uma diversidade
ampla de caracteristicas bioldgicas que ndo se encaixam simplesmente em apenas
duas categorias.

Anne Fausto-Sterling (1993) em sua obra “Os cinco sexos” nos incita a
refletir e compreender que a possibilidade de se multiplicar os sexos para além dos
guais sao estabelecidos dentro da norma e do padrao binario, nos permitiria ter um
mundo com divisbes de poder distintos dos quais vivenciamos dentro do modelo
hierarquico em que os homens estdo em uma posi¢do superior ao das mulheres.
Teriamos uma sociedade que dita o controle dos corpos dentro de uma cultura
binaria e heterossexual?

Percebemos que as diferencas entre os sexos, foram utilizadas por
instituicdes sociais para (re)produzir as desigualdades de género. Donna Haraway
(1995, p. 29) define género como “um campo de diferenga estruturada e estruturante,
no qual as tonalidades de localizagdo extrema, do corpo intimamente pessoal e
individualizado, vibram no mesmo campo com as emissdes globais de alta tensdo”
nao baseado unicamente nas distingdes bioldgicas, mas, diretamente relacionado
com o meio social, historico e cultural.

De acordo com Fausto-Sterling (1993) vivemos em uma sociedade cujo a
necessidade cultural é de se manter as diferencas bem evidentes entre 0s sexos, a
gual espreme as diversas variacfes sexuais em duas categorias dominantes, uma
cultura dividida pelo sexo em que s6 é possivel realizar seu potencial humano de
felicidade e produtividade se houver a certeza de pertencer a um dos dois sexos
(re)conhecidos.

A ciéncia e a sociedade além de insistirem no direcionamento da humanidade
para um dos dois sexos dominantes, também atuam na constru¢cdo ndo somente de

género como do sexo.

Na maioria das discussfes publicas e cientificas, 0 sexo e a natureza sao
considerados reais, e 0 género e a cultura séo vistos como construidos. Mas
trata-se de falsas dicotomias. Comego com os marcadores mais visiveis e
exteriores do género — os 6rgdos genitais — para mostrar como 0 sexo &,
literalmente, construido (FAUSTO-STERLING, 1993, p. 77).
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Estudos realizados por Anne Fausto-Sterling, relatam a construcéo literal de
sexo feminino e masculino para pessoas intersexo (conceito utilizado para pessoas
gue nasceram com estruturas em comum dos aparatos biolégicos da genitalia dita
como feminina ou masculina). E comum nesses casos, que médicos removam partes
e utilizem plasticos para construir uma genitalia “apropriada” para pessoas que
nasceram com genitalias que nao sao facilmente reconhecidas como femininas ou
masculinas. Nesse sentido, os médicos utilizam seus saberes para “ouvir’ natureza e
reconhecer a qual dos dois sexos as pessoas intersexo devem pertencer.

A autora ainda relata em seus estudos que a existéncia da intersexualidade é
noticia antiga e que em algumas culturas como na Europa durante o final da Idade
Média existiram certos padrdes que sao mantidos até hoje. Nesse contexto europeu,
pessoas intersexo eram obrigadas a escolher e performar um papel de género
estabelecido e se fugissem desse padréo a pena de transgressao era muitas vezes a
morte. Em 1600 na Escdcia, uma pessoa que vivia como mulher foi enterrada viva
apos engravidar a filha de seu mestre.

Além disso, por questdes de legitimar questdes referentes a heranca,
maternidade/paternidade, sucessao de titulos e escolha de profissGes, sistemas
anglo-saxénicos modernos determinam que pessoas nascidas tenham seu em seu
registro a determinacdo do sexo feminino ou masculino. Sexo e género tornam-se
conceitos indissociaveis como sendo duas faces da mesma moeda, pois, as
experiéncias culturais, historicas e sociais sd0 impressas em nossa carne e se
salientamos um conceito em detrimento do outro estamos sendo deterministas
(FAUSTO-STERLING, 1993).

E importante pensarmos que a identidade de género é impressa e
corporificada ainda enquanto somos bebés, quando temos consciéncia de quem
somos ja temos um nome, expectativas criadas sobre quem ndés somos e seremos. A
identidade de género se torna corporificada por interacdes didaticas entre mente,
corpo e objetos no mundo e por mais que possa ser uma propriedade individual, ela
também é coletiva e segue um ideal normativo feminino ou masculino (informacéo

verbal)3.

3 Como afirma Anne Fausto-Sterling em sua palestra “Género/ sexo, orientagdo sexual e identidade
estdo no corpo: como chegaram [a?” realizada em 9 de mar. de 2009 disponivel em <
https://www.youtube.com/results?search_query=+anne+fausto+sterling >. Acesso em 11 de ago de
2021.
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2.3 O modelo hormonal: determinismo biolégico, o dualismo sexual e as

desigualdades de género

Durante séculos, cientistas tentaram nominar e conceituar estruturas
biolégicas e fisioldgicas com o objetivo de construir uma divisdo clara do que seria
feminino e masculino para que fosse possivel determinar as escolhas das pessoas,
0S comportamentos, até mesmo, os modos de se colocar no mundo. Historicamente,
a ciéncia construiu, a partir, de argumentos bioldgicos ferramentas que contribuisse
para caracterizar feminilidades e masculinidades (OUDSHOORN, 1998).

Uma das formas de se caracterizar as feminilidades e masculinidades foi por
meio do modelo hormonal. No entanto, até o século XIX questdes biologicas ligadas
a fisiologia dos hormonios ainda eram desconhecidas. A ciéncia utilizava
caracterizagfes bioldgicas para sustentar determinismos, que ndo os horménios.
Estruturas anatbmicas eram fortemente utilizadas para explicar a fisiologia e os
comportamentos. Para tanto, o Utero era visto como o centro da feminilidade,
enquanto os testiculos seriam o centro da masculinidade (OUDSHOORN, 1994).

Em 1890 o fisiologista Charles-Edouard Brown Séquard chama a atencgéo
para o papel do que ele chamou de glandulas sexuais, por meio de experimentos 0
fisiologista utilizava extratos de 6rgaos animais para tratamento terapéutico. A partir
dos anos de 1890, diversos médicos estimavam a existéncia de “secrecdes internas”
produzidas por Orgdos internos e que regulavam processos fisioldgicos
(OUDSHOORN, 1998).

No século XIX, os fisiologistas acreditavam que todas as reacfes dos
organismos estavam reguladas por estimulo nervoso. Ora, numerosas
reacdes fisiologicas ndo podiamse explicar de maneira satisfatéria segundo o
modelo dos trajetos nervosos. O conceito de substancias quimicas
secretadas pelas glandulas e veiculadas pelo sangue fornece aoscientistas
um novo modelo explicativo e determina novas abordagens experimentais
nas ciéncias de laboratério. Na viragem do século, os pesquisadores
comecam a estudar as substancias quimicas contidas nas glandulas sexuais
recorrendo as técnicas de castragdo e transplante (OUDSHOORN, 1998, p.
780).

No inicio do século XX o fisiologista Ernest H. Starling reformula a teoria das

secrecdes internas e introduz o conceito de hormdnios e os define como “mensageiros
quimicos”, a partir dos experimentos realizados estabeleceu os hormdnios como
agentes de regulacéo fisioldgica sem a acéo do tecido nervoso (OUDSHOORN, 1998).

Em 1905, o conceito horménios ganha cenario e por muitas décadas reforgou

um dualismo sexual que existe até os dias de hoje. Durante o periodo de 1905 até
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cerca de 1920 os hormdnios eram vistos como substancias especificas e
fisiologicamente restritas ao sexo, ou seja, hormdnios como a progesterona e
estrogénio eram conhecidos como horménios sexuais femininos assim como a
testosterona era considerada um horménio sexual masculino (NEHM; YOUNG, 2008).
Que corrobora os escritos de Nelly Oudshoorn (1998, p. 781):

As substancias quimicas supostas provir de glandulas sexuais foram
chamadas hormdnios sexuais: hormdnios masculinos secretados pelos
testiculos, horménios femininos secretados pelos ovarios. Tal terminologia
construia uma dualidade sexual: os horménios sexuais foram pensados como
0s agentes quimicos da masculinidade e da feminilidade, reforcando assim a
antiga crenca popular segundo a qual a feminilidade e a masculinidade
residiam nas gbnadas.

Em 1920 o conceito hormdnio “masculino” e “feminino” passou a ser utilizado
tanto na ciéncia quanto fora dela, embora, nos anos 1930 os cientistas tenham revisto
a concepcdao dos hormonios estritamente ligada ao sexo tanto por sua origem quanto
funcdo, mas a terminologia permaneceu (OUDSHOORN, 1994).

Esta classificacdo do século passado, dada aos hormdnios esteroides
denominados hormonios sexuais — conceito designado ao aprofundamento dos
estudos acerca do desenvolvimento da genitélia de roedores (FAUSTO-STERLING,
2002), foi utilizada na tentativa de explicar as diferencas entre 0os sexos masculinos e
femininos (ROHDEN, 2008) e acabaram por legitimar o masculino como superior ao
feminino, principalmente, em relagéo a estrutura corporal, a partir, de estruturas que
sdo neutras em relacdo a género, contribuindo com as desigualdade de género em

nossa sociedade atual.

No periodo de 1900 a 1940 os cientistas escavaram a natureza de modo
particular, criando a categoria dos hormdnios sexuais. Os préprios horménios
se tornam marcadores de diferenca sexual. Entdo, a descoberta do horménio
sexual ou de seu receptor em qualquer parte do corpo (por exemplo, as
células dos ossos) torna sexual aquela parte do corpo previamente neutra em
relacdo ao género (FAUSTO-STERLING, 2001, p. 68).

Apds a década de 1930 a ciéncia se rendeu ao fato paradoxal de que
horménios ditos como masculinos faziam parte da estrutura biol6gica feminina e vice
versa, no entanto, muitos conhecimentos em relacdo aos horménios esteroides séo
permeados por questdes de género, pois, ainda seguem o padrao preestabelecido no
inicio da década de 1900 em relacdo aos hormdnios esteroides enquanto horménios
sexuais, em que caracteristicas fisicas e até cognitivas sao atribuidas a presenca de
determinado horménio (NEHM; YOUNG, 2008).

Nelly Oudshoorn (1998) destaca que as “descobertas” em relagdo aos

hormdnios no inicio do século XX fomentaram trés principais grupos a investir em
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pesquisas relacionadas as glandulas sexuais, 0s ginecologistas, a industria

farmacéutica e os cientistas laboratoriais, cada grupo com suas técnicas e materiais.

Durante a fase de introducéo do conceito de horménio sexual, os trés grupos
implicados se ocuparam de questdes diferentes. Os ginecologistas se
interessavam sobretudo pelo papel dos hormbnios femininos nos problemas
ovarianos e nos processos de reproducdo nas mulheres. Também estudaram
a acao das secrecdes ovarianas internas sobre a ovulacdo, a menstruacéo e
gravidez. As empresas farmacéuticas exploraram o campo produzindo
preparacdes ovarianas para uso terapéutico. As preocupacdes dos cientistas
de laboratério eram mais vastas. Para além das questdes de reproducéo, eles
se interessavam pelo papel dos horménios masculinos e feminino no
crescimento e desenvolvimento do organismo em geral e, mais
especificamente, no processo de diferenciacdo sexuada — a aparicdo e a
persisténcia tanto de 6rgdos genitais quanto de caracteristicas sexuais
secundarias (OUDSHOORN, 1998, p. 787).

Durante os anos de 1920 e 1930 o numero de estudos relacionados aos
hormonios ditos femininos aumenta em relagédo aos horménios ditos masculinos e o
interesse econbmico comum entre os trés grupos abre precedentes para pesquisas
gue gerariam amplo lucro. O corpo feminino e o conceito de horménio sexual
esquematizavam o0 interesse dos ginecologistas, farmacéuticos e cientistas
laboratoriais, desse modo, a ciéncia constitui um meio profissional bem estruturado
pautado nas especialidades médicas com fins reprodutivos para o corpo feminino
(OUDSHOORN, 1998). O que nos faz questionar a perpetuacao da cultura ocidental
em especular e monitorar o corpo feminino em relacdo ao masculino.

Para Nehn e Young (2008) por mais que a ideia dualista dos hormonios
sexuais tenha sido rejeitada no inicio do século XX ao considerar que os horménios
nao eram restritos aos sexos, 0 uso do termo ainda esta associado a equivocos a
respeito das funcdes dos horménios esteroides nos diferentes corpos.

Durante os anos de 1970, as diferengas sexuais ndo estavam mais restritas as
genitalias, cada corpo teria seu proprio telos, ou seja, a finalidade de forca fisica e
intelectual para o homem e da maternidade para a mulher (SCHIEBINGER, 2001).
llana Lowy (2000) reafirma a existéncia do dualismo e uso de esteredtipos sexistas ao
descrever a ironia de se querer “biologizar” as relagdes de forga e poder estabelecidas
culturalmente entre homens e mulheres, destacando a urgéncia em desconstruir
esses argumentos existentes na ciéncia. O que estd de acordo com Oudshoorn (1998,
p. 788):

Minha versdo da histéria dos hormbénios sexuais pode ser lida como uma
descricao estruturalista na qual as estruturas sociais determinam inteiramente
a acao humana. Evidentemente, essas estruturas ndo sédo independentes de
outras atividades humanas: elas séo criadas pelo homem, que assustentam
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e as perpetua. Elas refletem, em certa medida, as praticas e as ideias da
cultural que as recebe.

E necessario considerar 0os processos sociais, 0s aspectos culturais e,
reconhecer, o conceito de “corpo material” dado por Judith Butler (1999) a partir de
perspectivas ocidentais sobre a materialidade do corpo e os aspectos da fisiologia
humana que contribuem diretamente com as questdes de género e a sexualidade
em nossa sociedade.

Anne Fausto-Sterling (2002, p. 62) descreve que “existem hormaonios, genes,
prostatas, Gteros e outras partes e fisiologias do corpo que usamos para diferenciar
o0 macho da fémea, que se tornam parte do campo de que emergem variedades de
experiéncia e de desejo sexual’ que contribuem diretamente com as relagdes de
poder, o sexismo e a desigualdade entre mulheres e homens.

As abordagens sexistas, utilizam-se da agdao hormonal “para explicar
comportamentos sexuais e questdes de género, assim reforcam o binarismo a partir
de uma abordagem biologista” (ROHDEN, 2008, p. 270). As mulheres, em funcao dos
hormonios sao descritas com maior sensibilidade durante o ciclo menstrual, estrutura
do corpo mais fragil, ansiedade e instabilidade emocional, enquanto os homens
apresentam maior forca e virilidade, e encaram a ansiedade como um fator de
fragueza, como citam Ribeiro e Rohden (2008, p. 290) a partir de registros do século

XX referente a funcdo dos hormoénios:

O hormbnio feminino por exceléncia, a progesterona, conferiria a mulher os
atributos da calma e da docilidade que tém forte ligacdo com a ideia de
maternidade. E a testosterona, horménio masculino, conferiria aos homens
as qualidades da forca, impeto, inclusive sexual, ou seja, da dominagéo.

Historicamente, observamos que os hormdnios acabaram por se tornar uma
substancia quimica utilizada para reforcar a diferenca entre 0s sexos, em que 0 Corpo
ndo é visto como algo anterior ao processo de socializagdo, uma estrutura neutra,
mas como algo que carrega um discurso sobre o que é ser mulher ou homem
(FAUSTO-STERLING, 2002).

No processo de investigacdo “os horménios esteroides ndo precisavam ter
sido divididos nas categorias sexual e ndo sexual. Poderiam, por exemplo, ter sido
considerados como hormonios do crescimento, afetando ampla gama de tecidos,
inclusive os 6rgaos reprodutores” (FAUSTO-STERLING, 2001, p. 78), no entanto, ao
associa-los a determinacdo das caracteristicas sexuais e a determinacdo do sexo
biolégico foi possivel atribuir questdes relacionadas a género a uma estrutura ou corpo

material.
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Se pensarmos em um modelo cientifico para a ressignificagdo dos corpos,
teremos um binarismo Obvio descrito a partir da elucidacdo das caracteristicas
sexuais, que sao expressoes bioldgicas associadas apenas a liberacao de hormaonios.
No entanto, além dos hormonios, os cromossomos XX e XY também séo fatores que
inferem no binarismo, em que a presencga ou auséncia do cromossomo Y € usado para
o determinismo bioldgico e para referir-se a uma normatividade social e cultural (FINE,
2018).

A linguagem biologica que se expressa sobre outras formas de linguagens e
objetos que deveriam ser descritos com neutralidade é um determinante para o
binarismo, pautado em um conjunto de fatores como, os componentes funcionais,
cromossOmicos e hormonais que agem de forma distinta e desigual entre os corpos.
No entanto, nenhum dos elementos citados anteriormente sao capazes de enquadrar
0s sujeitos dentro de um determinismo binério, pois, a diversidade e expressdes
biolégicas vao para além do binarismo proposto para sexo feminino e masculino
(BUTLER, 1999).

Ao pensarmos no sexo bioldgico e seus respectivos hormoénios secretados,
emergem algumas discussdbes da influéncia dos hormdnios sobre os
comportamentos de homens e mulheres caracterizando o0s estereétipos de
agressividade e sensibilidade como ja foi descrito anteriormente. Entretanto, as
determinacdes das caracteristicas comportamentais ndo estdo ligadas aos
cromossomos ou liberacdo de hormdnios, mas, esses padrdes sdo determinados
dependendo das rela¢gBes ecoldgicas, materiais e sociais estabelecida entre os seres
vivos (FINE, 2018).

As questdes de género também séo transitérias e estdao continuamente em
processo de construcdo e transformacdo com o intuito de gerar uma socializacéo,
um sistema diferente de desenvolvimento para machos e fémeas (FINE, 2018).
Roughgarderden (2004, p. 56) nos leva a refletir os motivos pelo qual “algumas
sociedades desenvolvem relacdes coercivas de poder entre 0S sexos, enquanto
algumas formam relagdes equitativas de poder [...]”, enquanto Fine (2018) considera
gue género é uma fonte de normas para ambos os sexos utilizadas para censurar
alguns e ser permissivo com outros.

Os seres humanos de forma geral, sédo classificados conforme estereétipos

biolégicos definido pela estrutura genital e condicionados/as em seus papeis sociais
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a partir de expressdes biologicas relacionadas a acdo hormonal, mas, que nao
passam de condicfes e normas determinadas pelos préprios mecanismos sociais.

Em sua obra “Sexo/Género: Biologia em um mundo social”, Anne Fausto-
Sterling (2012) descreve experimentos cientificos realizados em roedores e aves, para
explicar algo pouco tangivel, a composi¢cdo quimica do corpo para justificar o
comportamento relativo ao sexo. Como explicar com base em simplificacfes sexuais
de outras espécies em comparativo com seres humanos? Somos seres singulares e
dotados de manifestacdes e expressdes que nao se restringem ou se enquadram ao
padréo binario.

Tomamos como exemplo a histéria de Maria Patifio citada por Anne Fausto-
Sterling em seu artigo “Dualismos em Duelo” (2001), a atleta foi expulsa dos jogos
olimpicos de 1988 pelo Comité Olimpico Internacional (COI). Por ndo apresentar seu
“certificado de feminilidade”, Maria Patifio foi submetida a um teste para provar se era
do sexo masculino ou feminino. Ao longo da vida, a atleta se reconhecia como sendo
do sexo feminino e ao se submeter a esse teste, foi identificado em seu material
genético um cromossomo Y. Mesmo nunca suspeitando que nédo era mulher, Patifio
descobriu posteriormente a sua suspensao dos jogos que ndo apresentava Ovarios e
gue seus testiculos estavam ocultos por seus labios da genitalia.

Os estudos descritos por Fausto-Sterling (2012) apontam que cientistas
descreveram a existéncia do “sexo cerebral’, esse estudo afirma que fémeas e
machos secretam hormonios pré-natais que atuam no desenvolvimento do cérebro,
logo, o desenvolvimento das caracteristicas anatémicas e fisioldgicas do cérebro sédo
determinados por “hormdnios sexuais” e utilizadas para justificar os diferentes
comportamentos e reforcar a ideia démodé de que meninas e meninos tém cérebros
diferentes. Embora, os cérebros tenham tamanhos um pouco diferentes entre fémeas
e machos/ mulheres e homens isso pode acontecer entre seres humanos
independente do sexo bioldgico, ou seja, essa ideia de “sexo cerebral” utiliza as
diferencas anatomicas e fisiolégica em uma perspectiva reducionista para as
diferencas comportamentais e cognitivas.

Anne Fausto-Sterling (2012) destaca e problematiza a simplificacdo do
binarismo heteronormativo dado a funcdo dos hormdnios esteroides para o
determinismo biolégico, nos chama a atencado para as discussdes de corpos que se
desenvolvem biologicamente e que incorporam significacdes construidas a partir de

diferentes culturas e periodos histoéricos.
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Por mais que alguns cientistas afirmem que os horménios secretados no
cérebro tenham efeito na formacao da identidade de género, Anne Fausto-Sterling
(2012) aponta que € impossivel tecer o processo de determinacdo de género a partir
de marcadores encontrados e definidos para os sexos biolégicos, como 0s horménios
esteroides, pois, a identidade de género é resultado de um processo de aprendizagem

e dos reforcos sociais.

2.4 Género e 0 ensino de ciéncias e biologia: 0 que mostram as pesquisas

Ao pensarmos no ensino de ciéncias e nos conteudos que permeiam esta
area do conhecimento, é pertinente incluirmos as discussdes de género neste campo
do conhecimento. Para tanto, realizamos um levantamento referente as publicacdes
gue incluem as discussdes de género no contexto de ensino de ciéncias, educacéao
cientifica e formacdo docente. Foram analisados seis artigos que sistematizaram
pesquisas nesta area, a seguir apresentamos as obras em ordem cronologica de
publicacéo.

O artigo publicado em 2011 com o titulo “Género feminino e formacéo de
professores na pesquisa em educacao cientifica e matematica no Brasil”, escrito por
Batista et al. e publicado no VIII Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em
Ciéncias — VIII ENPEC. Foi realizado um levantamento em artigos publicados entre
0s anos de 2005 e 2011 em dezesseis periddicos pertencentes aos extratos Al, A2,
Bl e B2 (da area de ensino de ciéncias, educacéao cientifica e formagédo docente) e
atas dos eventos do ANPEd - Encontros da Associacdo Nacional de Pés-Graduacéo
e Pesquisa em Educacao que ocorreu nos anos de 2006, 2008 e 2010 e ENPEC nos
anos de 2005, 2007 e 2009 na area de Formacao Docente e Ensino de Ciéncias e
Matematica. Neste levantamento, foram encontrados sete artigos classificados nos
eixos: Género e materiais didaticos, Género e interferéncias de interpretacdo e
Género e estudos tedricos.

Neste levantamento, foram encontrados dois artigos que analisam materiais
didaticos e apontam esses materiais como reprodutores das questdes de género, com
separacao espacial entre meninos e meninas. Trés artigos realizam pesquisas com
estudantes do ensino basico e universitario, e as questdes de género emergem
dessas entrevistas. E dois artigos fazem uma discussédo teorica e apontam a

necessidade da inclusdo das discussdes de género no ensino de ciéncias.
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O segundo artigo analisado foi publicado em 2015 no X ENPEC com o titulo
“Pesquisas na area de Educacado Cientifica a respeito de questdes de Género no
Brasil”, escrito pelas pesquisadoras Chiari e de Lourdes Batista (2015). Este artigo foi
construido a partir de um levantamento de publicagBes entre 2010 e 2014 em
periddicos, atas de eventos, dissertacdes e teses defendidas neste mesmo periodo,
da area de ensino de ciéncias. Foram encontrados treze trabalhos, entre eles sete
artigos, trés dissertacdes e uma tese que foram classificados em dois eixos Trabalhos
gue problematizam a tematica de Género na Educacdo Cientifica, Formacdo de
Professores e/ou na Ciéncia e Trabalhos que contemplam pesquisas tedricas ou
desenvolvimento de abordagens para inser¢do da tematica de Género na Educacgéo
Cientifica e/ou Formacéo de Professores.

Neste levantamento, dois artigos discutem a trajetéria académica e a carreira
cientifica das mulheres brasileiras e os limites enfrentados atribuidos ao género. Trés
artigos problematizam as questdes de género, e a caréncia de conhecimento em
relacdo a producéo cientifica ao longo da historia da ciéncia na formacédo docente.
Quatro artigos discutem corpo, género, sexualidade e determinismo bioldgico, a partir
das memorias escolares de docentes de ciéncias, das préaticas pedagdgicas de
docentes de biologia e da analise acerca das representacdes sociais. E quatro
trabalhos discutem a relacéo entre historia e filosofia da ciéncia, natureza da ciéncia
e género na formacéao docente inicial/continua e na analise critica de livros didaticos.

O terceiro artigo foi escrito por Gontijo et al. e publicado em 2017 com o titulo
“‘Diversidade sexual, de género e racal/etnia nos trabalhos apresentados nas duas
ultimas edicbes do ENPEC (2013-2015)". Foram selecionados neste artigo trinta e
dois trabalhos, divididos em quatro categorias: Estratégias e Recursos Didaticos,
Concepcdes de Alunos e Professores, Raca/Etnia e Ensino de Ciéncias e Curriculo e
Producao Académica.

Neste levantamento, trés artigos discutem a permanéncia de estereétipos de
género, raca/etnia e a dissociacdo de conhecimentos biolégicos dos aspectos sociais
e culturais em livros didaticos. Trés artigos apresentam praticas pedagodgicas que
abordam as questdes biolégicas e as questbes de género na dimensdo
histérico/social. Cinco artigos indicam a necessidade de pensar na educacao sexual
como algo fundamental para a constru¢do da identidade do sujeito a partir da reflexado
dos aspectos sociais e historicos tendo em vista 0 ambiente escolar como local de

construcéo e representatividades sexual, do corpo e género.
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Cinco trabalhos destacam as concepcdes inadequadas e a falta de
compreensao de docentes jA em exercicio referente a natureza da ciéncia e as
guestdes de género, a visdo heteronormativa em relacdo a ciéncia e a invisibilidade
das mulheres no meio cientifico. Trés artigos apresentam as dificuldades que os
docentes tém em articular as questdes de género pautadas em construgéo social com
o0 conhecimento cientifico numa discussao politica. Um artigo aborda o conceito de
curriculo oculto em que se manifestam discursos moralistas que ditam formas de
comportamento para meninas e meninos. Um artigo destaca a necessidade de se
trabalhar as questdes de género e sexualidade desde a Educacao Infantil. E dois
artigos apontam a existéncia de uma ideologia androcéntrica pautada no dualismo
entre feminilidade e masculinidade.

O quarto artigo analisado foi publicado no XI ENPEC com o titulo “Questdes
de género na educacdo cientifica: tendéncias nas pesquisas nacionais e
internacionais” escrito por Silva, Santos e Heerdt (2017). Este artigo apresenta um
levantamento em revistas nacionais e internacionais de ensino de ciéncias, foram
encontrados trinta e quatro artigos em treze revistas que abordam os temas género,
educacao cientifica e formacao de professores. Foram elaboradas pelas autoras oito
categorias: Género e materiais didaticos; Género e inferéncias de interpretacao;
Género e estudos teodricos; Género, praticas e formacgéo de professores; Género e a
participacdo da mulher na ciéncia; Género e intervencgdes escolares; Género e ciéncia
na midia e Género e aprendizagem de ciéncias.

Neste levantamento, um artigo analisa livros didaticos norte-americanos que
reforcam o dualismo sexual pensando nos horménios esteroides e retrata a falta de
equidade entre os géneros nos livros. Nove artigos analisam a construcéo social dos
discursos de estudantes e docentes do ensino basico e superior numa constante
resisténcia e naturalizagGes acerca das questdes de género na ciéncia e no ensino de
ciéncias.

Um artigo nos apresenta os desafios e possiblidades de se incluir as
discussbes de género e sexualidade no curriculo de ciéncias relacionando estes
contelidos ao estudo da CTS (ciéncia, tecnologia e sociedade). Cinco artigos sugerem
gue os estudos e valores feministas sejam levados em conta para a construcao da
ciéncia com base na diversidade. Trés artigos analisam as visfes distorcidas em
relacdo a natureza da ciéncia e a trajetoria/ participacdo das mulheres vista como

secundaria na construcdo do conhecimento cientifico.
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Um artigo discute maneiras de trabalhar sistema genital com base na teoria de
Foucault e Butler. Trés artigos analisam a reproducéo de estere6tipos de cientistas
homens em laboratorios, a naturalizacdo de feminilidade e masculinidade como
evidéncias biologicas em filmes, livros infantis e revistas. E trés artigos analisam a
visdo de estudantes associando a classe econémica e 0 género ao maior desempenho
em raciocinio cientifico e aptidao pela Ciéncia.

O quinto artigo analisado foi escrito por Heerdt et al. (2018) e com o titulo
“Género no Ensino de Ciéncias Publicagbes em Periddicos no Brasil: o estado do
conhecimento”, as autoras realizaram uma andlise referente as pesquisas em género
e educacdo cientifica publicadas no periodo de 2008 a 2018 em todas as revistas
nacionais de ensino de ciéncias e/ou educacdo dos estratos Al, A2 e B1, foram
encontrados trinta e quatro artigos em vinte e duas revistas. Foram elaboradas 10
categorias: Género e materiais didaticos; Género e inferéncias de interpretacao;
Género e estudos tedricos; Género, praticas e formacgéo de professores; Género e a
participacdo da Mulher na Ciéncia; Género e intervencdes escolares; Género e
Ciéncia na Midia, Género e aprendizagem de Ciéncias, Interacbes/percepcdes em
aulas de Ciéncias e Género e producao cientifica.

Neste levantamento, quatro artigos analisam livros didaticos e nos
apresentam que esses materiais reforcam estereotipos e preconceitos que contribuem
para uma visdo sexista e a discriminacdo de género. Um artigo apresenta as
diferencas e influéncias culturais e as perspectivas de género como um fator
negativo/barreira para a escolha de brasileiras, indianas e americanas em relacao as
ciéncias exatas. E um artigo discute a contribuicdo da epistemologia feminista a
ciéncia e as ciéncias humanas e sociais, enfatiza a importancia das discussdes de
género na producdo do conhecimento cientifico e critica a visdo neutra, universal e
androcéntrica da ciéncia.

Um artigo analisa que mulheres docentes em determinados cursos adotam
uma postura mais masculina para minimizar as situacdes de hostilidade,
discriminacdo e preconceito. Sete artigos apresentam uma discussao politica para
reducao das desigualdades de género e nos apresentam que as mulheres ainda estao
sub-representadas e discutem o fendmeno conhecido como “teto de vidro” na ciéncia
referente a participagdo das mulheres na producéo de conhecimento e as limitagcoes
para o alcance de posi¢cdes de maior prestigio se comparado a progressao profissional

masculina.
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Trés artigos apontam para um discurso depreciativo e desigual em relagédo a
mulher, a mulher-mée e as questdes de género, destacam que as influéncias culturais
como brinquedos, brincadeiras, praticas esportivas, expectativas da escola e familia
podem contribuir para reforcar estereétipos e preconceitos de género, além disso,
mostram a desigualdade nos debates académicos e a falta de reconhecimento da
desigualdade de género no processo de ensino.

E um artigo analisa a producéo cientifica em relacdo ao tema sexualidade e
género, as representacdes binarias, praticas pedagdgicas para a equidade de género,
as diferencas de desempenho e nivel de escolarizacdo, as desigualdades e as
relacdes de poder na area de ensino e educacao.

O sexto artigo do levantamento que compdem este item, foi escrito por
Proenca et al. (2019) e publicado no XIX Encontro Nacional de Ensino de Quimica —
XIX ENEQ como o titulo “Tendéncias das Pesquisas de Género na Formacgao Docente
em Ciéncia no Brasil”. O artigo faz um levantamento de 31 trabalhos publicados nas
atas dos eventos ANPED e ENPEC entre os anos de 2005 e 2017. Os trabalhos foram
classificados nos eixos: Género e materiais didaticos; Género e inferéncias de
interpretacdo; Género e estudos teodricos; Género, praticas e Formacédo de
Professores; Género e a participacédo de Mulheres na Ciéncia; Género e intervencdes
escolares e Género e Ciéncia na Midia.

As categorias Género e materiais didaticos, Género e a participacdo de
Mulheres na Ciéncia, Género e intervencdes escolares, Género e Ciéncia na Midia
contemplam artigos que ja foram citados neste levantamento.

Um dos artigos apresenta a hegemonia do discurso referente a sexualidade
pautado na biologia em um curso de ciéncias bioldgicas. Dois artigos apresentam o
discurso discriminatério e agressivo de docentes e académicos que desmotivam a
permanéncia das académicas em cursos superiores. Um artigo encara a escola como
um espaco de discusséo e interferéncias das relacdes de género. Um artigo analisa a
literatura brasileira em relacdo aos processos de feminilizacéo e profissionalizacéo do
magistério pautado nos trabalhos pos-estruturalistas.

Um artigo realiza uma reflexdo acerca da construcao igualitaria, género,
interculturalidade e o cerceamento da liberdade docente, suas implicagdes na pratica,
ensino e educacgdao das/os estudantes. Um artigo aponta um déficit dos conhecimentos
em relacdo a participacdo das mulheres na histéria da ciéncia. E um artigo apresenta

os resultados de duas oficinas com estudantes e docentes da area de Ciéncias com
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0 objetivo de identificar as potencialidades e dificuldades sociocientificas em relacdo
as questdes de género e o ensino de ciéncias.

Além do levantamento realizado com os artigos descritos acima, também
realizamos um levantamento bibliografico no Banco de Teses e Dissertacdes da
Fundacdo CAPES (www.bancodeteses.capes.gov.br), ao pesquisar as palavras

“‘género”, “ensino de biologia” e “horménios esteroides” ndo houve resultados
encontrados que articulem as trés ou pelo menos duas dessas palavras-chave.

No levantamento realizado percebemos que hd um numero significativo de
pesquisas que problematizam as questbes de género no ensino de ciéncias e de
Biologia e que promovem discussdes/reflexdes acerca dos estereotipos, preconceitos
e discriminagdes presentes nos discursos, nas praticas docentes, nas relacdes entre
0s sujeitos e nas midias utilizadas.

No entanto, poucos trabalhos dentre os analisados discutem as questdes de
género e o conteudo de horménios esteroides, percebemos que as pesquisas que
abordam este tema realizam uma analise critica acerca das questfes de género e
hormonios esteroides que constatam a naturalizacdo da diferencas entre mulheres e
homens pautada num discurso biolégico, em uma abordagem sexista e misdgina em
relacd@o a fisiologia desses hormdnios, refutando ou ignorando a constru¢do dessas
diferencas como um fator social e cultural.

A seguir, daremos continuidade as discussfes com a apresentacédo do nosso
objeto de pesquisa de acordo com a perspectiva de andlise escolhida para o

desenvolvimento da pesquisa.


http://www.bancodeteses.capes.gov.br/
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3. HORMONIOS ESTEROIDES E O DISCURSO DOCENTE

Apresentamos nesta sec¢éo o processo de analise e os resultados com base
nas teorias pos-criticas, especialmente, com Anne Fausto-Starling e a andlise de

discurso em uma perspectiva Foucaultiana.

3.1 Discurso: producao da realidade social

Olhamos para os discursos que se manifestam e trazem a tona as questdes
de género e a diversidade, discursos que séo (re)produzidos historicamente em nossa
cultura e sociedade, que s&o naturalizados e (re)afirmados. Enquanto pesquisadoras
e docentes compreendemos a necessidade de olhar para esses dados/discursos fora
da normatividade/normalidade e que tenha como base o questionamento em relacao
aquilo que se fala e sobre quem se fala. O discurso biolégico, por vezes, é utilizado
para justificar as relacbes de poder, as diferentes manifestacdes de preconceito, 0
machismo, a misoginia e a desvalorizacdo de pessoas que estdo fora da
normatividade.

Com o intuito de olharmos para os processos de construcéo social, com base
nas palavras ditas, sem faceis interpretagcfes, olhando insistentemente para o sentido
do que é dito, contamos com a perspectiva de Michel Foucault para referenciar a
analise do discurso do/as docentes referente ao contetdo de horménios esteroides.

Fisher (2001) descreve que para Foucault nada existe atrds das cortinas e nem
abaixo do chdo que pisamos e que olhar para o discurso em uma perspectiva
Foucaultiana é dar conta das relacdes histdricas e das praticas concretas vivas nos
discursos para a producéo de verdades sociais.

Para compor e desenvolver a analise dos dados, olhamos para os discursos
COMO NnosSso objeto de pesquisa a partir das inquietacbes que esses discursos
produzem em nés referente ao nosso campo de atuacao, o que corrobora com Michel
Foucault na sua obra A ordem do discurso traduzida em 2012. Neste manuscrito o
autor afirma que existem inquietacdes acerca do que € o discurso na sua forma
material escrita ou falada e que tais inquietagdes nos fazem sentir os perigos do poder,
das lutas, dos ferimentos, das domina¢des causadas por palavras que ao longo do

tempo sao reduzidas a normalidade e naturalizadas.
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Em Foucault, o discurso € muito mais complexo do que um conjunto de falas
ou frases, € um conceito antes de tudo filoséfico ao qual permite caracterizar um grupo
social especifico relacionado a uma funcéo social ou situacéo problematica. Discurso
em uma perspectiva Foucaultiana, ndo se restringe ao sentido linguistico dada pela
reunido de enunciados, compreende a producdo da realidade social, € uma prética
social e histérica que s6 emerge a partir do exercicio de analise (DE MELLO ARRUDA,
2011).

Entendemos que o discurso € o que emerge por meio da analise do material
linguistico presente na fala do/das docentes desta pesquisa dentro de um campo
enunciativo no qual sdo construidos. Para Foucault (2012), os individuos que falam
definem os gestos, os comportamentos e todo o conjunto de signos que acompanham
o discurso e expressam jogos de relacdes de sua existéncia.

De acordo com Foucault (2012), os enunciados ndo sdo considerados uma
unidade gramatical, sdo caracterizados pela acado do sujeito que emerge a partir da
existéncia de outros sistemas de enunciados por meio de uma construcao coletiva na

busca pela verdade.

Chamaremos enunciado a modalidade de existéncia propria desse conjunto
de signos: modalidade que Ihe permite ser algo diferente de uma série de
tracos, algo diferente de uma sucesséo de marcas em uma substancia, algo
diferente de um objeto qualquer fabricado por um ser humano; modalidade
gue lhe permite estar em relacdo com um dominio de objetos, prescrever uma
posicdo definida a qualquer jeito possivel, estar situado entre outras
performances verbais, estar dotado, enfim, de uma materialidade repetivel
(FOUCAULT, 2012, p. 130).

Para tanto, o enunciado na perspectiva Foucaultiana esta para além das
frases/oracdes, até porque uma mesma frase pode carregar diferentes sentidos. O
enunciado segundo Foucault (2012) compde um conjunto de saberes em que a frase
s6 terd sentido a partir do discurso emitido/transmitido pelo sujeito. Além disso, os
enunciados enquanto parte constituinte do discurso, sdo caracterizados por um
conjunto de signos que permeiam as regras e o controle sobre os individuos que sao
enunciados.

Michel Foucault em sua obra “Vigiar e Punir” descreve as rela¢cdes de poder e
0 dominio social sobre o0s corpos e as praticas de determinacdo do que é certo ou
errado do que se pode ou ndo em relacdo a quem somos, embora, dentro de um

sistema de verdades, ndo possamos ser.

O corpo humano entra numa maquinaria de poder que o esquadrinha, o
desarticula e o recompde. Uma ‘anatomia politica’, que é também igualmente
uma ‘mecéanica do poder’, esta nascendo; ela define como se pode ter
dominio sobre o corpo dos outros, nao simplesmente para que facam o que
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se quer, mas para que operem como se quer, com as técnicas, segundo a
rapidez e a eficacia que se determina (FOUCAULT, 1999, p. 164).

A perspectiva Foucaultiana nos instiga além de olhar para os discursos como
locais de operacédo de poder e manutencéo de sistemas de verdades absolutas em
gue a liberdade e a diversidade sao oprimidas por padrdes tidos como reais, fixados
e imutaveis, no entanto, queremos pensar para além disso, transgredir leis que séo
sustentadas por um discurso social e biolégico que ndo abragam aqueles sobre quem
se fala, o que corrobora com Michel Foucault (1988, p.8) em sua obra “Historia da

Sexualidade: a vontade de saber”.

Explicam-nos que, se a represséo foi, desde a época classica, 0 modo
fundamental de ligacdo entre poder, saber e sexualidade, s6 se pode liberar
a um preco consideravel: seria necessario nada menos que uma
transgressdo das leis, uma suspensdo das interdigcbes, uma irrupcdo da
palavra, uma restituicdo do prazer ao real, e toda uma nova economia dos
mecanismos do poder; pois a menor eclosdo de verdade é condicionada
politicamente (FOCAULT, 1988, p.8).

Em Foucault, entendemos que a andlise do discurso procura compreender o
enunciado na sua forma de acontecimento e singularidade. O discurso, torna-se fruto
da soma de diversos conhecimentos que se estabelecem ao longo do tempo por meio

de condic¢bes historicas as quais 0 sujeito esta inserido e imerso.

A andlise do campo discursivo € orientada de forma inteiramente diferente;
trata-se de compreender o enunciado na estreiteza e singularidade de sua
situacao; de determinar as condicdes de sua existéncia, de fixar seus limites
da forma mais justa, de estabelecer suas correlacbes com o0s outros
enunciados a que pode estar ligado, de mostrar que outras formas de
enunciacao exclui (FOUCAULT, 2012, p. 31).

Olhamos para o material de analise produzidos ho momento do ensino, a
partir, das conceituacdes de Foucault de poder, saber e verdade com as seguintes
interrogacoes: Quais as construgdes discursivas de verdade entre a fisiologia
hormonal e as constru¢gdes sociais? Quais os saberes construidos dos corpos que
estamos falando? Que tipo de pessoas sdo construidas dentro de um discurso
histérico, social e cultural? Como séo apresentados os discursos de dicotomia e
binariedade?

Esses questionamentos nos impulsionaram a colocar novos oOculos de
interpretacdo e tratamento dos dados. Serad que devemos seguir continuamente os
modos europeus e norte-americanos com sistemas de crencas, objetos e conceitos
dualisticos para sustentar a ideia de como é ser mulher e como é ser homem?
Decidimos olhar de forma a desestabilizar sexo e género, natureza e criagéo, o real e
o construido para compreender melhor como o social torna-se corporificado
(FAUSTO-STERLING, 2002). Assim, a partir das leituras dos discursos produzidos



59

pelas/os docentes durante suas aulas organizamos a analise em enunciados, sendo
estes:

“Hormoénios sexuais”: a sexualizagdo dos corpos e a determinagao dos
géneros — neste enunciado, analisamos os discursos de poder, saber e verdade
construidos a partir de um dominio bioldgico pautado em conhecimentos médicos,
principalmente, endocrinoldgico relacionada a agcdo hormonal nos corpos.

Dualismos e dualidades: (re)afirmando as diferencas — neste enunciado,
analisamos a construcdo das diferencas a partir do dualismo sexual na construcao e
manutencdo de discursos que enfatizam as caracteristicas femininas e masculinas em
polos opostos, descartando-se a diversidade biol6gica existente entre 0s seres
humanos.

Corpos “estranhos” - neste enunciado, analisamos os discursos que
seguem uma linearidade dentro de uma normatividade heterossexual.

Objetificacdo da mulher: atribuicdes sexuais e reprodutivas — neste
enunciado, analisamos os discursos que se referem aos corpos femininos com a
finalidade sexual e reprodutiva, em um papel social e historico de submissado ao
patriarcado.

O corpo masculino superior e sagrado: uma visdo deturpada — neste
enunciado, analisamos os discursos que historicamente destacam a forca e a
virilidade masculina como um fator de superioridade fisica e intelectual, construindo
relacbes de poder que colocam as mulheres num lugar diferenciado e
hierarquicamente inferior ao dos homens.

Naturalizacdo da violéncia a partir de uma perspectiva biolégica — neste
enunciado, analisamos os discursos que naturalizam formas de violéncia contra as
mulheres a partir de caracteristicas biolégicas como, a acdo dos hormdnios
esteroides.

Nas subsecOes a seguir, apresentamos o0s discursos e suas analises
(re)produzidos nas aulas de ciéncias e biologia com a problematizacéo e interpretacao
dos mecanismos e afirmacao de determinadas relagdes de poder em um conjunto de

praticas sociais.
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3.2 “Hormonios sexuais”: a sexualizagdo dos corpos e a determinagao dos géneros

Ao analisarmos o discurso das/os docentes, percebemos que esses discursos
nao emergem ou sao criados pelas/os participantes da pesquisa, mas, ha um discurso
pautado historicamente na construcdo dos conhecimentos cientificos para a
(re)producao de certas verdades que sustentam até os dias atuais o que é certo, 0
gue € errado, o que pode, 0 que ndo pode, quem é mulher, quem é homem e como
nossa sociedade é e pode ser organizada. Conhecimentos que por muitos séculos,
desde os antigos filosofos, foram compilados pela biomedicina e que determinam
Nnossos corpos, nossa fisiologia, nossa mente e nosso comportamento, 0 que

corrobora com Fabiola Rohden (2008, p.9):

O estado atual da modernidade ocidental € fruto, em boa parte, do valor
atribuido aos chamados saberes cientificos — e, supostamente entre eles, os
gue habilitam a nossa medicina oficial ou erudita (ou biomedicina). Se o
prestigio de um modo de relagdo com o mundo de tipo cientifico esta presente
desde os primeiros sinais da modernidade, a construcdo da legitimidade da
biomedicina teve de ser cuidadosamente construida, sobre os escombros dos
saberes da velha tradicdo médico-filoséfica (remontavel a Hipocrates) e de
uma panoplia de técnicas empiricas pouco a pouco desqualificadas.

A partir dos estudos dos hormoénios esteroides, em meados do século XIX,
emerge um dominio biolégico presente no discurso médico a cargo de cientistas,
principalmente, bidlogos e endocrinologistas sobre a determinagdo do sexo. Esse
modo de interpretacdo dos sexos a partir da acdo hormonal configurou uma
associacao ligada a género sem que houvesse uma separacao politica daquilo que é
biologico do que é social e cultural. O (re)conhecimento dos hormonios esteroides
pela comunidade cientifica legitimou o discurso fundamentalista (ROHDEN, 2008).

Ao olhar para os discursos com outras lentes, principalmente, ao tratarmos
das relacdes de género e da diversidade sexual. Essas lentes possibilitam enxergar o
espaco social como ndo homogéneo e nao estruturado em dois polos binarios que
designam divisBes sociais assimetricamente a respeito dos sexos bioldgicos criando
fortes tensdes em relagcédo a género (ROHDEN, 2008).

Sandra Haraway (1995) em sua obra Saberes Localizados nos faz refletir
acerca do quanto o determinismo biolégico tendo o sexo como objeto do
conhecimento fragiliza o espaco do construcionismo social e da teoria critica, ao
reforcar que ndo somos um corpo em branco, designados e submetidos a inscri¢cdes

sociais. Esse pensamento norteia nossas analises e salientam o quao complexo e
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abrangente é pensar nos discursos biolégicos enquanto dispositivos da diferenciacao
localizada social, cultural e semioticamente.

No discurso as/os docentes Bertha, bell, Barros e Floresta denominam o
grupo formado por horménios esteroides de “horménios sexuais” conceito que foi
utilizado a partir do final do século XIX por cientistas de laboratérios, ginecologistas,
farmacéuticos, fisiologistas e bioquimicos com o intuito de afirmar quais substancias
seriam produtoras de diferencas. Enquanto pensava-se, anteriormente, em Orgaos
gue fossem capazes de operar sobre as diferencas como ovarios e testiculos, ao se
descobrir os “horménios sexuais” a ciéncia tentava no inicio do século XX por meio
desta descoberta, entender o mecanismo de producdo da feminilidade e
masculinidade (ROHDEN, 2008).

Esta nomenclatura dada aos horménios esteroides, nos da a ideia de que
esses hormonios ditos como sexuais, sdo substancias quimicas produzidas para
determinar os sexos biolégicos, masculino e feminino, e que os sexos biolégicos
designam dois géneros, apenas, mulher ou homem, com o objetivo de
desenvolvermos nossas atividades e atribuicbes sociais com base nas nossas
genitalias e horménios.

Em consonancia com a literatura observamos que o discurso docente de
“‘hormonios sexuais” estd embasado no que Rohden (2008) chama de paradigma
bioguimico, em que podemos perceber o quanto a denominagao “horménios sexuais”
traz implicacdes e efeitos na forma como olhamos para a associacao equivocada entre
a estrutura bioldgica e as relagBes sociais e hierarquicas de género a partir de ideias

gue foram construidas dentro da proépria ciéncia.

O paradigma bioquimico de causa e efeito determinava o que se deveria
procurar e até onde as explicacdes deveriam chegar. Foi nesse contexto de
busca pelas causas Ultimas dos fenébmenos e de marcada relagdo entre
género e sexo fisico-corporal, substancializado em érgaos e agora em
secrecgdes internas, que se ‘descobriram’ os chamados horménios sexuais
(ROHDEN, 2008, p. 146).

Desse modo, quem produz hormdnio sexual masculino esta fadado a ter um
pénis e testiculos, enquanto quem produz horménio sexual feminino esta apto a ter
vagina, utero e ovarios. Logo, estes dois sujeitos estardo prontos a exercer seu papel
social enquanto homem e mulher. Essa divisdo dos corpos em polos binarios
caracterizam a sexualizacédo dos corpos e cria uma dicotomia entre 0s sujeitos que
possibilitam relagdes de poder e a hierarquizagao social (ANNE FAUSTO-STERLING,
2002; FOUCAULT, 1999).
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O docente Floresta (re)afirma o discurso de separa¢do dos hormdnios, “nés
temos também os hormdénios androgénicos produzidos pelas nossas gbénadas,
testiculos produzindo a testosterona responsavel pelo desenvolvimento das

caracteristicas sexuais no homem e nds temos um ovario produzindo estrégeno que

também é responsavel pelo desenvolvimento das caracteristicas sexuais femininas e

também a progesterona produzida por esse trabalho que vai estar mais envolvida no
processo l4 do ciclo ovariano principalmente na producdo, no crescimento e
vascularizagdo do endométrio que é o tecido interno do utero”, o que também
acontece no discurso da docente Bertha “o LH também tem funcdo na
espermatogénese, mas, € ele que estimula a produgcédo do horménio masculino que é

gual? Testosterona! Entéo, ele que vai acabar influenciando esse horménio masculino

gue € a testosterona, correto! O estradiol ou estrogénio € o horménio? Feminino? Ele

€ o hormdnio feminino e regula o ciclo menstrual da mulher!”. Esses discursos

salientam o binarismo hormonal, um corpo para homens e um corpo para mulheres.
Fausto-Sterling (1992) afirma que entre os séculos XIX e XX, as bases cientificas
tentam enfatizar a presenca de hormoénios e ressaltar a binariedade, desprezando a
diversidade hormonal dos corpos, excluindo outras formas de expresséo biolégica e
desconsiderando a existéncia de subjetividades e particularidades fora do sistema
binario e hierarquico.

No trecho a seguir, apresentamos o discurso da docente bell em sua aula
“sistema enddcrino”, afirma: “Esse exercicio é para vocé dizer o seguinte: Quais sdo
os horménios, dizer o nome do horménio que é responsavel por definir as

caracteristicas femininas como a gente ta vendo aqui em cima (imagem com pessoas

do sexo feminino em diversas fases do desenvolvimento) e masculinas como a gente
ta vendo aqui embaixo (imagem com pessoas do sexo masculino em diversas fases
do desenvolvimento). Entdo, 14 na infancia a gente ndo tem ainda todas essas
caracteristicas, na adolescéncia a gente comeca a ter varias mudangas no corpo.
Essas mudancas provocadas por esses hormonios. Entdo, vamos ver se vocé lembra

ai 0 nome do horménio masculino, tem que lembrar. A gente acabou de falar e o

hormonio feminino, quais sao eles? O horménio que faz o0 homem ter voz grossa,

barba e tal, é a testosterona. E nas mulheres, nas meninas que desenvolve seios, a
cintura, a voz mais fina e tal, é a progesterona e o estrogeno, ok? Entdo, meninas la
nos ovarios produzem estrogeno e progesterona e meninos produzem testosterona,

ok?”. Desde o inicio do século XX até o inicio da década de 1920 acreditava-se
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predominantemente que 0s ovarios e os testiculos produziriam horménios especificos
e que estes expressariam as caracteristicas ditas sexuais femininas e masculinas. No
entanto, a partir de 1920 experimentos realizados em animais mostram a coexisténcia
de hormonios esteroides nos corpos. Em seguida, na década de 1930 a comunidade
cientifica aceitou a ndo exclusividade dos horménios esteroides (ROHDEN, 2008).

O docente Barros apresenta em sua aula uma noticia que faz parte do
contexto pandémico em consonancia com o artigo intitulado “Papel imunomodulatoério
dos hormonios sexuais na covid-19” escrito por Tonelli et al. (2021), no artigo as/os
escritoras/es destacam que o maior nivel de estrogénio, quando relacionado ao
coronavirus, atua como protecdo ao sexo feminino, visto que o horménio ativa o
sistema imunoldgico e aumenta a vasodilatacdo pulmonar, o que atenua os efeitos do
virus. Além disso, o artigo afirma que a presenca de dois cromossomos X permite o
maior numero de genes relacionados ao sistema imune, dando a essas pessoas uma
maior resposta imunoldgica.

O discurso de Barros refere-se a uma reportagem publicada na revista Galileu
em relacdo a hormoénios esteroides e o coronavirus “existem indicios de que algo

possa estar envolvido na questdo dos horménios femininos no combate ao

coronavirus. Foi feito um estudo, na Globo Hearth e no Reino Unido e foi corroborado
nos Estados Unidos, na China e aqui no Brasil também, em Séo Paulo. Os estudos
apontam que os homens sdo mais propensos a desenvolver casos graves inclusive
com morte da covid-19. Eles estudaram que os estrogénios, eles podem agir contra a
infeccdo. Na maioria dos paises os dados disponiveis indicam que os homens tém
50% mais chances de morrer apés o diagnéstico do que as mulheres, as mulheres
tém em quantidade muito maior que o homem, o hormdénio estrogénio, existem
diversas formas desses estrogénios. Existem formas: naturais, formas artificiais,
formas... semelhantes que tem nas plantas e entre os compostos testados verificaram
gue o 17 Beta estradiol que é o mais abundante que tem no organismo e também o
Tamoxifeno, que € modulador seletivo de receptores estrogénico, e a agenesteina que
€ um fitoestrogeno. Todos os trés foram utilizados com éxito nos modelos de outras
doencas virais também que nao so6 a covid-19. Quer dizer existe um grande indicio,
uma grande possibilidade desses hormdnios serem atuantes na questéo da covid-19,
ok?

Diferente do e das demais docentes da pesquisa, Barros considera a acéo

hormonal complexa, que os homens também possuem estrogénio, mesmo que em
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menor quantidade. Podemos observar nos estudos de Cordelia Fine em sua obra
“Testosterona Rex: mitos de sexo, ciéncia e sociedade” (2018) que a atuacdo dos
hormbnios e a combinacdo com seus receptores € muito mais complexo e
“desconstruido” — no sentido de uma flexivel organizagéo fisiolégica, a autora afirma
gue os hormdnios esteroides ndo dependem de uma glandula especifica para ser
produzido e que o cérebro por si s6 consegue sintetizar seus estrogénios. No entanto,
o docente mantem o discurso “hormdnios sexuais” ao afirmar que o estrogénio € um
hormonio feminino.

Historicamente, o discurso de cientistas norte-americanos e europeus foi/é
(re)produzido como dispositivo de verdade dentro do que Michel Foucault chama de
biopoder, uma forma de estabelecer relacbes de poder impondo quem deve ser
homem e quem deve ser mulher a partir da fisiologia humana, esse discurso de
exclusividade hormonal continua nas aulas de ciéncias e biologia em paralelo com o
discurso de complexidade hormonal.

No discurso do docente Floresta “Esses hormonios androgénicos eles sao

extremamente importantes também para determinacdo do sexo do individuo nao sei

se vocé sabe mas até a sexta semana de gravidez. Todos nés nascemos mulheres
SO gque ai se vocé tem 0S CromossSOmos sexuais X e y, esse cromossomo Y vai
estimular a producéo de testosterona. E ai os 6rgdos comecam a se transformar em
o6rgdos masculinos”. O docente estabelece uma ligacdo direta entre os hormonios
androgénicos e a determinacdo do sexo biolégico, uma elucidacdo das
“caracteristicas sexuais masculinas e femininas” fundamentado em absoluto pelos
cromossomos XY e XX (re)afirmando o binarismo proposto pela configuracéao
genética.

Essa definicao do sexo bioldgico segundo Fine (2018) na qual o sexo de uma
pessoa depende da presencga ou auséncia do onipotente cromossomo Y, mostra-se
por demais simples, genes, cujas gdnadas e cujos genitais ndo se alinham
perfeitamente do lado masculino ou feminino. “As convengdes, politicas e leis sociais
gue exigem que todos sejam ou machos ou fémeas obscurecem a realidade biologica
de que uma viséo binaria do sexo, “ou/ou”, funciona para a maioria das pessoas, mas
nao para todas” (FINE, 2018, p.103).

Esse discurso mostra novamente uma forma de dividir o mundo social
pautado em uma regra, que desta vez aparece no discurso docente utilizando-se as

caracteristicas sexuais a partir das caracteristicas cromossémicas para rotular o sexo
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biolégico e automaticamente o género. Assim como, afirma Anne Fausto-Sterling
(2002, p. 20) “A escolha dos critérios a utilizar na determinagao do sexo, e a escolha
de simplesmente fazer essa determinacdo, sdo decisdes sociais para as quais 0S
cientistas ndo podem oferecer regras absolutas”.

Outra consideracdo pertinente em relacdo ao discurso do docente é que
embora ocorra um direcionamento do desenvolvimento dos testiculos e da genitalia
masculina em individuos com o cromossomo Y e o desenvolvimento dos ovarios e da
genitalia feminina na auséncia deste gene, € importante destacar que 0 sexo genético
nao esta imerso a um binarismo pronto e acabado, mas, se encontra espalhado por

todo o genoma humano, de acordo com Fine (2018, p. 104):

A Ciéncia contemporanea da determinacdo do sexo agora reconhece que 0
desenvolvimento feminino é um processo tdo ativo e complexo quanto o
masculino. Também ficou claro que muitos genes envolvidos na
determinacdo do sexo: SRY no cromossomo; alguns no cromossomo X
(incluindo aqueles envolvidos no desenvolvimento sexual masculino); e em
seguida, para nossa surpresa, dezenas de outros localizados em outros
Cromossomos.

A determinacao sexual além de ser muito mais complexa do que afirmar que
ser masculino esta ligado apenas ao cromossomo Y e que ser feminino esta ligado a
auséncia dele, sabemos que o cromossomo X também esta relacionado ao
desenvolvimento das caracteristicas do sexo biolégico masculino. Em sintese, os
efeitos do sexo biolégico sdo muito mais flexiveis do que os conhecimentos cientificos
e os discursos médicos determinam, partindo do principio que a determinacéo do sexo
estabelece a polarizacdo dos sujeitos dentro de um binarismo pautado em
concepcgdes sociais e culturais. Na préxima subsecdo discutiremos a existéncia de

dualismos e dualidades, a partir dos discursos produzidos durante as aulas.

3.3 Dualismos e dualidades: (re)afirmando as diferencas

Anne Fausto-Sterling (2002) nos leva a refletir sobre os modos como
europeus e norte-americanos interpretam o mundo e como ele funciona a partir do
uso de dualismos e duelos com conceitos em pares e sistemas de crencas em
opostos. Nesta subsecdo vamos analisar os discursos dualistas e como os dualismos
operam em nossa cultura e sociedade.

A definicdo dos sexos bioldgicos e a constru¢do do binarismo pautados na
ideia de que existem dois tipos de corpos, portanto socialmente somos divididos em

dois tipos de pessoas, aquelas que tem vagina, Utero e ovarios e aqueles que tem
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pénis e testiculos, consequentemente, esses dois tipos de corpos estariam
classificados socialmente pertencentes a dois géneros.

Esse fundamentalismo que emerge de fendmenos sociais atrelados aos
fendbmenos fisio/bioldgicos nos restringe a um padrao normativo de binariedade e nos
direciona a nos estabelecer enquanto seres sociais e politicos que estejam atrelados
a se vestir e portar como mulher ou a se vestir e a se portar como homem.

A demarcacédo social (LINE, 2018) torna-se evidente ao pensarmos que 0O
mundo social é dividido a partir de categorias sexuais, sendo elas, feminino e
masculino. Seguindo essa linha de raciocinio percebemos que a categorizacéo
comega com a impressao do sexo do bebé “é menina ou menino”, a partir disso, é
impresso no sujeito um substantivo préprio, cores, roupas, brinquedos, esportes,
objetos que “condiz” com a genitalia dessa pessoa.

O discurso da docente bell destaca a existéncia de diferencas entre meninas
e meninos com relagéo a agcado hormonal “A producgao de leite nas lactantes, ou seja,

uma mulher quando vai amamentar o seu filho a producdo de leite ela s6 acontece

por conta de hormonios até mesmo o desenvolvimento sexual ou seja meninos e

meninas tém diferencas no corpo e essas diferencas que a gente conseque perceber

sdo justamente por conta de horménios, ta? Entdo, por isso, que esse sistema é tao

importante porque ele vai controlar muitas fungcbes desde o crescimento, as nossas
caracteristicas, o funcionamento do organismo”. Nesse trecho a docente salienta que
existem diferencas bioldgicas entre os corpos, no entanto, o discurso naturaliza a ideia
de que essas diferencas podem ser compreendidas somente em dois polos e que séo
restritas a acdo hormonal com a justificativa que a fisiologia determina esse binarismo,
impossibilitando a discusséo acerca da diversidade humana para além de “meninos e
meninas”.

De modo opressor a sociedade reduz a diversidade de corpos e identidades
a esse mecanismo da universalizagdo bilateral de quem devemos ser. O ensino torna-
se mais uma vez um canal de (re)producao social, da heteronormatividade e da
cisgeneridade ao reforcar padrdes duais da fisiologia, por meio dos discursos que
hierarquizam os seres humanos dentro de um sistema de relacéo de poder.

“E vem a ocitocina _depois contraindo o Utero para expulsar, o bebé! Isso

acontece também para os animais. Entdo, existem situacdes em que, por exemplo, a
cadela ta tendo cria ai ela libera vai nascendo os cachorrinhos ai os ultimos ta tendo

dificuldade, ndo ta nascendo”. O discurso da docente Bertha afirma que a ocitocina &
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um hormonio liberado para a realizacdo das contracdes do Utero durante o parto
natural, no entanto, sabemos que liberamos este horménio em outras circunstancias
gue ndo somente o0 momento do parto. Essa ideia de referir-se a ocitocina apenas
como um hormonio estimulante da contracdo uterina, reduz todas as outras

sensacdes que a ocitocina pode nos proporcionar.

A ocitocina, também denominada de oxitocina, é constantemente identificada
como horménio do amor e do prazer, o que revela muito dos investimentos
simbdlicos e materiais em torno dessa substdncia. O hormbnio é
insistentemente relacionado a promocao do vinculo ou da capacidade de
amar [...] (ROHDEN; ALZUGUIR, 2016, p. 2).

De acordo com a citagdo acima, compreendemos que a ocitocina também
atua com efeitos relacionados ao amor e ao prazer tanto em relaces afetivas entre
casais, como em relacdes fraternas e parentais.

A seguir, analisamos respectivamente os discursos do docente Floresta e da
docente bell “Olha que legal tudo isso aqui é tecido adiposo, entdo se seus seios sao
pequenos é porque ta faltando o tecido adiposo neles por isso que eles sdo menores
e olha s6 que interessante o que faz acontecer esse grande depdsito de gordura nas
mamas femininas € um hormoénio chamado estrégeno entéo € por causa do estrégeno

gue o tecido adiposo se acumula nessa regido 0s homens por sua vez tem o nivel de

estrdgeno baixo e por isso ndo acumulam tecido adiposo nas suas mamas” O

discurso do docente afirma que a pequena quantidade de horménio estrégeno nos
homens impossibilita 0 acumulo de tecido adiposo em suas mamas, no entanto, esse
acumulo de gordura pode ocorrer. Coehn (2020) afirma que o desenvolvimento de
mamas € fundamental aos mamiferos e ocorre independente do sexo, ou seja,
homens tém mamas porque mulheres as tém. Além de dar visibilidade ao fato de que
homens apresentam mamas, Coehn (2020) também faz um alerta referente ao
desenvolvimento de tumores no tecido mamario em homens. Fator que nos intriga a
pensar na campanha “Outubro Rosa” enquanto a prevencao contra o cancer de mama
nas mulheres, discurso que invisibiliza a satde do homem.

A docente bell menciona que “Os testiculos como vocé ja deve imaginar sao
glandulas especificamente masculinas. NO0s as mulheres, as meninas ndo temos os
testiculos... nés temos outras glandulas sexuais. Os meninos, os homens entao tém
essas glandulas aqui! (apontando para a imagem do corpo) Os testiculos eles véo
produzir... 0s gametas que sao as células reprodutivas, 0s espermatozoides. Mas,
também horménios, por isso, que a gente fala que o testiculo € uma glandula, certo?

Que hormonio € esse que os homens, os meninos produzem? Esse horménio é
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chamado testosterona, ta? Esse hormoénio aqui (apontando para a imagem do corpo)
gue que ele faz? Ele é o responsavel pelas caracteristicas sexuais masculinas: barba,

0S ombros mais largos, a voz mais grossa, as caracteristicas que fazem parecer um

homem. Entdo essas caracteristicas aqui masculinas, se devem a presenca do
hormonio testosterona. O discurso “a testosterona é produzida nos testiculos do
homem” invisibiliza o discurso da diversidade de seres que compdem nossa espécie,
apenas o modelo — ter testiculos, produzir testosterona — ser homem, é considerado,
enquanto sabe-se que a testosterona € um esteroide produzida em todos os corpos,
inclusive naqueles que ndo apresentam testiculos.

Ao (re)afirmar que as mulheres apresentam seios e 0s homens apresentam
barba e que estas sao caracteristicas “sexuais” que fazem parecer mulher e homem,
assim como, a voz mais grossa e ombros largos naturaliza que as caracteristicas sao
divididas pela producdo de hormdnios “das mulheres” e “dos homens”. Desse modo,
os conhecimentos disciplinares, como, a endocrinologia, ajudam a normalizar e a
assumir mecanismos de precedéncia em relacdo ao natural (FAUSTO-STERLING,
2001).

Os discursos da docente bell afirmam que “E nas mulheres? As mulheres
entdo ndo tém testiculos, mas, nos temos ovarios, os ovarios eles vao produzir os
Nossos gametas, os 6vulos. Além de produzir os évulos, Nos NOSS0S ovarios, meninas.
Acontece a producao também de hormoénios por isso que o ovario é uma glandula.
Que horménios nds produzimos? O estrégeno e a progesterona. Esses dois
hormonios aqui (apontando para um corpo em diferentes fases — infancia,
adolescéncia e adulta) eles vao atuar fazendo com que nés tenhamos aparéncia de

2

mulher”.

Entdo quais sao as caracteristicas femininas? O desenvolvimento dos seios,

das mamas, a cintura mais afinada, a voz mais fina e pelos na regido intima, entao

tem vérias caracteristicas de mulheres, elas sdo promovidas por conta do estrégeno
e da progesterona”. Discursos sobre sexo e acdo hormonal que séo construidos a
partir de um marcador biolégico binario — vagina ou pénis, logo, qualquer discurso que
rotula as variedades da sexualidade humana, restringem os sujeitos a “parecer
mulher” ou “parecer homem”. Anne Fausto-Sterling (2002) nos faz refletir sobre esse
discurso ao afirmar que o corpo é uma malha externa e ilimitada, ao qual, ndo
podemos subtrair elementos sociais e historicos a biologia de cada corpo. Além disso,
o discurso da docente no trecho destacado padroniza as caracteristicas ditas

femininas categorizando 0S corpos como universais.
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O discurso da docente Bertha afirma que “A mudancga da voz ficando mais

feminina. Nao vai ter barba porque € uma caracteristica da testosterona. E ele também

apesar de uma menor influéncia, o estradiol também influencia nos musculos da

7

mulher, também ¢é considerado um horménio anabolizante muito menos que a
testosterona, mas, é considerado [...] o cértex adrenal seria uma glandula que fica

acima da regido do rim que também podem produzir horménios masculinizantes! Por

isso que os homens tem maior facilidade de ter musculos que as mulheres porque 0

estradiol tem menor capacidade anabolizante que a testosterona, mas, mesmo assim
tem”. De acordo com Rohden (2001) os discursos que (re)produzem modos de
feminilizar ou masculinizar corpos residem em algo particular em que o mais
importante € manter os limites das categorias de género. Esse discurso legitima que
as mulheres nao tém tanta facilidade para desenvolver a musculatura e que, por sua
vez, essa caracteristica esta diretamente relacionada a ser homem.

“Vocé ja viu mulher de bigode? Que elas tém na cara parece o macho? Isso

provavelmente é causado pelos horménios androgénicos que também séo produzidos

pelo coértex, estd certo? Onde € produzido o estrégeno e é produzido também
testosterona em pequena quantidade”, o discurso do docente Floresta afirma que a
presenca de “bigode” em mulheres faz com que elas paregam “machos”, discurso que
categoriza uma caracteristica natural a uma construcdo de feminilidade ou
masculinidade, ou seja, o discurso considera que mulheres com bigode ndo sao
femininas ou n&o carregam tragos de feminilidade. Para Londa Schienbinger (2001),
em algumas culturas as mulheres sdo subordinadas a préaticas dominantes e cruéis
de feminilidade, a partir, de estereétipos convencionais de como ser mulher ou homem
reforcando uma construcao historica das diferencas de género.

O discurso popular “mulher de bigode nem o diabo pode” corrobora o discurso
cientifico e produz uma verdade de feminilidade universal. Na proxima subsecao,

analisaremos como os discursos referem-se a corpos fora da heteronormatividade.

3.4 Corpos “estranhos”

De acordo com Anne Fausto-Sterling (2002) vamos nesta subsecdao, analisar
os discursos que sdo permeados pela norma de género enquanto um motor social e
nao cientifico, em que, os conceitos corpo doente, enfermo ou diferente séo aplicados

em muitas situagfes. Os corpos que sdo diferentes, muitas vezes, Sao vistos como



70

estranhos, pois, desviam da norma e da forma disciplinar requerida socialmente,
enguanto, mecanismo de controle e producéo.

Foucault (1978) afirma que muitos cientistas passaram a otimizar e padronizar
0S COrpos, no entanto, NOSSOS corpos sao muito mais complexos do que a base fisica
da diferenca sexual e os sinais e fungdes que definem corpos femininos e masculinos
(FAUSTO-STERLING, 2002).

O discurso do docente Floresta refere-se as pessoas intersexuais, que nao se
encaixam no padréo binario da heteronormatividade “S6 que as vezes esse controle

hormonal durante o desenvolvimento embrionéario ele falha e ai pode originar

individuos chamados de intersexuais”. O discurso do docente (re)produz o discurso

médico da diversidade sexual como rara e sendo uma falha, a socializacédo dos corpos
pressiona e aprisiona corpos e mentes na superficialidade do binarismo de género.
Uma compreensao mais ampla acerca da sexualidade humana permite olharmos para
cada pessoa enquanto um universo complexo, fluido e livre, ndo como uma falha.

Esse discurso considera a estrutura biologica para justificar deliberadamente
a construgdo médica, historica, social e cultural, a invisibilidade e a indiferenga em
relacdo aos corpos intersexuais e (re)afirma quais tipos de corpos Sdo coerentes a
estrutura bioldgica do binarismo de género. De acordo com Rohden (2001), as
caracteristicas biolégicas — anatdmicas e fisiologicas - sdo baseadas na hierarquia
entre 0s géneros, assim, a medicina traduz para a sociedade quais seriam 0s modelos
de corpos adequados. A partir desta construcdo, emerge o paradigma que 0S corpos
para serem considerados “normais” precisam estar de acordo com os polos binarios,
o feminino e o masculino.

“S&o casos raros que sdo conhecidos como hermafroditas nesse caso devido

a falha na producdo hormonal a pessoa acaba nascendo tanto com um testiculo

guanto com um ovario. Qutro caso sdo os pseudohermafroditas nesse caso o que

acontece um testiculo do cara que é XY ele é sensivel ao estimulo para a producéo
de testosterona. E ai o que acontece que esses testiculos ficam dentro do individuo,
mas toda genitalia externa é uma genitalia feminina”. O discurso do docente Floresta
novamente afirma que corpos pseudohermafroditas ou hermafroditas sao
considerados como falha. Foucault (2004) afirma que por muito tempo considerava-
se que pessoas hermafroditas comportavam os dois sexos, durante a ldade Média
guem escolhia 0 sexo ap0s 0 nascimento era o pai ou o padrinho da crianga, o que

poderia mudar quando adulto uma unica vez. O que determinava, na época, se a
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pessoa era hermafrodita ou n&o, se restringia a mudanca de opinido e ndo a presenca
de dois sexos em um s corpo.

A partir do século XVIII a ideia de dois sexos em um sO cOrpo passa a ser
refutada, principalmente por cientistas norte-americanos, a cada sujeito caberia uma
Unica identidade sexual profunda e determinante. Por meio, das lentes da medicina,
as pessoas hermafroditas passaram a ser consideradas pseudohermafroditas, pois,
considerava-se a inexisténcia de uma duplicidade sexual e a existéncia de um unico
sexo. Esses discursos de “falha”, quando os corpos ndo seguem as normas binarias
de género circulam como verdade, invisibilizam a multiplicidade dos corpos
(FOUCAULT, 2004).

A propésito, durante a “descoberta” e inicio da “histéria” dos horménios
esteroides quando alguns comportamentos eram vistos como desajustes e desordem
social, eram administradas as substancias consideradas capazes de atribuir a
feminilidade se o comportamento sexual, social, reprodutivo e estético fugisse ao
padrdo. As “substancias da feminilidade” eram utilizadas para que a mulher
recobrasse seu devido lugar social (ROHDEN, 2001).

“As mulheres produzem testosterona em baixa quantidade através das

adrenais, mulher ndo tem testiculo para produzir testosterona. Aquela mulher mais

grossa... mais isso, mais aquilo para cocar (referindo-se a bolsa escrotal) durante o

bate-papo, muitas vezes as adrenais dela estdo produzindo muito horménio
androgénico”. O discurso do docente Floresta (re)afirma a manutencdo do normal
construido de acordo com as disciplinas médicas. Anne Fausto-Sterling (2002)
escreve que consequentemente aos conhecimentos médicos s6 ha duas
possibilidades: fémea ou macho. Conhecimento sustentado pela medicina e
(re)produzido na sociedade e no ensino ao manter uma mitologia do normal.

Louro (2004) afirma que existem sujeitos de género ‘“incoerentes”,
“‘descontinuos”, individuos que ndo conformam com as normas generificadas. O
discurso considera que as mulheres ao produzir quantidades diferentes de
testosterona ndo estao dentro das normas/padrdes bioldgicos e de comportamento, o
trecho “aquela mulher mais grossa” expressa que os discursos ainda mantem um
modo tradicional de conceber a identidade sexual e de género, estreitando as
possibilidades da vida e ao mesmo tempo em que perpetua a desigualdade de género
(FAUSTO-STERLING, 2002).
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Os modos de se conceber normas em funcao do sexo refletem a preocupagéo
de se obter/empregar o “género correto” as criancas para que futuramente sejam
mulheres e homens que desenvolveram caracteristicas de meninas e meninos,
respectivamente, o que for oposto a esse mecanismo € considerado uma autentica
aberracao (NOTA, 2010).

Compreendemos, a partir do preconceito, da intolerancia e do desrespeito no
discurso que as aulas de ciéncias e biologia sdo um espaco de pouca ou nenhuma
discusséo acerca da diversidade sexual e de género e quando essas discussdes, com
base nas nossas analises, sdo promovidas estédo carregadas de repressao/opressao,
preconceito e relacdes de poder estabelecidas por um sistema de verdades.

Contrariando as construcfes de padrdes ou regras arbitrarias que a medicina
e a sociedade estabelecem para os corpos, Foucault (1988) enaltece a utopia sendo
um lugar onde poderiamos alcancar todos os lugares e ter um corpo sem corpo, limpo,
transparente, livre, invisivel, seguro, transfigurado, infinito e inextirpavel. Corpos sem
as determinacdes sociais e isentos de discursos que legitimam a desigualdade, a
invisibilidade e o preconceito.

Nas aulas de ciéncias e biologia os discursos que visibilizam os corpos fora
dos padrbes da heteronormatividade, consideram esses corpos “estranhos” e
desrespeitam as existéncias, como podemos observar na presente edicdo do reality
show Big Brother Brasil (BBB22) em que a participante Lina sendo mulher trans por
diversas vezes é tratada por pronomes masculinos, discursos que circulam e se
tornam verdades. Na préxima subsecdo vamos analisar os discursos que objetificam

0 corpo da mulher.

3.5 Objetificacdo da mulher: atribuicdes sexuais e reprodutivas

Historicamente, nés mulheres fomos subestimadas a sentir, a se vestir, a
assentar, a ser uma boa dona de casa, cozinhar, lavar, passar, s6 ndo questionar e a
se comportar como a sociedade dominada pelos interesses machistas e
“conservadores” determinava. De acordo com Boris e de Holanda Cesidio (2007) no
patriarcado as mulheres s&o poder masculino.

Os movimentos feministas auxiliaram a pensar nos lugares em que as
mulheres foram postas e a lutar para a quebra dessa ordem patriarcal, desse modo,

as concepcdes e subjetividades do corpo feminino acompanharam as mudancas
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politicas, sociais, historicas e culturais (BORIS; DE HOLANDA CESIDIO, 2007). Por
mais que estejamos vivendo em um periodo em que temos a oportunidade de
frequentar os espacos escolares e académicos, direito ao voto, direito ao divorcio,
direito de se opor e questionar, muitas de nés ainda vivem aprisionadas a ideologias
machistas, sexistas e preconceituosas.

Ao pensarmos em todos os direitos que alcancamos, ndo podemos ser
inocentes ao ponto de negar o fato de que nosso corpo ainda sofre a opressao e a
dominacdo machista. Estamos caminhando a passos miludos em relacdo a
apropriagdo e dominio dos nossos proprios corpos. Boris e de Holanda Cesidio (2007)
afirmam que com o capitalismo a mulher passou a ter funcfes produtoras de forca e
de trabalho decorrente ao maior espaco conquistado em sociedade além das fungbes
reprodutoras.

Naturalizamos discursos desde a infancia que tratam 0s N0SS0S COrpos como
objeto sexual e matéria prima para a reproducao. Discursos de controle do corpo
feminino submetido a relacbes de poder por meio da erotizacdo e objetificacdo do
feminino (DE OLIVEIRA, 2018). Além desses discursos, ao passarmos da infancia
para a adolescia somos alvos do seguinte comentario “ja estd tomando corpo!”
discurso que erotiza N0SS0S corpos e nos objetificam sexualmente.

A partir, desses questionamentos e da reflexdo acerca destes discursos nos
deparamos com situacdes muito semelhantes nas aulas de ciéncias e biologia como,

menciona Floresta “Dica de vida para vocé que é gatinho manhoso, esta solitario

guerendo dicas de conquista para conseqguir a mulher da sua vida. Entdo vai aqui uma

dica, existe um hormaénio produzido pelas mulheres dentro de uma glandula chamada
de hipotalamo, que é uma glandula aqui embaixo do cérebro, chamado de ocitocina.

Toda vez que uma mulher é tocada ela libera um pouquinho de ocitocina na sua

corrente sanguinea e isso faz com que ela se sinta bem, entendeu? Entdo guando

vocé estiver afim de uma gatinha manhosa e gquiser conquistd-la é muito tranquilo.

Basta durante a conversa e é facil conversar com uma mulher fazer uma pergunta

para ela: como é gue ta a tua avo e ela comeca a palestrar”. No discurso podemos

analisar algumas questfes importantes. A primeira delas € que o docente inicia sua
aula direcionando o discurso aos estudantes homens, dando dicas de como se
aproximar de uma garota e como conquista-la, € um discurso que legitima a ideia de
tomar para si, a “conseguir’ a mulher da sua vida, um discurso naturalizado de dominio

e de apropriacdo das mulheres.
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Naturaliza-se nesse discurso o fato de que o garoto detém o poder de escolha
e pode ter quem ele quiser, sem ao menos levar em conta o consentimento e o direito
de escolha da garota. Esse discurso representa uma diferenciacdo entre meninas e
meninos e insita uma abordagem direcionada aos homens.

A segunda questdo é o fato de induzir que a mulher seja tocada para a
liberacéo de ocitocina e consequentemente haja estimulo de hormonio e sensacéo de
prazer. De acordo com Rohden e Alzuguir (2016) a ocitocina é insistentemente
relacionado a capacidade de amar e a vinculos afetivos, entre maes e filhos recém-
nascidos e casais notadamente heterossexuais, esta associacdo sugere que a
capacidade de amar seja resultado Unica e exclusivamente restrita a liberacdo de
ocitocina ativada em determinadas regides cerebrais, esse discurso substancializa
gue o prazer e 0 amor sejam reduzidos e corporificados a uma estrutura molecular.

A celebrizagdo do horménio ocitocina como substéncia “do prazer” e/ou “do
amor” permite uma chave explicativa para o funcionamento dos corpos e justificativa
para determinados comportamentos e emoc¢des (ROHDEN; ALZUGUIR, 2016). O
discurso do docente Floresta legitima certos comportamentos que priorizam o desejo
do homem em relacdo a mulher e que coloca o corpo feminino como um objeto que
pode ser manipulado para satisfazer o desejo de “conquista”, destacando que tratar
as mulheres como propriedade esta fora de moda ha muito tempo. Esse discurso
estabelece um sistema legal de abuso em relagdo ao corpo feminino, que 0s meninos
tenham liberdade de invadir o espaco das meninas e colocar em pratica atos que
configuram-se como abuso ja que neste discurso ndo podemos observar nenhuma
abordagem em relagdo ao consentimento.

Na sequéncia o docente faz um “alerta” para os meninos que optem por seguir

suas “dicas” “Gostou da dica no inicio da aula né... € gatinho manhoso, so torce para

gatinha ndo ter assistindo esse video porgue se ela assistiu, a hora que vocé tocar

nela... sai fora demonio, guer me comer? Eu também vi o video do “Floresta’”, so fique

esperto com isso”. Além de incitar que os meninos possam tocar livremente o corpo
das meninas para despertar sensacoes de “bem-estar”, o docente associa a reagao
de oposicdo como se as meninas ndo pudessem dizer ndo e nem ao menos aceitar a
situacdo vigente no discurso por direito, alegando que a reacédo ao toque seja de
passividade e aceitagao.

O discurso legitima o que propde Foucault (1999) sobre o saber do corpo que

ndo perpassa por seu funcionamento fisiolégico, mas, por um mecanismo de
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dominacéo investido por relacbes de poder e controle denominado de tecnologia
politica do corpo que atuam a partir de discursos valorizando ou impondo certas
formas de agir, como a passividade das meninas em receber o toque e a ousadia dos
meninos em tocar os corpos. O docente objetifica o corpo feminino e induz agressiva
e pejorativamente a ideia de ato sexual a partir do toque, legitimando um
comportamento sem que aja consentimento e a submissdo da menina em relacéo ao
menino.

O docente continua “Vagina é apenas um dos 6rgédos do sistema reprodutor

feminino, e € sobre esses caras que nds iremos conversar nessa nossa video aula.

Basicamente, guando falamos de aparelho reprodutor feminino, estamos falando do

conjunto de 6rgdos externos e internos da mulher, claro, que sdo responsaveis pela

reproducéo. A funcao do sistema genital feminino primeiramente é produzir gametas,
produzir os 6vulos, possibilitar o encontro desses gametas com os espermatozoides,
a fecundagdo. Depois permitir o desenvolvimento do embrido e também a nutricdo
desse embrido, essas séo as fun¢des basicas de um aparelho reprodutor feminino”.
Neste trecho o docente refere-se ao sistema estudado como Sistema Reprodutor, o
mais coerente seria Sistema Genital, pois, ndo podemos associar as genitalias e os
orgaos internos que compdem este sistema ao fato Gnico e exclusivo de reproducéo.
A partir desta analise, compreendemos que sistema genital e género na dimensao
dessas narrativas articulam com a normativa heterossexual referenciada na
biologizacao das diferencas a servi¢co da reproducdo (ROHDEN; ALZUGUIR, 2016).
A importancia dada a reproducdo e a maternidade também sdo fatores que
influenciam na diferenca entre homens e mulheres. Logo, social e culturalmente
coloca-se a mulher em um espaco e em uma condicdo biolégica destinada a
reproducéo (ROHDEN, 2001).

Ha uma relacdo entre os corpos que estdo para além da reproducéo,
precisamos pensar que nem todas as pessoas que possuem uma vagina, ovario e
Utero deve ou deseja se reproduzir, os 6rgaos genitais ndo sdo programados apenas
para a reproducéo como € salientado no discurso. No entanto, como afirma de Oliveira
(2018) o patriarcado conferia ao homem o direito ao uso do corpo da mulher e esse
discurso permanece e circula até os dias atuais.

Historicamente, o discurso do corpo feminino ligado a reproducgao, surge no
inicio do século XX momento em que a presenca de ovario é associada intimamente

a feminilidade e a funcao reprodutiva (ROHDEN, 2001), cria-se a partir da legitimacéo
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deste discurso cientifico a ideia de uma identidade feminina ligada ao fato de se tornar
mae. O corpo feminino nesse discurso € associado a matéria para reproducéo, assim
como, descreve Fausto-Sterling (2002) ao analisar os estudos do fildsofo Aristoteles
que utilizava a génese da palavra “matéria” que deriva de mater (mae) para designar
a estrutura bioldgica feminina no processo reprodutivo.

Por mais que o corpo da mulher crie condi¢cbes de gerar vida, os discursos
romantizam esse processo de uma forma um tanto candnica. E um discurso que nos
induz a operarmos neste padréo fixo e nos atribui quase que uma obrigagdo em
relacdo a maternidade. E como se gerar a vida nos colocasse em uma posic¢éo de
realizacdo e confirmacdo do sagrado e do natural. A gestacdo é importante para a
manutencdo da nossa espécie, contudo, Rohden (2001) salienta que desde a
descoberta dos ovarios, da producdo de hormdnios que garantiam a ovulacdo e o
desenvolvimento de outra vida, fala-se da saude da mulher com foco na reproducéo.

Esse discurso médico legitimou a ideia de corpo feminino designado a
reproducdo humana, discurso que também ¢é justificado pela religido ao pensarmos
no mandamento “crescei-vos e multiplicai-vos”. Além disso, Rohden (2001) destaca
gue no inicio do século XX, as mulheres que passaram pela menopausa ou que
apresentavam inconformidade biolégica eram desvalorizadas por apresentarem
incapacidade reprodutiva.

Esta énfase em fazer da mulher local de reproducdo também é (re)produzido
discursivamente nas aulas de ciéncias e biologia, ao reafirmarmos que 0s hormaonios,
a genitalia, as mamas séo estruturas determinantes para a geragdo de vida. Neste
sentido nos questionamos, todas as mulheres que conhecemos estdo prontas
psicologicamente e biologicamente para ser mae? As mulheres que conhecemos
realmente possuem o desejo de alcancar a maternidade? Precisamos realmente nos
reproduzir para atender as necessidades de um padrdo social de dominacdo dos
nossos corpos? A sociedade, a religido, a medicina e o ensino, nos déao condi¢des
para optar se queremos ou Nao passar por este processo?

Durante a aula, o docente refere-se ao prazer sexual feminino como um
mecanismo reprodutivo “Ai vocé poderia me perguntar para que que serve 0O
orgasmo? O orgasmo tem uma fungcdo muito importante na mulher, quando a mulher

esta tendo a um periodo de é um relax total durante o orgasmo, o aparelho reprodutor

interno dela comeca a fazer contracdes e isso facilita a movimentacdo do

espermatozoide”. O discurso do docente é audacioso ao imaginar que 0 N0SSO COrpo
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e 0 que nds sentimos a partir dele esta a servico do homem (espermatozoide), assim
como, a reproducdo como mecanismo de manutencdo do sistema capitalista
(FEDERICI, 2017). Conforme descreve Rohden e Alzuguir (2016) os efeitos do
orgasmo causados primordialmente pelos hormdénios ocitocina podem ter efeitos
estratosféricos tanto psicoldgicos quanto fisicos, atuando sobre o melhoramento da
saude, da beleza e da qualidade de vida.

Seguindo a aula o docente Floresta descreve a anatomia do canal vaginal e

guestiona as/os estudantes para qual finalidade a mulher tem a vagina “Esse é o canal

vaginal e serve para qué? Para vocé colocar o processo pedagdgico vocé quer o

homem vai colocar o processo pedagdgico aqui dentro € um 6rgao de copula da

mulher onde o pénis é colocado aqui dentro e onde o espermatozoide do macho sera

depositado a outra funcdo do canal vaginal é o canal de saida do bebé no parto normal

a crianca vai sair por esse canal que se dilata 6bvio fica gigantesco, escancarado para

que a crianga possa sair daqui”. O docente enfatiza que a fung¢ao do canal vaginal na
mulher é para cépula, regido destinada ao ato sexual e de “colocagcdo” do pénis
submetendo as mulheres controle e poder masculino (FOUCAULT, 1999).

O docente generaliza substancialmente o 6rgao genital feminino a realizacéo
do ato sexual e ao local de deposicdo de sémen. Este discurso apresenta o corpo
feminino como um objeto potencialmente reprodutivo e predestinado a satisfazer os
desejos sexuais heteronormativo ao afirmar que é o local destinado para 0 homem
colocar seu pénis, “processo pedagdgico”, utilizando um conceito educacional para
descrever o ato sexual. Além disso, o docente chama a atencao das/os estudantes ao
fato de que a dilatacdo do musculo da vagina durante o parto natural, permite que este
orgao fique “gigantesco, escancarado”, discurso que se legitima a ideia de que a
mulher pode ser “‘usada e abusada” por ter uma “porta de entrada” que pode ser
escancarada, discurso que traz consigo um componente erético reforgcado por tracos
de insinuacéo a disponibilidade sexual feminina (BARROS, 2017).

O docente continua “Agora chegou a hora da gente entrar de cabeca no

aparelho reprodutor interno. Entdo vamos ver como essa estrutura por dentro da

mulher comec¢ando aqui por ela, elaia! Em amarelinho aqui a famosa ferida que nunca

sara ou como meu pai bagaceiro meu pai era bagaceiro caminhoneiro ele chamava

de adega de vinho. Coisa feia vamos falar aqui dela né, da vagina”. O discurso de

Floresta desvaloriza o corpo feminino, aqui 0 homem o positivo e 0 neutro, enquanto,

a mulher aparece como o negativo. Desse modo, a humanidade define e afirma o
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homem como essencial e faz da mulher o inessencial, o objeto, colocando a mulher
em uma posicao hierarquica inferior em relacdo ao homem, situacao criada através
dos tempo (BARROS, 2017) e que € (re)produzida nas aulas de ciéncias e biologia.
Ja o trecho “ele chamava de adega de vinho” carrega uma representagdo da mulher
enquanto mercadoria para satisfazer os desejos sexuais (BARROS, 2017).

~ ”

O discurso do docente Floresta continua “Ai “Florestdo” vocé mudou a figura?

N&o, sb pra vocé entender que aqui n0s temos a gatinha manhosa, t4 de ladinho.

Entdo, a gente deu um biribicatabamba aqui e o que eu té te mostrando aqui, é a
entrada é o canal vaginal né, aqui vocé ta vendo o colo do Utero e aqui vocé esta
visualizando o dtero”. Ao referir-se a posicdo da imagem e a lateralidade do Utero, o
docente faz uma abordagem altamente sexualizada da imagem anatémica do 6rgao
genital feminino, referindo-se a posicdo da mulher na imagem a um comportamento
durante a pratica sexual, o discurso deturpa a imagem da mulher de forma erética
(BARROS, 2017), (re)forcando padrbes de comportamento que objetificam a mulher
e a colocam a disposicdo do homem.

Apos descrever a estrutura da vagina o docente declara que o colo do utero €
o local em que o virus HPV pode se instalar e causar o cancer de colo do utero “Vocé
ja deve conhecer cancer do colo do atero o HPV é um virus sexualmente

transmissivel. Entdo ele é passado para mulher através do ato sexual por isso vocé é

gatinha manhosa que é mais assanhadinha tome cuidado, porque tem muitos

parceiros, se principalmente ndo usar camisinha durante a relacdo sexual pode
ocasionar um problema como esse aqui”. O alerta em relacdo a IST é direcionado as
meninas “assanhadas” que sdo mais suscetiveis as doencas. Esse discurso machista
relaciona a pratica social das meninas e mulheres a falta de moralidade e a
promiscuidade legitimando o comportamento masculino em relagdo ao sexo. Ao
naturalizar que o homem pode se relacionar sexualmente com quantas mulheres ele
quiser e mesmo assim ele sera visto como o “garanhao”, o “pegador”, enquanto as
mulheres nesta mesma condi¢ao sao vistas como “oferecidas”, “assanhadas” e outros
adjetivos que desqualificam as meninas e mulheres. Concomitantemente, a mulher
gue pode vir a ter essa IST pode ser vista dentro de um padrédo de moralidade como
recatada e adquirir o HPV dentro de um relacionamento sexual heteronormativo em
gue seu parceiro possa ser o vetor da infecgdo, ou seja, desenvolver ou ndo o cancer
de colo de Utero ndo tem nenhuma relacdo com o comportamento social e sexual da

mulher, mas sim, com o uso de preservativos e vacinagao.



79

Foucault (1985) propde um estudo que estabelece a medicina como uma area
do conhecimento cientifico que determina um conjunto de condutas em relacdo ao
sexo e aos modos de viver, de acordo com o autor, 0s médicos se inquietam com 0s
efeitos da pratica social e expressam a preferéncia pela virgindade ao uso dos
prazeres o que configura uma reflexdo moral em relacdo a atividade sexual e seus
prazeres. Por meio da andlise e compreensdao historica de Foucault (1985) é possivel
perceber que a medicina comunga com o tradicionalismo catolico e protestante desde
o Renascimento ao relacionar a atividade sexual a termos patolégicos e morais.

Para findar as analises desta subsecdo, olhamos para a fala do docente
Floresta e da docente bell, respectivamente, “embora as mamas da mulher ndo fagam

parte do aparelho reprodutor elas tém uma funcdo muito importante na reproducéo,

por que? Porque as mamas das mulheres ao contrario da dos homens ela além de
ser desenvolvida ela produz leite e esse leite vai alimentar a prole, entdo por isso que
ela é importante na reproducdo”. No discurso do docente Floresta novamente, o corpo
biologicamente feminino € visto como um artefato para a promocéao e desenvolvimento
da vida, discurso estabelecido pela medicina que € reproduzido nas aulas de ciéncias
e biologia.

As mamas sdo compostas pelas glandulas mamarias e sdo estimuladas por
meio da acdo do hormdnio prolactina a producéo do leite para garantir a nutricdo do
bebé durante os primeiros meses de vida, contudo, glandulas mamarias e prolactina
nao é atribuido ao homem, como comuns para homens e mulheres. Esse fenbmeno
reforca mais uma vez as diferencas entre 0os sexos biologicos e 0s géneros binarios,
0 que corrobora Rohden (2001, p. 120):

Dessa forma, torna-se evidente o papel preponderante da mulher na
procriacdo desde a formacdo e desenvolvimento do embrido até a sua
alimentacéo ja fora do corpo da mae. Nada é dito a respeito do papel do
homem. Embora a tese trate da mulher, para os outros aparelhos ou sistemas
gue compdem o corpo humano séo evidenciadas e descritas as diferencas
entre os dois sexos.

A partir disso nos questionamos: os homens podem produzir leite? Os homens
poderiam amamentar suas filhas e/ou filhos mesmo sem gestar? A ndo amamentagao
por homens € um padréo bioldgico ou social? De acordo com Cohen (2020) a lactacéo
€ uma atividade insistentemente feminizada e subordinada, enquanto, nem as mamas
nem a lactacdo sejam exclusivamente femininos. As glandulas mamarias séo
estruturas comuns a todos os animais pertencentes a classe mammalia (exceto o

garanhdo, camundongos machos, tamanduas e mamiferos monotremados como, 0
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ornitorrinco), justamente, por esse motivo mulheres e homens, fémeas e machos
desta classe sdo denominados mamiferos de acordo com a classificacdo realizada
em 1978 por Lineu (COHEN, 2020).

Embora, o corpo masculino seja dotado de glandulas maméarias isso é
invisibilizado nas aulas observadas, e mais uma vez, o corpo feminino é
responsabilizado pela reproducéo seguido da lactac&o. De forma alguma nos opomos
ao processo de lactacdo e desconsideramos sua importancia, no entanto, com as
lentes do feminismo analisamos as relagbes sociais imbricadas nesse processo. O
discurso da docente bell também faz referéncia a prolactina como hormonio exclusivo

as mulheres “A hipdfise produz ainda a prolactina, e a prolactina é um horménio que

faz com que a mulher a lactante né que a gente chama, produz o leite materno qual a

importancia disso o leite materno é uma secre¢cdo nutritiva que contém todos os
nutrientes que o bebé precisa entdo a mulher quando esta né gestante quando ela
esta esperando bebé 14 no finalzinho da gestacdo a hipofise localizada 14 no
hipotalamo dentro do cérebro vai fazer com que ela passo produzir prolactina isso vai
fazer com que ela produza entdo o leite materno, ta?”. Do mesmo modo que a
testosterona € produzida pela hipofise e ndo pelas gbnadas nas mulheres (FINE,
2018), a prolactina também é secretada em homens pela glandula hipéfise, o que
impede a lactacdo em pessoas do sexo biologicamente masculino é a auséncia de
estimulos nos mamilos (COHEN, 2020), assim como, nas mulheres se ndo houver
estimulos apds a liberacdo das primeiras doses de prolactina também néo havera
continua producéo de leite.

Em 2018, nos Estados Unidos foi registrado o primeiro caso de uma mulher
transgénero que mesmo sem nenhum procedimento cirdrgico ou mudanca de sexo
passou a amamentar seu bebé logo apds o nascimento. Ela assumiu este papel, pois,
sua parceira também norte-americana de 30 anos ap0s gestar ndo quis assumir a
lactacdo. A partir do tratamento acompanhado pelo endocrinologista do Centro de
Medicina e Cirurgia para Transgéneros do Hospital Mount Sinai, em Nova York, Tamar
Reisman por meio da administracdo de antidiuréticos especificos, gradualmente a
mae e paciente passou a produzir leite e amamentar continuamente o filho
(THERRIEN, 2018).

Em paralelo a amamentacgdo citada acima, Coehn (2020) apresenta a vivéncia
de um canadense transgénero, Trevor McDonald. O homem trans engravidou no ano

de 2016 e mesmo apos cirurgia de remocao de tecido mamario e tratamento hormonal
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para a transicéo, ele conseguiu produzir leite e amamentar seu bebé. O retrato de vida
das duas pessoas transgénero, a americana e o canadense, € uma amostra de que a
lactacdo ndo esta ligada apenas as mulheres cisgénero, o que amplia as discussdes
referente ao papel da mulher como responsavel pela amamentacdo em relagdo ao
discurso da docente bell.

Cohen (2020) descreve que na Roma antiga os homens praticavam o
aleitamento, no entanto, esta tarefa era designada a homens escravizados.
Posteriormente, a funcdo da amamentacdo restringiu-se a mulher, pois, eram
consideradas inferiores em relacdo aos homens, uma prética discursiva histérica,
social e politica que legitimou o ato de amamentar como algo exclusivo as mulheres.
Na proxima subsecdo vamos analisar os discursos de como o corpo masculino é

construido historicamente enquanto superior.

3.6 O corpo masculino superior e sagrado: uma visédo deturpada

Historicamente, tanto a ciéncia quanto a sociedade mantém modos masculinos
e heteronormativo para manutencdo das formas de poder. Esse meio de construcéo
do conhecimento também é permeado pelo modelo biolégico masculino enquanto
superior ao modelo feminino, para Foucault (1978) o corpo padronizado sempre foi
masculino e caucasiano.

“Comecando aqui primeiramente, por ele o clitoris para que que serve o clitéris?

Na verdade, o clitéris na hora do estimulo sexual ele fica extremamente irrigado e

também ele fica rigido como um pénis. [...] Agora olha que pira nagagima, o clitoris

geralmente ele tem 1 cm de comprimento agora tem umas mulheres que gostam de

tomar testosterona para ficar forte, paniguéti, toda gostosona e quando toma

testosterona esse clitéris pode aumentar e sabe porque que ele pode aumentar

porgue o clitéris ele € andlogo ao pénis, isso significa que o clitéris € um mini pénis,

ele € um mini pénis! [...] E ai, vamos entédo finalmente comecar a conhecer essas
glandulas. D4 uma olhada aqui nessa imagem (a imagem representa dois corpos —
feminino e masculino - com a localizagéo das glandulas) as glandulas presentes na

mulher e no homem. Muitas delas como vocé pode perceber sdo as mesmas entao

estao presentes tanto no homem guanto na mulher mas existem glandulas gue estdo

presentes na mulher como 0s ovarios que ndo estdo presentes nos homens entdo no

lugar dos ovarios, nos homens, eles apresentam os testiculos, t4?
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O discurso do docente Floresta (re)afirma o corpo masculino como o padréao
a partir do qual o corpo feminino é derivado o que corrobora com Laqueur (2001, p.
91) “mantém-se a insisténcia no modelo de sexo uUnico, sendo o macho o padrao”.
Esse modo de se pensar o corpo feminino como a inversao do corpo masculino reforga
a concepcédo de representacdo marcada pela politica de poder em que o feminino €
considerado subalterno. Durante o século XVIIl as mulheres eram vistas como seres
sem razdo e controladas por impulsos sexuais, enquanto os homens, seriam
responsaveis por educé-las e somente eles poderiam amar, pois, 0 amor era
considerado um sentimento nobre e sagrado. Além disso, pelo fato de os érgdos
sexuais masculinos estarem fora da cavidade abdominal, os homens eram
considerados sujeitos de corpos mais quentes e por esse motivo estariam mais
proximos de Deus, enquanto as mulheres eram julgadas como detentoras de um
corpo mais frio, menos potente e menos perfeita (LAQUEUR, 2001).

O clitéris ser comparado ao pénis durante o estimulo sexual ou como 6rgéo
analogo atrela o imaginario a imagem do pénis como um simbolo de perfeicdo e
supremacia, um ideal sexista, machista e misogino (LAQUEUR, 2001). Atualmente,
apos a descoberta do clitéris fez com que a ideia de inversao ao pénis fosse revista,
no entanto, essa construgdo em relagdo ao 6rgédo genital clitoris se perpetua na fala
do docente na forma de um dispositivo de verdade, de comportamentos e
pensamentos.

Segundo Laqueur (2001), somente apdés o século XVIII houve o
estabelecimento dos dois sexos dentro de uma perspectiva binaria, no entanto, a
diferenciacdo dos sexos ainda é tratada de forma desigual, pois, cria elementos de
diferenciacdo e desigualdade frente a diversidade biolégica que permeia os seres
humanos estabelecendo relacdes de poder, preconceito e formas de violéncia. Na
proxima subsecao vamos analisar os discursos que naturalizam a violéncia contra a

mulher.

3.7 Naturalizacdo da violéncia a partir de uma perspectiva bioldgica

A docente Bertha em seu discurso ilustra a fungcédo anabolizante dos
hormonios, apresenta um video com quatro homens e uma mulher fisiculturista. Ao

finalizar o video ela chama a atengéo das/os estudantes “Gente, até sobre esse caso
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ai, teve aqui no Paran& recentemente né, lembram 14 de Guarapuava que 0 marido

que acabou jogando a esposa la do prédio?! Entdo, tinha uma conversa dela antes

falando com uma amiga, que ele estava usando anabolizantes e que ele estava
ficando muito agressivo que ela achava que tinha relagdo com isso, ndo que justifique

gualquer coisa assim, mas que aumenta a agressividade do homem, a testosterona

pode ser, pode estar realmente relacionado, t&?”.

O caso de feminicidio ocorreu no dia 22 de julho de 2018, no municipio de
Guarapuava/ PR, alguns meses antes da observacao da aula. A advogada de 29 anos,
Tatiane Spitzner morreu apds ser jogada do 4° andar do prédio em que o casal
morava. No dia da morte de Tatiana, o assassino Luis Felipe Manvailer alegou que a
vitima teria caido da janela do prédio. No entanto, imagens de monitoramento interno,
mostram a vitima sendo agredida cruelmente desde o estacionamento até o elevador
do prédio. Em relagdo as mensagens que a docente menciona durante sua aula, elas
foram divulgadas em site de noticia (Portal G1) e anexadas ao processo.

Segundo Lon e Araujo (2016) violéncia contra a mulher envolve a ruptura da
integridade fisica, psicolégica, moral e social, ja o feminicidio é caracterizado por
assassinatos misoginos e sexistas realizado por homens. O discurso da docente
naturaliza um comportamento brutal a partir da agéo fisiologica desse esteroide,
legitimando a violéncia de género contra a mulher e o feminicidio, como se a acdo da
testosterona pudesse determinar de forma linear os comportamentos agressivos para
homens, em um sistema hormonal extremamente complexo.

O Brasil esta entre os cinco paises que mais cometem violéncia contra as
mulheres, incluindo o feminicidio (DE OLIVEIRA, 2018). Ano apés ano esses indices
vém aumentando exponencialmente, pesquisas apontam que a cada nove horas uma
mulher é assassinada em nosso pais, simplesmente por sua identidade de género.
Registros apontam que entre os meses de marco e agosto de 2021, 497 casos de
feminicidio foram reportados em territorio brasileiro (OLIVEIRA, 2021). O F6rum
Brasileiro de Seguranca Publica (FBSP) aponta que a pandemia do coronavirus foi
um fator agravante para o aumento dos indices de feminicidio em diversos estados
do pais, sendo o Acre o estado com o maior indice de crescimento de crimes contra
a mulher, seguido pelos estados do Maranhdo e Mato Grosso (FBSP, 2020).

De acordo com de Oliveira (2018), a naturalizacdo em relagdo a violéncia
contra a mulher legitima o controle sobre o corpo feminino por meio de diferentes tipos

de violéncia seja ela fisica, emocional, patrimonial, simbdlica. Que corrobora Scott e
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Ribeiro (2016) a violéncia de género sofrida por mulheres proveniente das relacfes
proximas — entre companheiros atuais e anteriores — € derivada do controle desses
homens sobre suas companheiras.

llana Lowy (2000, p. 21) afirma “é facil ironizar a inocéncia de se querer
“biologizar” os tragos culturais e as relagdes de for¢a entre os homens e as mulheres”.
A especulacdo entre testosterona e o comportamento humano tem uma longa
trajetéria, no entanto, pouco ou quase nada se justifica sobre o comportamento
agressivo de homens e a testosterona. Sera que apenas os homens tém quantidades
suficientes de testosterona para encarar isso como um fator determinante psicol4gico
e comportamental? De acordo com Sampaio et al. (2016) a testosterona e o estrogénio
nao sdo hormonios da masculinidade e feminilidade essas categorias sdo muito mais
de ordem politica do que biolégica, desse modo, ndo podemos afirmar que os efeitos
produzidos a partir desses compostos possam afirmar comportamentos relacionados
a disputas de saber e poder.

Fine (2018) destaca que a percepcdo do senso comum que a testosterona
esta intimamente ligada a “homem” reforga a atengdo que as pesquisas dao para os
homens em detrimento das mulheres. Além disso, o fato da testosterona ter um efeito
particular sobre o comportamento de certos animais como, 0s touros e galos em
relacdo a agressividade, ndo determina que as mesmas consequéncias se apliquem
aos seres humanos.

O discurso além de justificar a agressividade masculina e legitimar a violéncia
de género, também induz e desencadeia o0 pensamento machista e misdgino,
contribuindo para o desrespeito e a intolerancia entre as/os estudantes, reforcando os
padrbes de desigualdades imerso nesse sistema de falsas verdades dentro e fora dos

espacos de aprendizagem.

3.8 Enunciados em sintese

Em sintese, apresentamos a partir daqui as discussdes construidas nos
enunciados presentes nesta secdo. No enunciado “Horménios sexuais”: a
sexualizacdo dos corpos e a determinacdo dos géneros percebemos que os
discursos analisados durante a pesquisa salientam o binarismo hormonal e a
existéncia de um corpo especifico para homens e para mulheres excluindo corpos

existentes em outras formas de expressao biolégica fora da binariedade. No entanto,
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a partir dos estudos e das andlises consideramos que a producdo dos hormdnios
esteroides ndo é restrita ao sexo e um dos motivos se da ao fato de que néo esta
associada a uma glandula especifica.

Os discursos (re)produzidos atualmente nas aulas de ciéncias e biologia ja
fizeram/fazem parte do discurso de cientistas como um dispositivo de verdade
impondo a determinacdo dos sexos e dos géneros. Os discursos analisados neste
topico mostram uma das formas, a producdo de hormoénios, para segregar 0 mundo
social.

No enunciado Dualismos e dualidades: (re)afirmando as diferencas
observamos que o discurso docente ainda apresenta a existéncia de diferencas entre
meninas e meninos e salienta as diferencas em decorréncia da acdo hormonal como
justificativa bioldgica, de modo opressor os discursos reduzem a diversidade dos
corpos por meio de um mecanismo de universalizag&o bilateral.

Além de ressaltar as diferencas, os discursos analisados também invisibilizam
a diversidade dos seres ao enfatizar que a testosterona € produzida apenas por
pessoas que apresentam testiculos, e que a progesterona € produzida apenas por
pessoas que possuem ovarios. As/os docentes também naturalizam por meio dos
seus discursos o dualismo ao apresentar em suas aulas que determinadas
caracteristicas sdo especificas para mulheres ou para homens, reforcando
preconceitos a partir dos conhecimentos biolégicos e categorizando 0s corpos como
universais mantendo os limites das categorias de género.

No enunciado Corpos “estranhos” nos propusemos a pensar em como
NOSSOS corpos sdo complexos, para além de uma base fisica da diferenca sexual
definida por dois sexos apenas. Percebemos nos discursos das/dos docente a
diversidade sexual sendo tratada como rara ou enquanto falha biolégica, observarmos
a utilizag&o da estrutura biolégica binaria e heteronormativa como justificativa médica,
historica, social e cultural.

Os discursos analisados neste topico demonstram a construcao/existéncia de
um paradigma que considera “estranho” corpos que ndo se encaixam em nenhum dos
dois polos feminino/masculino para a manutencdo do “normal” de acordo com as
normas meédicas. Além do preconceito presente nas aulas de ciéncias e biologia,
percebemos nas observagbes que nd&o houve espaco para o debate acerca da

diversidade sexual e de género.
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No enunciado O corpo masculino superior e sagrado: uma Vvisao
deturpada o discurso docente (re)afirma o corpo masculino como o padrao a partir do
gual o corpo feminino é derivado, 0 modo de se pensar o corpo feminino como a
inversao do corpo masculino reforca a concepgao de representacdo marcada pela
politica de poder em que o feminino é considerado subalterno.

Os discursos nas aulas de ciéncias e biologia tratam o corpo das mulheres
como estrutura invertida ao corpo dos homens ao comparar o pénis ao clitoris durante
o estimulo sexual, ou quando tratam o clitéris como érgéo analogo ao pénis. Exaltando
o0 corpo do homem como um simbolo superior e sagrado, o que refor¢ca ideais
machistas, sexistas e miséginos.

No enunciado Naturalizacdo da violéncia a partir de uma perspectiva
biologica observamos que o discurso docente naturaliza durante uma aula de biologia
um comportamento brutal a partir da acdo fisiolégica do hormonio esteroide
testosterona, legitimando a violéncia de género contra a mulher. O discurso analisado
além de justificar a agressividade masculina, desencadeia o pensamento machista e
misdgino, contribuindo para a manutencéao do desrespeito e da intolerancia.

Com a observagéao das aulas e a construcdo das discussdes percebemos que
0 curriculo como afirma Paraiso (2013) apesar de aparentemente apresentar
neutralidade € campo para diversos conflitos sendo um deles o de género, o que
caracteriza o curriculo masculino e machista. O curriculo, seja ele formal ou oculto, é
um dispositivo que (re)produz o dominio do masculino sobre o feminino.

De acordo com Paraiso (2013) os efeitos das relacdes de género estédo
presentes na sociedade e em diversas instituicbes e uma delas € a escola, essas
relacées devem ser analisadas nas praticas correspondentes, nesse caso o curriculo
escolar.

Nas andlises percebemos que os horménios esteroides compreendem
relacbes de género que estdo silenciadas no curriculo formal, no entanto, sdo
expressas nas praticas docentes e por esse motivo é necessario que sejam
repensadas e discutidas, pois, a palavra GENERO foi retirada da Gltima verséo da

BNCC por questdes politicas e ideoldgicas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa tivemos por objetivo analisar o discurso de docentes referente
a producédo de subjetividades em relacao as questdes de género a partir do conteudo
especifico da biologia, horménios esteroides, em aulas ministradas nas escolas e em
videos. E de forma mais especifica buscamos: identificar os possiveis discursos de
género na descricdo da acdo dos hormoénios esteroides no organismo humano;
descrever os discursos das/dos docentes de biologia referente aos conhecimentos de
hormonios esteroides.

A partir disso, nos preocupamos em refletir e questionar como os discursos
docentes em relacdo aos hormoénios esteroides e suas relagdes com as questdes de
género circulam/permeiam nas aulas de ciéncias e biologia e de que forma as relagbes
sociais e culturais séo (re)produzidas e (re)afirmadas no discurso docente.

Observamos que historicamente a ciéncia foi construida por homens, brancos
e heterossexuais. Este contexto e conjectura de construcédo e desenvolvimento da
ciéncia foi marcada por conhecimentos carregados de estigmas machistas, misdginos
e sexistas. E possivel considerar que tais conhecimentos também influenciaram e
influenciam a construcéo e pratica de mecanismos de opressédo e de relagbes de
poder, em que, as mulheres sdo colocadas como seres destituidos de razéo e
inteligéncia e por esse motivo consideradas seres inferiores aos homens. Esta visao
da ciéncia contribui para a desigualdade de género e discriminacdo das mulheres em
diversos contextos sociais e culturais. Além disso, a visdo masculinizada da producao
de conhecimento é refletida em diferentes campos histéricos, sociais e culturais. Um
dos meios de (re)producao de desigualdades de género, preconceito e intolerancia ao
diferente é o ambiente escolar.

Durante a pesquisa, o0s discursos que circularam nas aulas de ciéncias e
biologia estdo relacionados aos horménios esteroides enquanto substancias de
determinismo sexual, aos dualismos enquanto mecanismo para manutencdo das
diferencas, aos corpos fora da normatividade heterossexual enquanto falha, a
objetificacdo da mulher mediante as atribuicbes sexuais e reprodutivas, ao corpo
masculino historicamente visto como superior e sagrado e por fim, discursos que
naturalizam a violéncia e o feminicidio a partir de uma perspectiva bioldgica e

hormonal.
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Compreendemos gue o ensino de ciéncias e biologia continua (re)afirmando
mitos e estereotipos referente ao sexo, género e sexualidade pautados em relacdes
de forca e poder que corporificam pontos de vista. Em paralelo e mais
especificamente, as aulas referentes ao sistema enddcrino e ao contetado de
hormonios esteroides contribuem para o dualismo sexual, a desigualdade entre
mulheres/homens e 0 apagamento da diversidade.

O ambiente escolar, independente do seu arranjo, seja no modelo presencial
ou em meios digitais € um local para a perpetuacdo de discursos que carregam
esteredtipos de género, que desconsideram a diversidade em detrimento da
binariedade, que elevam o natural em detrimento a realidade construida.

Os discursos do que é ser mulher ou homem pautado nas acfes hormonais
especificas, ficam restritos a dois modelos universais de feminino ou masculino. No
entanto, nos meios digitais o discurso € mais ofensivo, proferido por um homem, ao
se utilizar de artimanhas discursivas da comédia, para fazer graca, e apresentar um
corpo feminino disponivel e usavel.

As analises mostram que no século XXI a escola ainda segue moldes
determinados por curriculos que estabelecem modos de ser e estar no mundo. A
biologia, enquanto campo de atuacéo e o curriculo sdo permeados por limitacdes e
mecanismos de controle atuantes na construcéo das diferencas.

Embora tenhamos consciéncia de que ja passamos por diversos avangos em
relacdo a visibilidade, o respeito e ocupacao dos espacos por mulheres e pessoas que
séo consideradas desviantes da norma, ainda, existem discursos no ambiente escolar
gue estdo enraizados na ciéncia branca, machista e heterossexual.

A partir dos estudos feministas de carater filosofico, epistemoldgico e
pedagdgicos numa perspectiva pés-estruturalista pode-se (re)pensar e (re)construir
outros discursos, mais plurais e de diferentes localizagées. Nosso grupo de pesquisa
GEPEC (Grupo de Estudo e Pesquisa em Ensino de Ciéncias), busca que diferentes
discursos da biologia cheguem aos mais diversos ambitos do ensino para a

desconstrucao e desestabilizacdo de certezas absolutas.
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APENDICE A - ROTEIRO DE OBSERVACAO

Topicos a serem observados a partir do referencial teérico

1) Hormdnios na saude dos individuos e na determinacdo de certos
comportamentos: descreve como homens e mulheres se comportam em virtude de

seus hormonios.

2) Hormonios na base das diferencas intelectuais: descricdo dos aspectos

histéricos e sociais do género na diferenciacdo sexual entre homens e mulheres.

3) Tipos de hormdnios e determinados tipos de corpos: descri¢éo da ideia dualista
de género entre o que seriam caracteristicas fisicas associadas ao sexo e aquelas

relativas ao género.

4) Horménios e o funcionamento do ciclo menstrual: descricdo de periodos em

gue as mulheres estdo emocionalmente instaveis/sensiveis.

5) Hormoénios e determinacdo sexual: descricdo do padrdo de comportamento

sexual, social, reprodutivo e estético com o modelo de género.

6) Hormoénios especificos e diferencas entre os géneros: descricdo das

substancias que determinariam seu sexo com modelo de género.



