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RESUMO

O presente estudo apresentou os processos educativos ao longo da composicéo da
pesquisa de mestrado, partindo de uma inspiragao etnografica, que teve como objetivo
analisar as relagdes e produgdes sobre o pensamento matematico de grandezas e
medidas, a partir de um espacgo pedagdgico, com uma turma de Educacéo Infantil de
um Centro Municipal de Educagao Infantil (CMEI), no municipio de Ponta Grossa -
PR. No decorrer do processo da pesquisa foram manifestando-se novos dialogos,
experiéncias, vivéncias e aprendizados do grupo-criangas e professora-pesquisadora
- sobre a composi¢cédo do conhecimento relacionados as grandezas e medidas. Como
instrumentos de pesquisa foram utilizados: a observagao participante, diario de campo
e entrevistas, para compreender como as criangas experienciam os espagos da sala
de aula para construir o pensamento matematico, de modo que as interacdes
constituam novas possibilidades. A metodologia etnografica foi aplicada como método
de intervengdo no decorrer do ano de 2022 e estabeleceu-se como pratica de
investigacao durante o percurso, a fim de provoca-los para que a composi¢géo do grupo
e seus conhecimentos fossem evidenciados. O texto esta subdividido em quatro
capitulos, que foram estruturando-se durante o processo da investigacao da pesquisa
sobre a relagdo das criangas com a Matematica. Foi possivel concluir que antes de
pensar em uma Educacdo Matematica para a Educacgao Infantil € preciso pensar a
crianga como sujeito de direitos e produtora de culturas, que por meio de suas
vivéncias, interacdes e brincadeiras, ela faz descobertas e, sdo nessas descobertas
que se constitui a cultura matematica.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Matematica. Grandezas e Medidas.



ABSTRACT

This study presents the educational processes throughout the composition of the
master's research, based on an ethnographic inspiration, which aimed to analyze the
relationships and productions on the mathematical thinking of magnitudes and
measures, from a pedagogical space, with an Early Childhood Education class from a
Municipal Early Childhood Education Center (CMEI), in the city of Ponta Grossa - PR.
During the research process, new dialogues, experiences, experiences and learnings
of the group - children and teacher-researcher - were manifested - about the
composition of knowledge related to magnitudes and measures. The following
research instruments were used: participant observation, field diary and interviews, to
understand how children experience the classroom spaces to build mathematical
thinking, so that interactions constitute new possibilities. As a theoretical contribution,
to compose the dialogues, the reference authors were used. The ethnographic
methodology was applied as an intervention method throughout 2022 and was
established as a research practice during the course, in order to provoke them so that
the composition of the group and their knowledge were highlighted. The text is
subdivided into four chapters, which were structured during the research process on
the relationship between children and Mathematics. It was possible to conclude that
before thinking about Mathematics Education for Early Childhood Education, it is
necessary to think of the child as a subject with rights and a producer of cultures, who
through their experiences, interactions and games, make discoveries and it is in these
discoveries that mathematical culture is constituted.

Keywords: Early Childhood Education. Mathematics. Sizes and Measures.



Figura 1 -
Figura 2 -
Figura 3 -
Figura 4 -
Figura 5 -
Figura 6 -
Figura 7 -
Figura 8 -
Figura 9 -

Figura 10 -
Figura 11 -
Figura 12 -
Figura 13 -
Figura 14 -
Figura 15 -
Figura 16 -
Figura 17 -

LISTA DE FIGURAS

Arco-iris da iNfANCia ............ooeveiiiiiiiiiiiiieeeee e 12
Poirtrat of Clarisa Strozzi — Titian, 1542.........ooueiieeieeeeeeeeeeeeeeeeeeee 34
Modelo do termo de Assentimento...............uuuuuiiiiiiiiiiis 73
Sujeitos da pesquisa: Grupo Estrela...................... 76
Livio — Como pegar uma estrela ... 77
Brincando N0 gramado ...........ccouuiiiiiiiiee e 78
Brincadeiras de Matematica .................uuuiuiiiiiiiiiii 80
Espaco da Matematica ............ooovuiiiiiiiiiiie e 85
UmMa DaAlaNGa.........uuiieiiiiiiiiii e 86

Instrumentos € NOVIAAdES ..........coevveiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 87
N (=] o = PP 88
EXPlorando @ trena ............eeeeeeiiiii e 88
V7= Yo = 0 0= o ] 89
Ebaaaaal DEeSENNO ........ccouiiiiii 90
Receita do Pao de QUEIJO........cceuuiiiiiiiee e 92
Chefes do P80 de QUEIJO ....coooiiiiiiiiiieiieei e 94

P OSSO MUSTUIAI? < et 95



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Relacgao dos trabalhos quanto a base, natureza do trabalho, ano, autor,

14100 RSP SORRRR 18
Quadro 2 - Grandezas e Medidas para BEDES .............ccccviiiiiieeeiiiiiieeee e 46
Quadro 3 - Pensamento geométrico para criangas bem pequenas............cccccceennnee 47
Quadro 4 - Grandezas e Medidas para Criangas peqUENAS ...........ccccueuummmmnmmnnmnnnnnnnnns 48
Quadro 5 - Caracteristicas do pensamento matematiCo ............ccoeeciiiiiieeeee e 54

Quadro 6 - Eixos fundamentais para Freinet............cooooiiiiiiiie e 60



BDTD
BNCC
CMEI

LDB
PNAIC
PPGECEM

RCNEI
SME
TALE
TCLE

LISTA DE SIGLAS

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des

Base Nacional Comum Curricular

Centro Municipal de Educacéo Infantil

Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional

Pacto Nacional de Alfabetizac&do na Idade Certa

Programa de Pds-graduagéao em Ensino de Ciéncias e Educagao
Matematica

Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil
Secretaria Municipal de Educacéao

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido



SUMARIO

CAPITULO 1 - INVESTIGANTE ........ooomimimiiieieeeeeeeeeeeeee e 11
CAPITULO 2 - REVISAO DE LITERATURA: BUSCANDO PONTOS COMUNS

EM DIFERENTES PONTOS DE VISTA ........oooiiiiieee e 16
2.1 ABORDAGEM METODOLOGICA DA REVISAO DE LITERATURA ................... 16
2.2 ANALISE GERAL DOS TRABALHOS LEVANTADOS........c.cocooveeeeeereeeeeeeeeeere 20
2.3 ANALISE ESPECIFICA DOS TRABALHOS..........cooooveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 21
2.4 O DIFERENCIAL: SINTESE DOS TRABALHOS .......cooooviieiiieeeeeeeeeeeeeeeeee 26

CAPITULO 3 - INFANCIA, EXPERIENCIA E CURRICULO NA/DA/PARA
EDUCACAO INFANTIL: REVERBERAGOES NA CULTURA

MATEMATICA ..ot 29
3.1 POR OUTRA SOCIOLOGIA: ADA INFANCIA........oooiieeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 29
3.2 INFANCIA: UMA INSTITUICAO EM CONSTRUGCAO .......cooveviecreeeeeeeeee e, 32
3.3 EDUCACAO INFANTIL: QUAL A HISTORIA A SER CONTATA? ....ovoveveeen. 37
3.4 BNCC E CURRICULO: REVERBERACOES NA CULTURA MATEMATICA ...... 44
3.5 PEDAGOGIA FREINET E EXPERIENCIAS DO EXPERIENCIAR ............c.......... 58
CAPITULO 4 - O MOVIMENTAR DA PESQUISA: PERCURSO
METODOLOGICO ........coooovoeiieieeeeeeeeeeeeeeee e 62
4.1 NO CAMINHO, O DESVIO: AETNOGRAFIA ..o 62
4.2 CARACTERIZACAO DO CAMPO DE PESQUISA: A EDUCACAO
INFANTIL NO MUNICIPIO DE PONTA GROSSA........ooiiiieeeeeeeeeeeeeeeee e 64
4.3 ABORDAGEM METODOLOGICA ......coooieeeeeeeeeeeeeeeeeeeer e 67
4.3.1 A Construgdo De Uma INtervenGao ... 69

CAPITULO 5 - GRANDEZAS E MEDIDAS NA EDUCAGAO INFANTIL: O LADO

CRIANGAR NA MATEMATICA ........ooooeieeeeeeeeeeeeee e, 71
5.1 CAMINHANDO PARA A PESQUISA..... .ot 71
5.1.1 Conhecendo O Grupo EStrela...........ccccuuueuiiiiiii 76
5.1.2 QUEM E A MateMALICA? .......ceeeieeee ettt 79
5.1.3 A Experiéncia De Grandezas E Medidas.............ccccceeuummmuinninii 84
ST I V=T [ To= o 1 7Y o - 91
CONSIDERAGOES FINAIS ...ttt 98

REFERENCIAS .........oooueeeeeeeeeeteeeeeteeeeete ettt eaeseaes e s aeasaes e eseass s seasse e 102



11

CAPITULO 1
INVESTIGANTE

“A construgdo identitaria ao que parece nao
consegue ir adiante se ndo ha capacidade de
narrar.”

(Jerome Bruner)

Narrar as proprias experiéncias € um ato revolucionario, pois se o que foi
vivido ndo pode ser mudado, pode-se modificar o compreendido, buscando outros
modos de pensar. Ao narrar a minha' trajetéria pessoal, trago a tona algumas
lembrancas de minha infancia, memarias que me fazem refletir sobre o que me levou
a chegar até aqui. Para isso, devo agradecer muito aos meus pais, pois muitos dos
valores que carrego foram eles que plantaram a semente em mim.

O ano era 1998, eu tinha cinco anos de idade. Era uma menina que gostava
muito de brincar, correr, aprender coisas novas, e, as vezes, participar de uma
bagunga com os primos na casa da avo enquanto meus pais trabalhavam. Nessa fase,
lembro que, em um dia chuvoso, minha m&e me chamou na sala de casa com muitos
cadernos e materiais escolares, dizendo que em poucos dias eu iria para a escola.
Fiquei muito feliz naquele momento, ajudei ela a colocar as etiquetas nos meus
cadernos, porém, por que apenas eu deveria ir? E meu irmao, que sempre ia aos
mesmos lugares que eu, ficaria com quem?

Com o passar dos dias, fui tentando compreender o que seria a tal escola e
me perguntava o que faria naquele lugar. Entéo, tudo certo para o grande dia: mochila,
estojo, cadernos prontos e organizados e aquele cheirinho gostoso do material novo.
Mas, chegando |a, comecei a sentir muito medo e pensava: “Como assim a minha
mae nao vai ficar comigo?”. Fiz tudo o que minha mae ndo queria, comecei a chorar
muito, pois nunca tinha ficado em um lugar com pessoas que, até entdo, eram
desconhecidas. Lembro que o processo de adaptacéao foi longo, pois sempre queria
dar uma desculpinha para tentar ficar com a minha mae em casa para brincar.

Nesse mesmo ano, apos longos dias de choro, muita insisténcia dos meus
pais e uma professora maravilhosa, comecei a gostar de ir para a escola. Adorava
fazer as atividades que a professora entregava e brincar na hora do recreio com os

meus amigos. Nesse mesmo periodo, comecei a ler e escrever. Adorava pegar meus

' Em alguns momentos no texto muda-se a pessoa, usa-se a primeira pessoa do plural quando refere-
se as associagdes do grupo e primeira pessoa do singular para reflexdes da pesquisadora.
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cadernos e pedia para que alguém me falasse uma palavra para que eu pudesse
escrever. Foi um momento em que me senti muito orgulhosa e passei a admirar ainda
mais a minha professora do jardim V. Nao via a hora de usar a letra de “mao”.

No ano 2000, ja no Ensino Fundamental, as coisas comegaram a ficar mais
dificeis. As professoras ja ndo eram tdo amaveis e aplicavam provas orais. Eu néo
gostava nada disso. Me lembro de um dia em que a minha professora faltou e as
criangas da minha turma tiveram que ser separadas para que nao ficassem sem aula.
Todos ficavam pedindo para néo ficar na turma da professora Vera?, pois tinha a fama
de ser muito brava, mas adivinha quem foi parar na sala dela?!

Lembro-me de ter ficado com a minha melhor amiga na sala. Isso ja aliviou
um pouco a tensao. A professora deu a sua aula e entregou um desenho de um arco-
iris para pintar. Eu como adorava a cor verde, usei apenas ela para pintar o meu lindo
arco-iris. Quando ja estava pronto ela chegou na mesa, arrancou das minhas maos,
debochou e mostrou para que todos vissem se aquilo era jeito de se pintar um arco-
iris. Naguele momento, me senti péssima, chorei muito e disse que nunca mais

desenharia ou pintaria algo na escola.

Figura 1 - Arco-iris da infancia

Fonte: A autora.

2 Nome ficticio.
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Esse fato foi muito marcante na minha escolarizagao, pois foi como se
tivessem podado a minha criatividade e vontade de participar das aulas. Lembro de
pensar: “O que eu faria na escola quando a minha professora faltasse novamente?
Teria que entrar dentro da caixinha como todos, pintar a flor de vermelho, rosa, e o
abacaxi apenas de amarelo?”

O tempo passou e com ele vieram algumas pressoes.

Na adolescéncia, no ano de 2006, sempre busquei dar o meu melhor em tudo,
para que meus pais se orgulhassem de mim, pois sempre estavam trabalhando e se
esfor¢cando para pagar cursos profissionalizantes para que eu nao ficasse para tras.

Em 2010, apés terminar o Ensino Médio, ja queria cursar a faculdade e, entéo,
em 2011, busquei pela graduacédo de Pedagogia. Pude contar com o incentivo inicial
da minha méae, pois ela dizia que eu levava jeito para isso. Foi um periodo muito bom
na minha vida, aprendi muitas coisas, além de conquistar uma nova profissdo. Ah! E
que profissao! Adorava trabalhar com criangas pequenas, tanto que a primeira turma
que trabalhei em 2014 foi com criangas de dois anos.

Em 2017, foi proposto um desafio para mim, sair da Educacao Infantil e ir para
0 1° ano do Ensino Fundamental. Fiquei um pouco desesperada, pensando: “Como
faria com que os alunos saissem lendo e escrevendo? Mas, como dizem: “Tudo é
fase”. Por isso, novamente se tornou um periodo maravilhoso, pois, além de ensinar,
aprendi muito com as criangas e com o que elas podem nos trazer.

Nesse periodo de docente, um “alerta” soou na minha cabecga, apds alguns
anos de sala de aula: “As criangcas tém muito a nos ensinar”. Desde entdo, sempre
mantive em minha mente construir o conhecimento junto com as criangas. Criangas
nao deveriam ficar apenas resolvendo questdes de uma apostila. Eu deveria investir
em aulas mais dinamicas e diferenciadas. Eu vim de um ensino tradicional, o perigo
estava na reproduc¢ao do que eu ja havia vivido.

Passado algum tempo, no ano de 2019, assumi o concurso publico como
professora no municipio de Ponta Grossa - PR. A partir disso, ndo excluindo os anos
anteriores como professora, pude evidenciar ainda mais a participagao ativa das
criangas no processo de aprendizagem, pois gostam de conversar, serem ouvidas de
verdade, e, quando paro para escutar o que as criangas trazem consigo, percebo um
conhecimento unico. Trabalhei com turmas da Educagao Infantil da rede municipal,
isso fez com que aquela vontade de buscar o melhor das criangas despertasse ainda

mais em mim.
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Nesse caminho, conheci uma professora, uma colega de trabalho que fugia
do padrdo, pois era inovadora, tinha grandes ideias e desejos relacionados a
Educacao Infantil. Ela era a Caroline e foi com o incentivo dela que comecei a estudar
cada vez mais sobre a cultura infantil, novas perspectivas para a educag¢ao dos
pequenos, como ouvir suas vozes e legitima-las, ressignificando muitas coisas que
até entao eu nao compreendia.

Em 2021, movida por esse sentimento, surgiu a vontade de ingressar no
mestrado do Programa de Pos-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Educagao
Matematica (PPGECEM), com o projeto de “Grandezas e Medidas na Educagao
Infantil”, e este foi florindo ao longo do mestrado.

Mas, por que esse tema? Pois bem, sempre dizemos que a Matematica esta
interligada ao mundo, mas como isso acontece na Educacgé&o Infantil? Quais sdo os
processos que 0s pequenos colocam em evidéncia para compreender a Matematica?
Eles ndo possuem uma longa bagagem histérica de vida com a Matematica, ainda
nao a veem como aquele “monstrinho” com numeros e letras.

Com esses atravessamentos percebo que a Educagéao Infantil vem ganhando
uma nova “cara’, nao apenas assistencialista, mas como um momento proficuo para
explorar, brincar, pesquisar e descobrir sobre um novo assunto de maneira
interessante para as criancas, de modo que compreendam e externalizem o
conhecimento descoberto.

A partir destas inquietagdes, esta pesquisa tem por objetivo geral: analisar as
relagoes e producoes sobre o pensamento matematico de grandezas e medidas,
a partir de um espago pedagoégico, com uma turma de Educacgao Infantil de um
Centro Municipal de Educagao Infantil (CMEI), no municipio de Ponta Grossa -
PR.

Entdo...ca estou eu, investigante nesta pesquisa, a fim de descobrir e
aprender muito com o0s pequenos! Nesses atravessamentos busco alguns
movimentos especificos, como investigar as vivéncias de criangas da Educagao
Infantil com instrumentos de grandezas e medidas no espago de cantinhos
pedagdgicos; avaliar as relagdes matematicas produzidas por criangas da Educagao
Infantil, a partir de um cantinho pedagdgico, com a tematica grandezas e medidas e
propor novas possibilidades para a Educacgao Infantil a partir das analises de como

ocorre o trabalho com medidas e grandezas utilizando o cantinho matematico.
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Para isso, partimos de uma investigacdo de abordagem qualitativa, baseada
em uma metodologia etnografica, que possibilita a fuga de padrbes rigidos e pré-
determinados, possibilitando uma pesquisa que desvende a realidade por meio de
uma perspectiva cultural. Nesta busca investigante, os sujeitos que compdem a
pesquisa sao criancas de 4 e 5 anos de idade e eu, professora-pesquisadora, que
integram o Grupo Estrela em um CMEI no municipio de Ponta Grossa.

Este trabalho esta composto por quatro capitulos.

O primeiro capitulo “Revisao de literatura: Buscando pontos comuns em
diferentes pontos de vista”, visa analisar o que vem sendo discutido sobre o tema
pesquisado, sintese dos trabalhos e as lacunas existentes na pesquisa sobre
Educacao Infantil e Matematica.

O segundo capitulo “Infancia, experiéncia e curriculo na/da/para educagéo
infantil: reverberagbdes na cultura matematica” apresenta o referencial teérico com a
triade do campo da Educacao Infantil, a Infancia e a Educagdo Matematica trazendo
uma reflexdo conceitual desses trés grandes polos de discussdo no campo da
Sociologia da Infancia.

O terceiro capitulo “O movimentar da pesquisa: percurso metodoldgico” traz a
abordagem metodoldgica e todos os processos de construgdao e desconstrugao da
pesquisa.

No quarto capitulo “Grandezas e medidas na Educacdo Infantil: o lado
criancar na Matematica” trazemos todas as discussdes e inferéncias que os caminhos
da pesquisa nos levaram em busca deste criangar na Matematica.

Por fim, sdo trazidas as consideracdes desta pesquisa.
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CAPITULO 2
REVISAO DE LITERATURA: BUSCANDO PONTOS COMUNS EM DIFERENTES
PONTOS DE VISTA

Antes de abordarmos o tema especifico desta pesquisa, € necessario
voltarmos para a apresentagao de alguns dados sobre as pesquisas realizadas com
base no tema e as contribuicbes de cada uma. De inicio, € essencial destacar a
importancia da revisao sistematica como instrumento para analisar criteriosamente o
que ja foi abordado por determinado tema de estudo. Ela serve para delinear um
caminho coerente nos resultados de diferentes pesquisas.

Para Galvao e Ricarte (2019), a revisao sistematica vai muito além de apenas
um trabalho a ser agregado em um trabalho académico, dissertagdo ou uma tese,
tendo o carater de uma modalidade de pesquisa que segue protocolos particulares,
buscando compreender, dando logicidade ao que funciona ou ndo em um determinado
contexto.

Com a crescente onda de publicagbes de pesquisas e estudos, surgem
algumas inquietacbes, como: O que esta sendo pesquisado sobre determinado
assunto? Quais os temas? Quais contribuicdes pertinentes dessas pesquisas para a
area da Educacao Infantil?

Diante do exposto, este capitulo tem por finalidade, por meio de uma revisao
sistematica de literatura, identificar e analisar estudos realizados sobre o ensino de
grandezas e medidas na Educagédo Infantil, levando em consideracédo a sua

abordagem e os seus resultados obtidos.

2.1 ABORDAGEM METODOLOGICA DA REVISAO DE LITERATURA

O presente capitulo trata-se de uma revisdo sistematica de literatura, como ja
ressaltado, realizada por meio de um levantamento bibliografico no periodo de agosto
a outubro de 2021, nas seguintes bases de dados: Google Académico, Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdes - BDTD e Portal de Periédicos da CAPES. Foram
utilizadas as bases descritas acima devido ao dominio nacional e por incluirem
diversos artigos relacionados a Educagdo Matematica e a Educagao Infantil. Para
Ramos, Faria e Faria (2014, p. 23):

No processo de revisao sistematica de literatura, é imprescindivel que sejam
registradas todas as etapas de pesquisa, ndo s6 para que esta possa ser
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replicavel por outro investigador, como também para se aferir o que o
processo em curso segue uma série de etapas previamente definidas e
absolutamente respeitadas nas varias etapas.

Para proceder de forma cautelosa foi seguido um passo-a-passo. De forma
inicial, foram selecionados os descritores para a pesquisa: “grandezas e medidas”
AND “Educacao Infantil”. No primeiro momento, o recorte temporal estabelecido foi o
periodo de 2016 a 2021, mas foi perceptivel a escassez de trabalhos, sendo
necessario selecionar o periodo de 2010 a 2021 para obter mais resultados.

Apods o levantamento inicial de trabalhos, excluimos os artigos duplicados e
que nao estavam acessiveis de forma integra. Em seguida, realizamos a leitura dos
resumos dos trabalhos restantes, de forma a analisar as informagdes pertinentes ao
ensino de grandezas e medidas. Por meio desta leitura mais flutuante, compomos o
corpus dos trabalhos analisados.

Para incluir o trabalho, apds a leitura dos resumos, foram selecionados os que
abordassem o tema Educacédo Matematica na Educacdo Infantil. Na base Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) foram encontrados quatro (04)
trabalhos referentes aos descritores, sendo incluidos trés (03). Para obter mais
resultados, foi realizada a busca na base Portal de Periédicos da CAPES - PP, em
que foram encontrados trinta (30) e, apds a leitura dos resumos para critério de
inclusdo, ficaram trés (03) trabalhos. Por fim, foi realizada a busca no Google
Académico, no periodo de 2016 a 2021, visto que houve um numero expressivo se
considerasse todo o recorte da pesquisa, assim, foram evidenciados cento e
cinquenta trabalhos (150), por isso, foi realizada uma leitura flutuante pelo titulo para
selecionar os que abordassem grandezas e medidas e Educacgéo Infantil; ao final
resultou em onze (11) trabalhos.

Durante a selegao, foi elaborada uma planilha no Excel para organizar e
identificar algumas informagdes: Titulo, autor, natureza do trabalho, ano, instituicéo e
0 programa de pos-graduagdo. Para elucidar algumas informagdes para analise,
apresentamos o Quadro 1, que apresenta alguns elementos, como base, natureza do

trabalho, ano, autor e titulo.
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Quadro 1 - Relagao dos trabalhos quanto a base, natureza do trabalho, ano, autor, titulo
(continua)

BASE NATUREZA UNIVERSIDADE | ANO AUTOR TiTULO
Na BDTD foram encontrados quatro (04) resultados, sendo trés (03) inclusos na pesquisa

Grandezas e
Medidas na
Educacao Infantil.

Universidade
BDTD Dissertacéo Federal de 2010 Cavalcanti
Pernambuco

A orientagao
espacial na pré-

BDTD Dissertacao SIVEIEG 2015 Cavalcante espola:
Federal do analisando

Ceara saberes
docentes.

Aprendizagem e
desenvolvimento
profissional do
professor que ensina
matematica na
infancia: um olhar
para o contexto
colaborativo.

No Portal de Periédicos Capes foram encontrados trinta (30) resultados, sendo trés (03) inclusos
na pesquisa

Universidade
BDTD Tese Estadual de 2017 Almeida
Campinas

O trabalho com

Universidade espaco e forma na

Fernandes et

Artigo Estadual de 2016 Educacéo Infantil:
PP ; al. g
Campinas Experiéncias em
colaboragéo.
O ensino de
Universidade matematica na
PP Artigo Estadual de 2017 TS G educacéo infantil: uma
C al.
Maringa proposta de trabalho
com jogos.
e Reverberagdes de
Pontificia :
Universidade Almeida e SINEMEFEEETS $0.010
PP Artigo 1 2018 . medidas na pratica
Catdlica de Megid
c ! de professores que
ampinas . e
ensinam Matematica.
No Google Académico foram encontrados cento e cinquenta (150) resultados, sendo
dez (10) inclusos
A literatura infantil
Universidade Garcia COMO recurso para
GA Artigo Estadual 2019 Azevedo e construir nogdes de
Paulista Vicente grandezas e medidas
na educacgao infantil.
Infancia, literatura
: : infantil e
MR EELS Reis. Céco conhecimentos
GA Artigo Estadual de 2017 . "
C ; e Silva matematicos sobre
ampinas
grandezas e
medidas.
A literatura infantil e
Universidade Goncalves as matematicas:
GA Artigo Federal do 2019 ¢ contexto das histérias
e Pozzobon
Pampa e grandezas e

medidas.


https://capes-primo.ezl.periodicos.capes.gov.br/primo-explore/fulldisplay?docid=TN_cdi_doaj_primary_oai_doaj_org_article_c3464fb4f35547d989b02520d89131c4&context=PC&vid=CAPES_V3&lang=pt_BR&search_scope=default_scope&adaptor=primo_central_multiple_fe&tab=default_tab&query=any%2Ccontains%2C%22grandezas%20e%20medidas%22%20AND%20%22educa%C3%A7%C3%A3o%20infantil%22&offset=0
https://capes-primo.ezl.periodicos.capes.gov.br/primo-explore/fulldisplay?docid=TN_cdi_doaj_primary_oai_doaj_org_article_c3464fb4f35547d989b02520d89131c4&context=PC&vid=CAPES_V3&lang=pt_BR&search_scope=default_scope&adaptor=primo_central_multiple_fe&tab=default_tab&query=any%2Ccontains%2C%22grandezas%20e%20medidas%22%20AND%20%22educa%C3%A7%C3%A3o%20infantil%22&offset=0
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https://capes-primo.ezl.periodicos.capes.gov.br/primo-explore/fulldisplay?docid=TN_cdi_doaj_primary_oai_doaj_org_article_c3464fb4f35547d989b02520d89131c4&context=PC&vid=CAPES_V3&lang=pt_BR&search_scope=default_scope&adaptor=primo_central_multiple_fe&tab=default_tab&query=any%2Ccontains%2C%22grandezas%20e%20medidas%22%20AND%20%22educa%C3%A7%C3%A3o%20infantil%22&offset=0
https://capes-primo.ezl.periodicos.capes.gov.br/primo-explore/fulldisplay?docid=TN_cdi_doaj_primary_oai_doaj_org_article_c3464fb4f35547d989b02520d89131c4&context=PC&vid=CAPES_V3&lang=pt_BR&search_scope=default_scope&adaptor=primo_central_multiple_fe&tab=default_tab&query=any%2Ccontains%2C%22grandezas%20e%20medidas%22%20AND%20%22educa%C3%A7%C3%A3o%20infantil%22&offset=0
https://capes-primo.ezl.periodicos.capes.gov.br/primo-explore/fulldisplay?docid=TN_cdi_proquest_journals_1895586969&context=PC&vid=CAPES_V3&lang=pt_BR&search_scope=default_scope&adaptor=primo_central_multiple_fe&tab=default_tab&query=any%2Ccontains%2C%22grandezas%20e%20medidas%22%20AND%20%22educa%C3%A7%C3%A3o%20infantil%22&offset=0
https://capes-primo.ezl.periodicos.capes.gov.br/primo-explore/fulldisplay?docid=TN_cdi_proquest_journals_1895586969&context=PC&vid=CAPES_V3&lang=pt_BR&search_scope=default_scope&adaptor=primo_central_multiple_fe&tab=default_tab&query=any%2Ccontains%2C%22grandezas%20e%20medidas%22%20AND%20%22educa%C3%A7%C3%A3o%20infantil%22&offset=0
https://capes-primo.ezl.periodicos.capes.gov.br/primo-explore/fulldisplay?docid=TN_cdi_proquest_journals_1895586969&context=PC&vid=CAPES_V3&lang=pt_BR&search_scope=default_scope&adaptor=primo_central_multiple_fe&tab=default_tab&query=any%2Ccontains%2C%22grandezas%20e%20medidas%22%20AND%20%22educa%C3%A7%C3%A3o%20infantil%22&offset=0
https://capes-primo.ezl.periodicos.capes.gov.br/primo-explore/fulldisplay?docid=TN_cdi_proquest_journals_1895586969&context=PC&vid=CAPES_V3&lang=pt_BR&search_scope=default_scope&adaptor=primo_central_multiple_fe&tab=default_tab&query=any%2Ccontains%2C%22grandezas%20e%20medidas%22%20AND%20%22educa%C3%A7%C3%A3o%20infantil%22&offset=0
https://capes-primo.ezl.periodicos.capes.gov.br/primo-explore/fulldisplay?docid=TN_cdi_proquest_journals_1895586969&context=PC&vid=CAPES_V3&lang=pt_BR&search_scope=default_scope&adaptor=primo_central_multiple_fe&tab=default_tab&query=any%2Ccontains%2C%22grandezas%20e%20medidas%22%20AND%20%22educa%C3%A7%C3%A3o%20infantil%22&offset=0

Quadro 1 - Relagéo dos trabalhos quanto a base, natureza do trabalho, ano, autor, titulo

(conclusao)

BASE NATUREZA UNIVERSIDADE

Pontificia
Universidade
Catodlica de Minas
Gerais

Stehling e
Conti

Torezani

Instituto Federal
de Educagéo,
Dissertacao Ciéncia e
Tecnologia do
Espirito Santo

Universidade Silva e
GA Artigo Federal do 2021 Goes
Parana.

2020

Pereira

TiTULO

As contribuigdes dos

jogos matematicos na

educagao infantil.

Conhecimento
matematico na
Educacéo Infantil:
saberes e praticas de
professoras num
grupo colaborativo.

Grandezas e
medidas na
Educacgéo Infantil:
Uma experiéncia em
formacao continuada.

Jogos na Educagao

Infantil e suas
contribui¢ces ao
desenvolvimento das
ideias matematicas.

Fonte: A autora.
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2.2 ANALISE GERAL DOS TRABALHOS LEVANTADOS

De acordo com a descri¢gao na Tabela 1, constatou-se que trés (03) trabalhos
sdo dissertagdes, uma (01) tese e treze (13) artigos. Em relag&o as produgdes e 0 ano
de publicagéao, foi observado um avanco significativo nas pesquisas (Tabela 2). Entre
os anos de 2010 e 2015 foram publicados dois (02) trabalhos, de 2016 a 2021 foram
publicados quinze (15) trabalhos na area. Deste modo, consideramos notério o
crescimento significativo das pesquisas na area de Educacéo Infantil e Ensino de

Matematica nos ultimos dez (10) anos.

Tabela 1 - Ano de publicagéo e pesquisa

ANO DE PUBLICACAO QUANTIDADE
2010 01
2015 01
2016 01
2017 04
2018 01
2019 04
2020 03
2021 02

Fonte: A autora.

De acordo com a apresentacdo da tabela 01, baseada na Universidade de
origem, consta que dos dezessete (17) trabalhos, um (01) é da Regiao Norte, da
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para.

Na Regiéao Sul, foram encontrados cinco (05) trabalhos, sendo dois (02) da
Universidade Estadual de Maringa, um (01) da Universidade Estadual do Oeste do
Parana, um (01) da Universidade Federal do Parana e um (01) da Universidade
Federal do Pampa.

Na Regidao Sudeste, foram encontrados oito (08) trabalhos, sendo eles: trés
(03) da Universidade Estadual de Campinas, um (01) da Pontificia Universidade
Catdlica de Campinas (PUC- CAMPINAS), um (01) da Universidade Estadual Paulista,
um (01) da Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais, um (01) do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo e um (01) Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP).

Na Regido Nordeste foram identificados dois (02) como resultado, sendo um
(01) da Universidade Federal de Pernambuco e um (01) da Universidade Federal do

Ceara. Restando desta forma, apenas um (01) trabalho sem identificagdo. Observa-
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se na Tabela 03 a quantidade de trabalhos por regido, onde foi identificado que a

regido sudeste é detentora da concentragao de trabalhos.

Tabela 2 - Classificacdo por Universidade e regido

REGIAO TRABALHO UNIVERSIDADE TOTAL POR
REGIAO
Norte T14 Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para 1
TS5 Universidade Estadual de Maringa
T9 Universidade Federal do Pampa 5
Sul T10 Universidade Estadual do Oeste do Parana
T12 Universidade Estadual de Maringa
T17 Universidade Federal do Parana
T3 Universidade Estadual de Campinas
T4 Universidade Estadual de Campinas
T6 Pontificia Universidade Catdlica de Campinas
T7 Universidade Estadual Paulista
Sudeste T8 Universidade Estadual de Campinas 8
T11 Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia

715 do Espirito Santo
T16 Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo

Nordeste T1 Universidade Federal de Pernambuco °
T2 Universidade Federal do Ceara

Fonte: A autora.

2.3 ANALISE ESPECIFICA DOS TRABALHOS

A dissertacao intitulada como “Grandezas e Medidas na Educacéao Infantil”,
da autora Cavalcanti (2010) teve como objetivo caracterizar, na Rede Municipal do
Recife, no nivel da Educacéo Infantil (Grupo V), a Relagao Institucional na posigéao do
professor com dois objetos: a Matematica e o campo de Grandezas e Medidas. A
autora utiliza os autores Aries (1981), Bujes (2001), Chevallard (1989) e Kishimoto
(2006) para contextualizar a infancia, o funcionamento dos sistemas didaticos e como
0s jogos e brincadeiras contribuem para esse aprendizado.

A analise do trabalho foi dividida em dois blocos. O primeiro refere-se a
Relacao Institucional com dois objetos: matematica e o campo das grandezas e
medidas, que analisa os documentos reconhecidos pela Rede Municipal do Recife. O
segundo bloco analisou a relagdo da instituicdo na posi¢cao de professor com os
objetos: matematica e o campo de grandezas e medidas, identificando quais sao as
prioridades dos docentes na sua pratica pedagdégica. Como instrumento para a coleta
de dados foi utilizado um conjunto de atividades que foram entregues as professoras

para que pudessem analisar, além de entrevistas e a analise dos registros realizados
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por elas no diario de classe. O estudo possibilitou uma continuidade na pesquisa para
realizar observagdes de aulas e investigar as praticas efetivas no campo de grandezas
e medidas.

Na dissertacao intitulada “A orientagdo espacial na pré-escola: analisando
saberes docentes” da autora Cavalcante (2015), o objetivo consistiu em identificar os
saberes docentes de pedagogos que lecionam na pré-escola sobre orientagao
espacial, valendo-se dos autores Grande (1994), Cerquetti-Aberkne, Berdonneau
(1997), Duhalde e Cuberes (1998), Smole, Diniz e Candido (2003) e Lorenzato ( 2006)
para dissertar sobre o ensino e aprendizagem da Geometria na Educacéo Infantil. A
metodologia foi a pesquisa de natureza qualitativa, que trabalha com dados, valores
e opinides, 0 que gerou uma pesquisa bibliografica e estudo de caso. Utilizando
entrevistas e analises, a dissertagdo péde constatar que o ensino de Geometria na
Educacdo Infantil se remete apenas ao ensino de figuras geométricas ou a
localizagao.

O estudo “Aprendizagem e desenvolvimento profissional do professor que
ensina matematica na infancia: um olhar para o contexto colaborativo”, de Almeida
(2017), teve como objetivo analisar indicios de aprendizagem dos docentes que
participam em um grupo de estudos sobre a Educacdo Matematica para/na infancia,
especialmente relacionada ao trabalho com Grandezas e Medidas, permeado pela
escrita de narrativas. Para analisar como se deu o processo de aprendizagem
docente, a autora utilizou como aporte tedrico os seguintes autores: Fiorentini (2013),
Névoa (1999) e Nunes (2011). A autora utilizou a pesquisa narrativa visando
compreender a experiéncia, valendo-se de narrativas de aprendizagem com o Grupo
de Estudos Professores Matematizando nos Anos Iniciais (GEProMAI). Como
resultado, foi possivel observar que, apds se aprofundar em teorias e refletir sobre as
praticas, a producao de narrativas favoreceu a aprendizagem docente.

O artigo “O trabalho com espaco e forma na Educacéo Infantil: Experiéncias
em colaboragdo”, das autoras Fernandes, Megid, Alimeida e Ferreira (2016), buscou
trabalhar o espago e forma e grandezas e medidas de forma ludica, a fim de
desenvolver as habilidades espaciais geométricas e possibilitar a vivéncia e
experiéncias em grupo. As autoras utilizaram como suporte os autores Lopes e
Grando (2012), Moura (1995), Fiorentini (2004) e Smole, Diniz e Candido (2003) para

ressaltar a aprendizagem com a ludicidade. As autoras destacaram que as praticas


https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFC-7_d2f186bc6b141b4c246d4d2dbcc718e2
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFC-7_d2f186bc6b141b4c246d4d2dbcc718e2
https://capes-primo.ezl.periodicos.capes.gov.br/primo-explore/fulldisplay?docid=TN_cdi_doaj_primary_oai_doaj_org_article_c3464fb4f35547d989b02520d89131c4&context=PC&vid=CAPES_V3&lang=pt_BR&search_scope=default_scope&adaptor=primo_central_multiple_fe&tab=default_tab&query=any%2Ccontains%2C%22grandezas%20e%20medidas%22%20AND%20%22educa%C3%A7%C3%A3o%20infantil%22&offset=0
https://capes-primo.ezl.periodicos.capes.gov.br/primo-explore/fulldisplay?docid=TN_cdi_doaj_primary_oai_doaj_org_article_c3464fb4f35547d989b02520d89131c4&context=PC&vid=CAPES_V3&lang=pt_BR&search_scope=default_scope&adaptor=primo_central_multiple_fe&tab=default_tab&query=any%2Ccontains%2C%22grandezas%20e%20medidas%22%20AND%20%22educa%C3%A7%C3%A3o%20infantil%22&offset=0
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desenvolvidas possibilitaram diferentes oportunidades de aprendizagem da
matematica, considerando o interesse e curiosidade das criancgas.

No estudo “O ensino de matematica na educacgao infantil: uma proposta de
trabalho com jogos”, das autoras Moraes, Arrais, Moya e Lazaretti (2017), buscou
investigar a organizagao do ensino de matematica, sistematizando o ensino com jogos
para compreender o desenvolvimento no periodo pré-escolas. Utilizaram Elkonin
(1998), Leontiev (2006), Moraes (2008) e Vigotski (2009) para descrever o ensino
adequado as necessidades da crianca e que faca sentido, visto que aprendem
matematica de forma mecénica. As autoras destacam a importancia dos jogos e
brincadeiras para constituir o pensamento matematico, além de contribuir em outras
areas. As autoras consideram que o jogo ocupa um lugar de destaque no
desenvolvimento pré-escolar, salientando que cabe ao docente refletir sobre as suas
praticas e propiciar momentos intencionais para enriquecer a experiéncia ludica das
criangas.

No trabalho “Reverberagdes de aprendizagens sobre medidas na pratica de
professores que ensinam Matematica”, as autoras Almeida e Megid (2018) buscaram
discutir as reverberagbes das aprendizagens dos estudos em colaboragdo nas
praticas docentes a respeito da tematica Grandezas e Medidas. Os seguintes autores
foram utilizados para reafirmar as colocagdes apresentadas: Ferreira (2015); Fiorentini
(2004); Flores e Flores (2017) e Crecci (2016). Esses autores discutem a formagao
inicial do professor, o0 seu crescimento profissional ao longo dos anos e como essa
formagao impacta no ensino. As autoras do artigo utilizaram a pesquisa qualitativa,
valorizando o relato dos encontros e de narrativas apresentadas pelos professores, a
metodologia se desenvolveu na pesquisa narrativa para compreender as experiéncias
do grupo. O artigo destaca a importancia do aprofundamento dos docentes sobre o
ensino dos conteudos matematicos e pedagogicos para ensinar na Educacao Infantil,
tornando essencial a busca em novas praticas para atender os interesses e
necessidades de aprendizagem dos alunos.

No estudo “A literatura infantii como recurso para construir nogdes de
grandezas e medidas na educacao infantil’, dos autores Garcia, Azevedo e Vicente
(2019), tem como objetivo compreender as contribuigbes da literatura para a
construcéo das nogdes de grandezas e medidas. Como orientagao tedrica foi utilizado
Smole et al. (2007) e Angel (2009) para afirmar e defender o uso da imaginagao,

fantasia e brincadeira no processo da aprendizagem matematica, por meio de uma
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experiéncia pratica em uma creche. Apds a aplicagao das brincadeiras e literatura,
constatou-se que foram de grande importancia para a construgao das nogdes de
grandezas e medidas.

O artigo “Infancia, literatura infantii e conhecimentos matematicos sobre
grandezas e medidas”, das autoras Reis, Cbco, Silva (2017), teve como objetivo
analisar os limites e potencialidades da proposta de sequéncia de atividades utilizando
a literatura. Para adentrar ao assunto, foram utilizados Abrantes (2013), Abramovich
(1991), Bakhtin (2003) e Candido (1995), com o intuito de promover a compreensao
das atividades e brincadeiras compartilhadas por meio da sequéncia de literatura e a
sua contribuicdo em diferentes areas, em especifico o ensino de grandezas e
medidas.

Sobre o artigo “A literatura infantil e as matematicas: contexto das historias e
grandezas e medidas”, das autoras Gongalves e Pozzobon (2019), teve como
finalidade problematizar as aproximacgdes entre a matematica e a literatura, realizando
dessa forma uma pesquisa documental, utilizando livros de literatura infantil oferecidos
no caderno seis (6) do Pacto Nacional de Alfabetizagcdo na Idade Certa (PNAIC).
Como aporte tedrico foram usados Zacarias e Moro (2005), Smole et. al. (1993),
Martins (2011) e Freitas (2012). As autoras destacam a literatura infantil como
instrumento de interagcdo social, de comunicag¢ao e que pode ser utilizada como um
meio de aprendizagem, além de contribuir para outras areas, pois a leitura pode servir
como fonte para o ensino de matematica.

O estudo “Conhecimento especializado revelado por professores da
educacao”, dos autores Plicastro, Almeida e Ribeiro (2017), teve como objetivo discutir
alguns aspectos do conhecimento dos professores da Educagéao Infantil no ambito de
medidas de comprimento e estimativa. Foram utilizados como aporte Carrillo et. al.
(2013), Caraca (1963) e Crites (1993) para abordar sobre a formacgao docente, definir
e representar um conceito.

Em “As contribuicbes dos jogos matematicos na educagéao infantil”, de Pereira
(2019), buscou discutir sobre as contribui¢des dos jogos matematicos na Educacgao
Infantil, versando com as teorias de Vigotsky (1998), Wallon (2008), Piaget (1999) e
Kishimoto (1999) para destacar o combate a Pedagogia tradicional no ensino da
matematica, pois ao falar em crianga € necessario a ludicidade por meio de jogos para

a construcido do saber matematico.
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O artigo “E necessario ensinar matematica na educacao infantil? Uma analise
sobre os cadernos dos escolares”, das autoras Winkler e Arrais (2019), apresenta
concepgao da matematica nos cadernos do Infantil V, bem como analisar a condugao
da formagao da crianga em relacdo ao conhecimento matematico. S&o utilizados como
aporte Arce (2002), Elkonin (1969), Kramer (2000), Leontiev (1988) para analisar o
encaminhamento que o ensino da matematica tem tido. As autoras reforcam o papel
do professor no trabalho e a relagdo com a matematica atendendo as necessidades
do coletivo, pois a Educacéo Infantil € a base para consolidar esses conhecimentos.

O trabalho “Conhecimento matematico na Educacado Infantil: saberes e
praticas de professoras num grupo colaborativo”, das autoras Stehling e Conti (2020),
buscou apresentar reflexdes sobre os conhecimentos matematicos que devem ser
abordados na Educacéo Infantil, baseando-se conhecimento do professor ao registrar
as praticas envolvendo as medidas de tempo e de comprimento. O estudo propbs a
formagdo de um grupo de estudos nao apenas para compartilhar situagdes
problematicas, mas para refletir e ressignificar essas situagbes para inovar as
estratégias de aprendizagem frente ao conhecimento matematico.

O artigo “A organizagao do ensino de Matematica na Educacgao Infantil em um
contexto formativo”, das autoras Ferro, Arrais e Moraes (2020), apresenta a
articulagao da organizagao entre o ensino da matematica com os principios da Teoria
Histérico-Cultural, a fim de estruturar agdes didaticas que favoregam a aprendizagem
das criangas da Educacao Infantil, em colaboragdo com os autores Martins (2013),
Ferro (2016), Lazaretti (2016) e Pasqualini (2013). As autoras ressaltam que o ensino
constituido por diferentes signos e conceitos podem ser aliados para o
desenvolvimento da crianga, além de acdes formativas para os docentes.

A pesquisa “Grandezas e medidas na Educacéo Infantil: Uma experiéncia em
formagao continuada”, da autora Torenzani (2020), buscou, a partir de uma acéao
formativa docente, algumas compreensdes por parte de professoras da Educacgéo
Infantil sobre os modos e conceitos para o ensino de grandezas e medidas. Utilizaram
como contribuicoes tedricas Amorim (2017), Araujo (2014), e Beaton (2017). A autora
apresentou um panorama histérico sobre a importancia dos professores para
compreender e ensinar os conceitos matematicos. Dessa forma, a interagdo com o
grupo de docentes possibilitou a importadncia da formagdo, como realizar a

autoavaliagédo do seu trabalho e buscar compreender para ensinar.
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Em “Narrativas de Professoras da Educacdo Infantil sobre o Ensino de
Matematica para Criangcas Pequenas”, dos autores Moura e Nacarato (2021), teve
como objetivo problematizar como os docentes de uma rede municipal concebem o
ensino de Matematica para as criancas da Educacédo Infantil. Partindo da entrevista
narrativa, foi possivel perceber que os docentes entendem a Educacéo Infantil como
uma etapa de socializacdo e devido a isso resta pouco tempo para o ensino de
espaco, forma, grandezas e medidas, e estocastica. Percebe-se, por meio de
entrevista com as docentes, que as praticas foram realizadas na tentativa de se
aproximar do que é apontado como interessante nas pesquisas, pois ha preocupacoes
com o ensino de numeros, numerais, sem tanta énfase no ensino de grandezas e
medidas.

Em “Jogos na Educacéo Infantil e suas contribui¢des ao desenvolvimento das
ideias matematicas”, dos autores Silva e Goes (2021), discute como a utilizagdo de
jogos pode contribuir para as praticas da Educacao Infantil, sobretudo para os
desenvolvimentos de ideias matematicas. A pesquisa teve cunho qualitativo, do tipo
bibliografica, contando com pesquisas nas quais os autores destacam a importancia
dos jogos como fendmeno cultural, sendo adotado como estratégia de ensino, de

carater ludico e fundamental para as praticas na Educacgao Infantil.

2.4 O DIFERENCIAL: SINTESE DOS TRABALHOS

E possivel notar um interesse cada vez mais progressivo no campo da
pesquisa, abrangendo diversos temas e aspectos na area da Educagdo, como:
didatica, metodologia de ensino, politicas de formagéo, ensino e aprendizagem, as
quais estdo no campo de desenvolvimento da exploragcao das no¢cdes matematicas,
e nao dos dialogos e interagdes que as criangas nos trazem.

Ao mapear os caminhos que as pesquisas em Educagao trazem sobre a
tematica de grandezas e medidas na Educagao Infantil, foram buscados pontos em
comum em diferentes pontos de vista, e de fato, foi tragcado o ponto diferencial e
contribuicdes deste trabalho na area da Matematica. Logo, trago contributos!

Diferentemente dos trabalhos mapeados, que estao voltados para as praticas
docentes, exploracdo de nog¢des matematicas, formacgao de professores, formacao
continuada de professores, curriculo, processo de ensino e aprendizagem de

Matematica, entre outros, tem-se como foco, neste trabalho, a pesquisa com
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criangas, a partir de dialogos e interagdes, buscando um olhar para a descoberta
matematica da crianga, 0 que permite o movimento desse outro olhar para a
Educacao Matematica.

A pesquisa com criancgas ainda é recente e crescente, por isso, poucas sao
colocadas na posicado de coautoria. As experiéncias das criangas mostram o quao
relevante é valorizar e estabelecer sentidos no que se refere a infancia e o modo de
viver e produzir cultura nesta fase. Estudos recentes sobre essa tematica tém nutrido
concepgdes que dialogam sobre a participagdo da crianga em pesquisas que
apresentam sobre, e ndo dela, desta maneira a crianca ndo pode falar por/de si
(Kramer, 2002; Soares, 2019; Corsaro, 2011; Pinto e Sarmento (1997, p. 27)

consideram que:

O estudo das criangas a partir de si mesmas permite descortinar outra
realidade social, que é aquela que emerge das interpretagdes infantis
dos respectivos modos de vida. O olhar das criangas permite revelar
fendbmenos sociais que o olhar dos adultos deixa na penumbra ou
obscurece totalmente.

Partindo desse pressuposto, a crianga é produtora e protagonista do seu
processo de desenvolvimento. Considera-la dessa forma ultrapassa a barreira da
exclusao e quietude, visto que a visibilidade da crianga como coautora ainda tem
alguns entraves no sentido de serem vistas como ser imaturo e incapaz,
transpassado pela l6gica adultocéntrica.

Posto isso, Kramer (2002) conceitua que os pesquisadores devem ser
movidos a pensar a crianga como capaz de interpretar e dar novos sentidos as
relagdes que vivenciam o mundo e com 0s outros, pesquisas iniciais que olharam as
criangas.

Destaca-se a importancia da pesquisa com criangas na Educacao Infantil, ao
observar como elas vivenciam e se apropriam dos conhecimentos matematicos nos
espacos, envolvendo as descobertas de grandezas e medidas, pois ao realizar a
revisao sistematica, verificou-se a necessidade da pesquisa sobre o tema, ja que
durante a busca, o numero de artigos, dissertacbes e teses sobre a tematica foi
escassa, necessitando buscar em diferentes bases de dados para obter dados mais
concisos das pesquisas.

Em um contexto de devir (em relagdo ao que se tornara no futuro) de uma

concepgao tradicionalista o ensino de grandezas e medidas na Educacéao Infantil &



28

apresentado nas instituicbes escolares, de forma ludica e prazerosa para as criangas,
reforcando uma visdo de aprendizagem rica. Entretanto, para entender como
ocorrem as relagdes e produgdes sobre o pensamento matematico de grandezas e
medidas nos trabalhos, além das metodologias que sdo utilizadas, € indispensavel
fortalecer ainda mais uma pesquisa com criangas e as descobertas matematicas por
meio das interagdes e dialogos com a participagao da crianga como sujeito de direitos
e agente de producgao de conhecimento.

Por fim, nesta proposta de pesquisa com criangas apresento o lado criancar
na matematica, um movimento de pensar a crianga como verbo, como insita Freire
(1992, p. 110):

E preciso ter esperanca, mas ter esperanca do verbo esperangar; porque
tem gente que tem esperanga do verbo esperar. E esperanga do verbo
esperar nao é esperanga, € espera. Esperangar é se levantar, esperancgar é
ir atras, esperangar é construir, esperangar é nao desistirl Esperancar &
levar adiante, esperangar € juntar-se com outros para fazer de outro
modo...

Assim como o substantivo esperanca passa a ser, com Freire, verbo
esperancgar, nesta pesquisa, o subtantivo crianca se torna o verbo criangar
entendendo-o como algo que inspira e mobiliza, que entra em agao, que esta vivo.
Dessa forma, entra em movimento com uma matematica que também esta viva na
cultura deste criancar, para fazer de outro modo, que talvez na perspectiva da crianga
ainda nao tenha sido feito ou pensado.

Acredita-se que os estudos do tipo revisao sistematica de literatura, como o
apresentado, permite refletir sobre um determinado assunto e as suas producgdes,

fortalecendo ainda mais o campo de pesquisa em determinadas areas.
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) ) CAPITULO 3 )
INFANCIA, EXPERIENCIA E CURRICULO NA/DA/PARA EDUCAGAO INFANTIL:
REVERBERAGOES NA CULTURA MATEMATICA

“A escola é um edificio com quatro paredes e o
amanha dentro dele.”
(George Bernard Shaw)

Neste capitulo, apresenta-se o referencial tedrico com a triade do campo da
Educacao Infantil, da Infancia e da Educacao Matematica, trazendo uma reflexao
conceitual destes trés grandes polos de discussdao no campo da Sociologia da
Infancia.

A estruturacdo n&o segue uma linha cronoldgica, em contrapartida, aborda-
se, inicialmente, sobre a Educacgao Infantil. Esta é constituida de uma base legal,
levando em consideragao que na perspectiva da Sociologia da Infancia afasta-se de
concepgdes tradicionais referentes a infancia, a criangca e ao ensino, logo, a
compreensao unidirecional do adulto sobre a crianga na Educagao Infantil — algo que
precisa ser educado/ensinado por alguém detentor do conhecimento — deixa de ser
um dos atravessamentos desta pesquisa. Neste viés, utilizaremos o termo Educagao
Infantil para falar da instituicdo amparada por lei que é espaco de atuacao e interacao
da crianca como ator social, da infancia como construcédo social e da produgao da

cultura da matematica.

3.1 POR OUTRA SOCIOLOGIA: A DA INFANCIA

Com uma perspectiva nova e sedutora, parte-se nesta se¢éo, daquela que se
anseia ter cada vez mais intimidade: A Sociologia da Infancia. Nova, por tratar-se de
uma perspectiva que emerge como campo de estudos no final da década de 1980, na
Europa, com o trabalho sociolégico de Jens Qvortrup, Leena Alanen, Chris Jenks,
Allison James, William Corsaro, Alan Prout, entre outros (Sarmento, 2021). Sedutora,
por possibilitar projecbes para uma Pedagogia da Infancia, uma vez que concebe a
crianga como ator social capaz, com agéncia e autonomia, como sujeitos de direitos
com suas proprias preocupagoes, opinides, desejos e necessidades e ndao apenas
como beneficiarios de medidas de proteg¢ao (Sarmento, 2011). A crianga é vista como

produtora de cultura e a infancia como construgao/categoria social (Sarmento, 2011).
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Considera-se a seducao do termo Pedagogia da Infancia pois esta cria
possibilidades de uma agao pedagodgica que passe a refletir a legitimidade do corpo
em movimento, da gestualidade, da voz e da competéncia da crianga na produgao e
na participagdo de suas culturas (Camargo, 2020). Emerge do campo cientifico da
Educacao, que passa a criticar modelos reducionistas e conservadores na dicotomia
educacao/ensino, producao/transmissao de conhecimentos, vivéncias-
experiéncias/sala de aula e criangas/alunos (Sarmento 2021). Nesse sentido, praticas
como estas devem ser descolonizadas e ressignificadas a luz do significado de
agéncia da crianga e de seus direitos (participagao, provisdo e protegédo) (Camargo,
2020).

Com esta perspectiva, caminha-se na contramao das teorias tradicionais da
socializagéo, tendo as criangas como objetos estudados pela Pedagogia ou pela
Psicologia, concebendo o desenvolvimento infantil como individual, linear, natural e
universal. Corsaro (2011), na experiéncia de desconstruir a forma individualizada e
linear que o conceito de socializacido fora abordado na perspectiva tradicional, teceu
criticas as teorias de Jean Piaget e Lev Vygotsky referentes a psicologia do
desenvolvimento, propondo um modelo mais protagonista da crianga na formacéao da
cultura infantil.

Sarmento (2005) também tece criticas as teorias piagetianas, o pensamento
dominante da socializagdo, que se apoiam na existéncia de uma logica linear,
progressiva e padronizada do desenvolvimento, colocando a crianga como objeto do
processo e ocultando a infancia. Logo, destaca a necessidade de despir-se das
(in)visibilidades histéricas e civicas baseada em estudos que reforcam a ideia de
incompletude e imperfeicdo da crianga e da infancia.

Assim como na Pedagogia e na Psicologia, as Ciéncias Sociais também
produziram pouco sobre as criangas, priorizando estudos sobre escola ou familia,
culturalmente, em ordem social, a crianga € “filho” ou “aluno” (Marchi, 2011). Logo, a
Sociologia da Infancia rompe com essa estrutura e instaura uma outra forma de
conceber a crianga com suas relagdes culturais e sociais, além de apresentar estudos
com criangas e nao sobre elas.

Compreende-se que as concepgdes de crianga, infancia e Educacgao Infantil
sdo construgdes sociais constituidas ao longo dos tempos e embora sejam muito
préximas, trazem significados distintos. Assim sendo, entende-se que “[...] histérias,

ideias, representacoes, valores, modificam-se ao longo dos tempos e expressam



31

aquilo que a sociedade entende em determinado momento historico por crianga,
infancia, educacgao, politica de infancia e instituicido de Educagao Infantil” (Kramer,
1999, p. 207).

Ainda que os termos “crianga” e “infancia” sejam compreendidos como
sinbnimos € importante considerar que assumem papéis e conceitos distintos. Os
estudos da Antropologia e da Sociologia da Infancia fazem uma distingdo entre o
conceito de crianga e infancia. A infancia é vista como categoria social que se altera
historicamente e as criangas como atores sociais, nos seus modos de vida (Marchi,
2011; Ponta Grossa, 2020).

No contexto de crianca e infancia, embora recente, a Sociologia da Infancia
emerge como um campo de estudos questionando a concepgdo classica de
socializagéo, onde até ent&o a crianga era vista como objeto do processo cultural de
filho ou aluno, como citado anteriormente. Logo, a Sociologia da Infancia traz a
percepcao das relagbes crianga — infancia como construgdo social, componente
estrutural da sociedade, apontando a crianga como sujeito de direitos e produtora de

cultura. De acordo com Sarmento:

A Sociologia da Infancia propde-se a constituir a infancia como objeto
sociolégico, resgatando-a das perspectivas biologistas, que a reduzem a um
estado intermédio de maturacdo e desenvolvimento humano, e
psicologizantes, que tendem a interpretar as criangas como individuos que se
desenvolvem independentemente da construgao social das suas condi¢des
de existéncia e das representagbes e imagens historicamente construidas
sobre e para elas (Sarmento, 2005, p. 363).

Neste sentido, confere-se visibilidade para a infancia, uma categoria
estrutural, ou seja, uma estrutura social que ndo tem comego ou um fim, € uma
categoria permanente de qualquer estrutura geracional. A infancia ndo € um fendbmeno
natural, mas sim social. As criancas crescem, mas a infancia continua a ser uma
categoria estrutural na sociedade. Logo, existem diferentes infancias, baseadas nas
diversas sociedades e tempos e as imagens e representacdes das criangas sao frutos
decorrentes dos diferentes contextos historicos e sociais (Qvortrup, 2010).

Na reflexdo denominada por outra Sociologia: a da Infancia, corrobora-se com
a ruptura de uma infancia como objeto passivo de uma socializagao pertencente e
gerenciada por instituicdes e adultos, na qual a crianga deve ser vista como um ser
completo e ndo um vir - a - ser. Portanto, tendo essa concepg¢ao abordada de forma

bastante sucinta, reitera-se o lugar de fala desta pesquisa e parte-se para alguns feitos
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que marcam a trajetoria deste capitulo: a Educacao Infantil, a Infancia e a Educacéao

Matematica.

3.2 INFANCIA: UMA INSTITUICAO EM CONSTRUGCAO

Ao pensar na histdria da crianca e da infancia, é preciso olhar para o passado,
isso porque trata-se de algo culturalmente determinado e historicamente contado.
Como aborda Costa (2000), a historia seria uma maneira de contar, narrar a unificagéo
de tempos, ligar tempos diversos a um tempo da humanidade, construir sentidos e de
configurar processos histéricos. Embora historiadores selecionem suas fontes e
escrevam uma histéria de aspectos isolados, “[...] o passado humano ndo € um
agregado de histérias separadas, mas uma soma unitaria do comportamento da
humanidade” (Kuhlmann Junior, 1998, p. 30).

Ao longo da histéria, por muito tempo, as criangas foram vistas como
subordinadas nas concepcgdes tedricas e na sociedade, concebidas apenas como
futuros adultos, que seguirdo determinados comandos para que possam ter a
maturidade e conviver em sociedade, ou seja, seres incompletos e dependentes.
Comumente, ha o entendimento de que apenas com as contribui¢gdes dos adultos é
que as criangas aprenderdo algo, porém, € indispensavel compreender suas
necessidades, os desejos, interagdes, e como elas descobrem ao mesmo tempo que
nos ensinam com tudo isso.

Para Corsaro (2011), apds algumas pesquisas realizadas em grupos
subordinados, como minorias e mulheres, ressurgiu o interesse pelas vidas infantis,
chamando a atencdo para o abandono das criangas. Devido as mulheres estarem
ligadas com a maternidade, foram questionadas de que, tanto as mulheres como os
homens, deveriam ser responsaveis pela crianga e, em decorréncia disso, o olhar
voltou-se para elas, propiciando estudos recentes.

Ao retomar os conceitos de infancia ao longo dos anos, é necessario
compreender a historia social da crianga, campo construido por sociélogos que
buscaram ressignificar os olhares para as criangas, propondo uma visdo ampla.
Philippe Aries, pioneiro na analise e concepg¢ao da infancia, com o livro "Histéria Social

da infancia e da familia”, a partir do século XIll, descreve em sua obra a respeito do

3 Vale destacar, que a obra de Ariés ensejou o trabalho de diversos pesquisadores, nas areas sociais
humanas e nas diversas teorizagdes sobre a infancia, porém, abriu espago para novas discussoes, a
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sentimento sobre a infancia e como era seu modo de agir na sociedade e familia na
sociedade europeia.

O autor refere-se a paparicagdo como um sentimento superficial em relagao
a crianga, pois era de uso exclusivo em seus primeiros anos de vida. Essa atengao
pode ser igualada ao tratamento dispensado aos animais domésticos, em caso de que
algo terrivel a acontecesse nao seria necessario desespero, pois poderia ser
facilmente substituida por outro ser pequeno e gracioso, desta maneira € importante
ressaltar que até entdo os indices de mortalidade infantil eram gigantescos na época.

No século XVI, a crianga deixou de frequentar os mesmos lugares que os
adultos e de aprender diretamente com eles, momento no qual teve o inicio da
escolarizagao, uma espécie de isolamento social. Em consequéncia dessa separacao,
a familia obteve um novo papel dentro da sociedade, que os levou a criar afeicbes
sobre os seus filhos, possibilitando os cuidados e acompanhamentos dos estudos de
seus filhos. Dessa forma, criou-se um ambiente em que a crianga conquistou a sua
importancia, gerando no ambiente familiar o pensamento de que seria impossivel
perdé-la.

Aos olhos da sociedade a crianca era vista como um ser que possuia
necessidades e que deveria ser preparada para a vida adulta. Para isso, deveriam
atender as necessidades da sociedade, ndo apenas para acumular saberes, mas para
adquirir os bons costumes. Para Schmidt (1997 p. 31):

Ao mesmo tempo em que se deve permitir que vivam em liberdade, a
complacéncia dos pais n&o pode ser boa para as criangas. Elas devem ser
tratadas com severidade, mas sem serem castigadas fisicamente e sem
serem rigidamente disciplinadas, porque o excesso de disciplina produz
espiritos servis e humilhados, abatidos e enervados.

Nesse caso, as criangas poderiam ser consideradas como “tabula rasa”, dita
por John Locke, as quais seriam moldadas pela experiéncia, e agregariam
conhecimentos somente com a contribuicdo dos adultos com o carater e a razao.

Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) teve grande contribuicdo para a

educacao e a infancia, pois considerava ser uma etapa que possuia necessidades e

fim de questionar ou até mesmo refutar sua pesquisa, por ndo considerar existir outra concepcgéo de
infancia que nao fosse a moderna e por nao referenciar na sua obra os filhos da classe trabalhadora.
Contudo, destaca-se a importancia da sua obra na construgdo dos marcos histéricos e documentais
sobre a crianga.
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caracteristicas proprias, cabendo ser estudada com cuidado. Assim, a crianga
precisava ser respeitada em seu proprio modo de pensar e agir dentro da infancia,

momento em que comegaram a ser representadas na arte medieval (Figura 02).

Figura 2 - Poirtrat of Clarisa Strozzi — Titian, 1542
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Fonte: www.wikiart.org/en/titian/clarice-strozzi-1542

Na ldade Média, a crianga comecgou a ser representada pela Arte, porém, as
cenas em geral ndo se consagravam a descrigdo exclusiva da infancia, como um ser
protagonista ou de direitos, mas como mais um elemento da sociedade, um “adulto
em miniatura”.

Muitos estudiosos se debrugaram sobre esse universo e contribuiram de
alguma forma nas questdes sociais e historicas desse grupo. A socializagao esteve
presente em todo o processo de desenvolvimento das criangas desde a Idade Média,
pois faziam parte de uma estrutura familiar, onde tinham costumes e regras que a
fizessem amadurecer o suficiente para ser “solta” para a sociedade como um membro
competente. Para que isso acontecesse, o interesse em relagdo as criangas surgia

por parte do Estado, preocupando-se com a formacéo, principalmente nas questoes
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disciplinares, moralistas e de costumes do periodo, surgindo entao as instituicdes para
molda-las e separa-las do mundo adulto para conviver em sociedade.

Ao abordar sobre a socializagao, é necessario destacar que Durkheim (2008)
emprega o conceito de educagdo a socializagdo, deste modo referindo-se a
“socializacdo metddica da jovem geragao”. Socializagdo essa que flutua sobre a
interacdo entre as “novas e velhas” geragdes, onde a educacgéao é provida de adultos
para os que dardo continuidade na sociedade. Desta forma, a socializagao consiste
em uma (Durkheim, 2007, p. 53):

A acgao exercida pelas geragdes adultas sobre aquelas que ainda nao estao
maduras para vida social. Tem por objeto suscitar e desenvolver na crianga
um certo numero de estados fisicos, intelectuais e morais que Ihe exigem a
sociedade politica no seu conjunto e o meio ao qual se destina
particularmente.

Com isso, a sociedade deveria ser moldada para estar em harmonia, para que
a convivéncia entre as gerag¢des nao fosse comprometida a ponto de estarem em
condi¢cbes para viverem juntamente em sociedade, ou seja, sem incoeréncias no
convivio educativo dos individuos adultos e individuos criangas.

Apesar dessa busca por harmonia, sabe-se que a sociedade nao é apenas
um simples encontro entre sujeitos alheios uns aos outros em um mesmo tempo e
espaco. Percebe-se, desta forma, que uma comunidade se manifesta a partir do
momento em que sujeitos reunidos partilham de algo em comum. Pensando nesses
habitos partilhados, € necessario previamente um tempo para que o amadurecimento,
costumes e a transmissao de ensinamentos coletivamente produzidos tornem-se
comuns, destacando que a manutencdo da sociedade também consiste em o
processo de socializagcao ser estabelecido e iniciado na infancia. Para isso, Durkheim
posiciona a educagao moral das criangas com a funcédo de sustentar a ordem social
entre as geragoes, sugerindo que, para garantir a ordem, € necessario que desde a

infancia seja estimulado este modelo educativo. Durkheim (2008, p. 134) ressalta que

[...] 0 que caracteriza a atividade infantil € precisamente o contrario disso, ou
seja, € uma absoluta irregularidade. A crianga transita de uma impresséo a
outra, de um sentimento a outro, com absoluta rapidez. Seu humor é
completamente instavel; a célera surge e vai-se embora instantaneamente;
as lagrimas sucedem as risadas, a simpatia sucede a ira, ou vice-versa, sem
que haja qualquer causa objetiva para isso ou, quando muito, as variagbes
se dao em virtude da mais amena circunstancia. A brincadeira que a ocupa
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num dado momento n&o a retém por muito tempo; ela logo a abandona para
brincar de alguma outra coisa.

Ao empregar esta citacdo, seria a crianga um risco para a organizagao e
ordem social?

Fernandes (1997) acredita que sim, uma vez que o fato de que a crianga é
vista na teoria durkheimiana como um ser associal com disposi¢des primarias, como:
fantasia, imaginacdo, espontaneidade, questionamentos e imprevisibilidade, que
seriam uma ameaca a sociedade tradicional. Observa-se, nesse contexto, que o papel
da crianca ainda era de espectador, o qual demandava dos adultos a socializagao
metddica de forma hierarquica, colocando a crianga como passiva na sociedade, logo,
nao seria necessario questiona-las no que se refere a praticas sociais e seus
processos.

Desde entdo, de forma progressiva, muitos pesquisadores da area da
Sociologia e até mesmo Filosofia, abriram novos caminhos e perspectivas sobre a
infancia e o papel atuante da crianga no seu processo de construcio intelectual, social
e afetiva. A infancia, socialmente construida, € uma forma estrutural e, ou seja, ao se
referir a infancia estrutural, a entende como uma parte da sociedade ou uma categoria
social, em que as criangas sdo membros de suas proprias infancias.

Ao ponderar na perspectiva da crianga produtora e participativa, pode-se
pensar: Onde a crianga se encaixa? Onde a crianga se apropria da sociedade? As
pesquisas realizadas até entdao sempre utilizavam o trabalho, educagéao e familia como
categorias sociais de analise, encobrindo e rejeitando a infancia como um grupo
social. Para que a infancia seja “desenlagada”, € necessario que as teorias libertem-
se do individualismo dos conhecimentos dos adultos pelas criangas, pois a
socializacdo € um processo de apropriagdo, em que abandonam o conhecimento
privado para aderir as reprodugdes coletivas, integrando, dessa forma, a cultura das
criangas e adultos. Como abordado no inicio do capitulo, € necessario legitimar os
estudos recentes e direcionados a infancia, com uma histéria contada por elas nos
campos da Sociologia e Filosofia da Infancia.

Outro elemento que surge nesta histéria a ser contada é a cultura infantil. De
acordo com Fernandes (2004, p. 215): “[...] existe uma cultura infantil — uma cultura
constituida de elementos culturais quase exclusivos dos imaturos e caracterizados por

sua natureza ludica atual”. Sobre a cultura infantil, € necessario que deixemos definido
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o significado de cultura. De acordo com Abbagnano (2000, p. 228), cultura envolve
“[...] os modos de vida criados, adquiridos e transmitidos de uma geragao para a outra,
entre membros de determinada sociedade”, pois ao analisar as manifestagdes de
diferentes grupos sociais destacam-se as produgdes de cultura dos sujeitos.

Assim, de acordo com Sarmento (2021, p.182):

As culturas infantis s&o constituidas pelos processos simbdlicos através dos
quais as criangas entretecem os fios de sentido com que interpretam o mundo
e estabelecem as bases das suas interagées com outras criangas e com 0s
adultos. Apesar de profundamente embrenhadas nas culturas societais e
construidas na socializagdo com adultos de referéncia (sobretudo pais e
professores) e na socializagdo de pares, as culturas infantis apresentam
especificidades e caracteristicas exclusivas nas suas formas (linguagem,
jogos, praticas culturais, rituais etc.), nos processos de significagdo, nos
protocolos de comunicagdo e na articulagédo interna dos seus elementos.
Essas especificidades desenham -se no quadro de uma profunda diversidade
cultural e exprime -se no interior das ‘formas’, ‘circulos’ ou ‘esferas’ de
interacao infantil (a familia, a escola, a comunidade, a nacionalidade, a cultura
global), sendo expressa nas relagbes das criangas entre si e com
a sociedade.

Partindo deste conceito, foram realizadas as primeiras pesquisas com a
proposta etnografica, com conteudos culturais produzidos apenas por criangas, visto
que sao merecedoras de estudo como criangas. Destaca-se a cultura de pares, citada
por Corsaro (2011, p. 128), “[...] como um conjunto estavel de atividades ou rotinas,
artefatos, valores e preocupag¢des que as criangcas produzem e compartilham em
interacao com as demais”. Essa cultura valoriza as necessidades, falas, producodes e
interesses das criangas, a fim de construir relagdes espacgos e situagdes que permitam
a crianga a entrada na cultura por meio de sua apropriagao critica, considerando o

papel dela na transformacéao e producao dessa mesma cultura.

3.3 EDUCACAO INFANTIL: QUAL A HISTORIA A SER CONTADA?

Antes de propor uma narrativa cronoldgica, retoma-se uma indagagéao de
Cerisara (1999): Por onde anda a Educacao Infantil? Pode-se dizer que ela caminha
tanto entre avangos quanto entre retrocessos e impasses por conta da sua
legitimidade (direito da crianga) ser recente. Para contar esta historia, a partir desta
indagacao as discussoes trazidas a luz sao as pesquisas de Cerisara (1999), Campos
(2014), Kishimoto (1999), Kuhlmann Jr (2000) e Kramer (2003).
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A Educacéo de Infancia ou Educacéao Infantil compreende criangcas de zero
até seis anos de idade. A realizagao do direito a educagao publica concretiza-se na
oportunidade de convivéncia coletiva de criangas e proporciona-lhes o contato com
elementos culturais e praticas educacionais diversas. Insere-se como campo de
conhecimento ao mesmo tempo em que se constitui como politica para a infancia,
justamente por isso deveria ser levada a sério e considerada uma das principais
etapas da educacado como propde Campos (2014).

Existem alguns apontamentos de suma importancia e diversas naturezas que
nos ultimos anos tém sido conferidos a Educacao Infantil, fazendo com que sua
posigao no sistema educacional seja repensada e valorizada. Ao abordar a Educacéao
Infantil, Campos (2014) traz trés apontamentos: as transformagdes ocorridas no papel
da mulher na sociedade moderna; as mudangas nos arranjos familiares que envolvem
a protecao, o cuidado e a educacao dos filhos; o reflexo das condi¢cdes de vida nas
cidades industrializadas que provocaram grandes mudangas na forma como as
criangas vivem sua infancia; e o resultado de pesquisas cientificas sobre o
desenvolvimento infantil, as quais apontam a enorme importéncia dos primeiros anos
de vida para o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo e social dos seres humanos.
Ademais, estudos constatam que a frequéncia a boas pré-escolas melhora
significativamente o aproveitamento das criangas na escola primaria, logo, a autora

confere essa importancia com o seguinte exemplo:

Na Franga, as chamadas escolas maternais, criadas como parte do sistema
nacional de educacdo em 1881, hoje recebem quase toda a populagao infantil
na faixa dos 3 aos 5 anos de idade, sendo 80% delas em estabelecimentos
publicos. A mais recente reforma no sistema de formagao de professores,
introduzida em 1991/1992, exige um curso equivalente ao mestrado para a
docéncia nessas escolas: dois anos de formacdo apds o diploma
universitario. Os professores de Educagéo Infantil, da mesma forma que seus
colegas do ensino elementar e secundario, sédo classificados no mais alto
grau do servigo publico francés, a categoria A (Campos, 2014, p.01).

A educacéao das criancas precisa ser levada a sério, para serem valorizadas
e legitimadas como prevé o Plano Internacional dos Direitos da Crianga em promover
uma educacéao de qualidade desde os primeiros anos de vida da crianga.

Nos ultimos anos, a Educacgao Infantil no Brasil veio conquistando mudancas
significativas no que diz respeito a sua importancia e reconhecimento, algo que vai
muito além do mero cuidar, desprendendo-se do “carater educacional assistencialista”

(Kuhlmann Junior, 2000, p. 4) e até mesmo da atual ideia de infancia como educagao
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- compreensao - preparagao para o futuro (Moraes, 2020). A Educacdo Infantil
progressivamente se tornou mais complexa, tanto para a educagéo quanto para a
infancia, que passa a ser para uma crianga que € sujeito social e de direitos.

Porém, antes de alocar a Educacéao Infantil pés Lei de Diretrizes e Bases —
LDB, com a compreensao de que as instituicdes de educacéo infantil ttm como funcao
o educar e o cuidar de forma indissociavel e complementar as criangas de 0 a 6 anos,
Cerisara (1999) aponta como imprescindivel lembrar, mesmo que brevemente, como
creches e pré-escolas surgiram e se consolidaram no Brasil. As instituicbes de
Educacao Infantil (creche e pré-escola) caracterizavam-se de duas formas, uma com
carater “assistencialista” e outra com carater “educativo”. Nessa “falsa divisdo” estava
implicita a ideia de que existia um trabalho mais ligado as atividades de assisténcia
as criangas pequenas, voltadas as praticas sociais de um modelo familiar e/ou
hospitalar com um carater ndo-educativo; e outras que trabalhavam com uma
aparente proposta educativa, levando para as creches e pré-escolas o modelo de
trabalho de escolas do Ensino Fundamental (Cerisara, 1999).

Para refletir um pouco mais sobre estes primérdios que se fazem presentes
atualmente, Cerisara (1999) utilizou o termo “falsa divisao” justificando que “gostem
ou nao”, ambas instituicbes possuiam carater educativo: a primeira assistencialista,
voltada aos mais pobres e a segunda aos menos pobres. Para Cerisara (1999, p. 3):
“[...] vale ressaltar que estou falando no passado, mas ndo necessariamente do
passado, uma vez que sabemos o quanto essas concepgdes de trabalho permanecem
presentes ainda hoje para muitos educadores e instituicoes”.

Kishimoto (1986) aborda em sua tese essa dicotomia da Educacao Infantil por
um lado a criacdo de parques infantis no estado de Sao Paulo para criangas com

poder aquisitivo maior, com a finalidade de escolarizagao:

O jardim de infancia ou jardim das criangas, sera baseado no hoje conhecido
sistema de Froebel e tem por fim o desenvolvimento intelectual desde a mais
tenra idade, por métodos intuitivos e naturais, tendo sempre em vista as
necessidades fisicas das criangas, atando-as aos conhecimentos e
desenvolvimento das faculdades observadoras, sem fadigas, sem desgosto,
sem estudos forgados, sem constrangimentos dos corpos e sem lagrimas,
mas com alegria e contentamento, aprendendo dos proprios brinquedos e
alcangando assim os benéficos efeitos da disciplina e do uso dos sentidos
(Kishimoto, 1986, p. 78).
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Por outro lado, a autora supracitada apresenta a casa de guarda ou as
creches com um atendimento mais assistencialista, pelo viés médico higienista, que
tinha como finalidade cuidar das criangas pobres.

O contexto historico em questao é retomado por Kuhlmann Junior (2000), que
ressalta que as escolas maternais, creches e jardins de infancia surgiram na metade
do século XIX, quando houve o grande aumento das relagbes internacionais,
proporcionando conhecimento mundial deste tipo de atendimento e o aumento das
instituicbes de atendimento a infancia. Em especifico no Brasil, houve o crescimento
das mulheres em busca de espaco no trabalho, ocasionando a necessidade de as
familias se adequarem a rotina em relagéo aos seus filhos, onde o cuidado e amparo
da mae ficaram ausentes.

No século XX, foi intensificada a industrializagdo, gerando mudancgas na forma
tradicional de criagdao dos filhos da classe operaria, onde a instituicdo assumiu o
carater assistencialista, com o intuito de oferecer “protecéo a infancia”, cuidados com
a alimentagao, higiene e assisténcia médica (Kramer, 2001; Kuhlmann Janior, 1998).
No Brasil, em fungcdo da crescente urbanizagdo e estruturagcdo do capitalismo,
surgiram as creches, produtos da Revolugéo Industrial, em um momento em que os
pais sairam em busca de trabalho, e, consequentemente, de instituicbes/escolas que
apenas cuidassem de seus filhos.

Surgiram novas conquistas no ambito do direito a infancia e o acesso a
educacéao, que se tornaram deveres do Estado, garantidos pela Constituicado Federal
(CF), de 1988. Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394/96 incluiu a Educagao
Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica brasileira, reconhecida como um
segmento de aprendizado das criangas e garantia do acesso de toda a populagéo a
educacao gratuita e de qualidade. No Art. 29 fica evidente a mudanga ocorrida em
relacdo ao entendimento e a pratica da Educacdo Infantil ao dispor sobre sua
finalidade: “[...] desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e
comunidade” (Brasil, 1996).

Em 1998, foi publicado os Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (RCNEI), nos quais constam os objetivos, orientagbes didaticas e
conteudo para professores atuarem com criancas de 0 a 6 anos de idade e concebe
que a crianga € um sujeito historico e social que esta inserido na sociedade (Brasil,
1998).
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Ainda, em 2009 surgiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil (DCNEI) para orientar o planejamento e a organizagao curricular das escolas,
onde mostra que as interagdes e brincadeiras sao os eixos dessa etapa da educagao
e faz a unido entre o cuidar e o educar como indissociaveis (Brasil, 2009b).

As DCNEI trazem as seguintes definigbes:

A Educacao Infantil: Primeira etapa da educacio basica, oferecida em
creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espacgos institucionais
nao domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou
privados que educam e cuidam de criangas de 0 a 6 anos de idade no periodo
diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgao
competente do sistema de ensino e submetidos a controle social. E dever do
Estado garantir a oferta de Educacao Infantil publica, gratuita e de qualidade,
sem requisito de selegao.

A crianga: Sujeito histérico e de direitos que, nas interagbes, relacbes e
praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura.

O Curriculo: Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os
saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criangas de 0 a 6 anos de idade (Brasil, 1996,
p.12, grifo do autor).

Em 2017, foi aprovada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documento que institui e orienta a implantagao de um planejamento curricular ao longo
de todas as etapas da Educacao Basica. Esta organizada em eixos estruturantes,
direitos de aprendizagem, objetivos de desenvolvimento e de aprendizagem, além de
trazer a nova organizagao curricular por meios de campos de experiéncias.

A BNCC propde seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento na
Educacdo Infantil, que asseguram as condicbes de aprendizagem. As ideias
fundamentais sado: conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se, conhecer-se.
Assim, a organizagado curricular esta estruturada em torno de cinco campos de
experiéncia na Educacao Infantil, que sao eles: 1° - o eu, o outro e nés; 2° - corpo,
gestos e movimentos; 3° - tragos, sons, cores e formas; 4° - escuta, fala, pensamento
e imaginacgao; 5° - espacgos, tempos, quantidades, relagdes e transformacgdes.

Destaca-se, com a retomada desses marcos histéricos de conquista, o papel
do Estado para amparar as criangas ao longo dos anos, além da importancia de varios
pesquisadores sobre a infancia que desenvolveram estudos que as colocam como
sujeitos atuantes na construgdo do seu conhecimento, onde atuam em suas

brincadeiras e interagdes sociais.
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Para reafirmar isso, a BNCC coloca que:

A Educacao Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas
possam fazer observagdes, manipular objetos, investigar, e explorar o seu
entorno, levantar hipéteses e consultar fontes de informacao para buscar
respostas as suas curiosidades e indagacgodes (Brasil, 2017, p. 41).

Apesar das conquistas, ainda se trata de uma categoria com grandes
caréncias referente aos seus direitos e muitas mudancas no curriculo da Educagao
Infantil precisam ser discutidas e reavaliadas, como na prépria BNCC, que trouxe uma
concepgao pragmatica de educacédo, vinculada ao modelo neoliberal e sociedade
capitalista, por isso, € preciso pontuar suas contradigdes e implicagdes para o campo
da Educacao Infantil. O documento traz para a Educacéao Infantil uma perspectiva de
curriculo minimo, porque, como afirma Foucault (1999): "[...] quanto mais escondido
o poder estiver, mais eficaz o sera, pois, os dominados nao perceberao a relagao de
dominacao e assim nao resistirdo".

A reforma na educacado por meio de uma base comum ja era prevista desde
a Constituicao brasileira de 1988, contudo, apenas em 2015 iniciaram os processos
de construcado e implementacdo da BNCC, movimentos conflituosos e com muitas
perdas para a educagao e sociedade. A ideia de construir um curriculo unico que
atendesse as dimensdes geograficas do pais (social, cultural, politica, econémica)
visando a melhoria da qualidade da educagao basica no pais, a priori, envolveu muitos
especialistas da area, desde a sala de aula até pesquisadores.

Foram 116 estudiosos envolvidos com a construcdo da Base e,
posteriormente, 4 nomeados para os encaminhamentos da Educacéao Infantil, como a
professora Zilma Ramos de Oliveira, da Universidade de Sao Paulo, a professora
Silvia Cruz, da Universidade Federal do Ceara, a professora Maria Carmen Silveira
Barbosa, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul e o professor Paulo Fochi,
da Unisinos. Contudo, apés movimentos na politica do pais, mudanga de governo e
mudancgas no Ministério da Educacéo, a constru¢ao da base é destituida deste grupo
inicial de especialistas e passa para um setor privado, o movimento “Todos pela base”.
Este grupo financiado por empresas e bancos privados, sem dominio da area,
produziram discussdes fechadas, assediaram as versdes anteriores da base e o
documento toma caminhos de controle ideolégico (Fochi, 2017).

A BNCC, na perspectiva da Educacao Infantil:
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Todo projeto curricular se da em um movimento contraditério, envolvendo
tensdes, debates e embates de classes e grupos sociais em que se imiscuem
questdes politicas, ideoldgicas e pedagdgicas. Percebe-se que nesse campo
de disputas, a hegemonia dos idearios neoliberais, ancorada nas
competéncias, ganhou espaco e lugar no campo da educagéo brasileira,
sobretudo com as reformas do Estado e a reestruturagdo produtiva, que
influenciaram, por sua vez, as reformas educacionais das décadas de 1990 e
dos anos 2000. Essa luta de forgas pode ser visualizada no processo de
discussao sobre a BNCC da Educagéao Infantil, que em parte contribuiu para
se conhecer diferentes concepg¢des politico-ideoldgicas demarcadas nas
propostas concretas e discursivas daqueles que dela participaram (Barbosa;
Silveira; Soares, 2019, p. 83).

A BNCC passou a reduzir a Educagao Infantil para a alfabetizacdo e o
numeramento, criando parametros de avaliagdo que geram a desigualdade e o
fracasso. Compreende-se que o conhecimento na Educacgao Infantil ndo se constroi
nem se elabora de forma compartimentada, mas a partir do todo, por meios das
interacdes e brincadeiras que levam as descobertas e constru¢gdes do conhecimento.

Contudo, percebe-se que:

O debate sobre a BNCC acabou por privilegiar alguns grupos de
especialistas, em detrimento da ampla sociedade organizada,
desconhecendo acumulos importantes de conhecimentos tedrico-praticos
produzidos por pesquisadores, professores, gestores e entidades sobre a
questao curricular e os processos de aprendizagem e desenvolvimento. Foi
visivel a expectativa de participagao de alguns grupos, entidades e individuos
nas duas primeiras versdes da BNCC e o sentimento de frustragdo destes,
ao serem cerceados de opinar e transformar as duas ultimas versbes do
documento. Esse sentimento parece que nao alcangou aqueles que
pensaram a Base Nacional Comum Curricular da Educagéao Infantil (BNCC-
El), a medida que alguns pesquisadores, professores e até parcelas de
movimentos sociais encontraram semelhangas entre a segunda e quarta
versbes. Esta, porém, ndo é a posi¢cao que defendemos (Barbosa; Silveira;
Soares, 2019, p. 83).

Segue-se a busca por pontos comum, em diferentes pontos de vista, pois nao
se considera, nesta pesquisa, a Base como um curriculo pensado para a Educagéo
Infantil, pois ha lacunas quanto a formulacdo de direitos constitucionais, retirados e
omitidos de tudo que fora construido anteriormente. Perde-se a subjetividade tanto da
crianga quanto do professor no processo de avaliagao, logo, caminha-se com a

educacgao para uma relagao direta com as politicas de controle do Estado.
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3.4 BNCC E CURRICULO: REVERBERACOES NA CULTURA MATEMATICA

Tracado o caminho para a compreensao de infancia e a constru¢ao do curriculo

da Educacao Infantil, passa-se a pensar sua relagao com a Educacao Matematica.

A BNCC é um documento normativo, que direciona e define o conjunto de

aprendizagens essenciais, ou seja:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagao Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento normativo
aplica-se exclusivamente a educacao escolar, tal como a define o § 1° do
Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que
visam a formagao humana integral e a construgdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacgéo Basica (DCN) (Brasil, 2017, p. 7).

O documento é composto por dez competéncias gerais resultantes das

aprendizagens essenciais que assegurem o desenvolvimento dos estudantes:

conhecimento;

pensamento critico, cientifico e criativo;
repertorio cultural;

comunicacao;

cultura digital

trabalho e projeto de vida;
argumentacao;

autoconhecimento e autocuidado;
empatia e cooperagao;

responsabilidade e cidadania.

As competéncias sao definidas na BNCC como:

A mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho” (Brasil, 2017, p. 8).
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Ressalta-se que as competéncias gerais da Educagao Basica se desdobram,
relacionam e inter-relacionam para atender a Educacdo Basica nos trés niveis:
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, articulando com a construgao
do conhecimento na proposta da LDB.

Na Educacéo Infantil, a BNCC apresenta dentro dos eixos estruturantes:
Interagbes e Brincadeiras, assegurado seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento (Conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se).
Considerando os direitos de aprendizagem, a BNCC estabelece cinco campos de
experiéncia (O eu, o outro e o nés, Corpo, gestos e movimentos, Tragos, sons, cores
e formas, Escuta, fala, pensamento e Imaginacédo, Espacos, tempos, quantidades,
relacdes e transformacdes). Por mais que estejam apresentados separadamente, ao
pensar os processos de interacdes e brincadeiras, os campos de experiéncias devem
ser visualizados de forma conjunta e ndo isolados. Os objetivos de aprendizagem s&o
direcionados de acordo com a faixa-etaria: bebés (0 — 1a6bm); criangas bem pequenas
(1a7m — 3a11m) e criangas pequenas (4a — 5a11m) (Brasil, 2017).

Com base no documento supracitado, o municipio de Ponta Grossa elaborou
os Referenciais Curriculares da Educacgao Infantil (2020) e um dos elementos que o

referencial traz e conversam com esta pesquisa € o conceito de experiéncia:

A énfase dada a palavra experiéncia na BNCC e a importancia da mesma na
Educacéo Infantil langa a todos os educadores desta etapa da educagdo um
desafio na perspectiva de organizar os tempos e espacgos das unidades
educativas com vistas a proporcionar a crianga momentos ricos de
experiéncias, reafirmando o lugar da mesma como centro do processo
educativo, sujeito capaz de na interagcdo com adultos e criangas construir
conhecimentos (Brasil, 2017, p. 51).

Para Larrosa (2002, p. 21), “[...] experiéncia € o que nos passa, 0 que nos
acontece, o que nos toca”. Essas experiéncias influenciam e desempenham um papel
de suma importancia na formag¢ao das capacidades cerebrais. Logo, compreende-se
que experiéncias de observagao, comparag¢ao, manipulagao de objetos, investigacao,
levantamento de hipdteses e sondagem de informagdes colocam a crianga em um
contexto de Educagédo Matematica aumentando as vivéncias infantis e o senso critico
(Jahnke, 2022).

Baseado na BNCC, o Referencial Curricular apresenta no parecer avaliativo
dentro do campo de experiéncia “espagos, tempos, quantidade, relagcbes e

transformagdes” a habilidade: “compreende nogdes de grandezas e medidas” (Ponta
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Grossa, 2020, p. 217). Contudo, as especificidades matematicas sdo contempladas
de forma mais ampla no documento da BNCC, isso nos leva a refletir sobre as perdas
que o curriculo de matematica teve e a maneira que foi minimizada na proposta atual.

Buscando como nicho de pesquisa criangas entre 0 e 6 anos de idade,
identificou-se nos objetivos de Aprendizagem o que a BNCC traz para a Educagéao
Infantil e Anos Iniciais sobre grandezas e medidas. Para isso, foi elaborado o Quadro
2 elencando Faixa-etaria, Campo de Experiéncia e Objetivos de Aprendizagem com a

nogao grandezas e medidas para a Educacgao Infantil

Quadro 2 - Grandezas e Medidas para Bebés

Fa|3(a. ~ Cam|:_>? d? Objetivos de Aprendizagem
etaria experiéncia
O eu, o outro e o | (EI0O1EOO03) Interagir com criangas da mesma faixa etaria e adultos ao
noés explorar materiais, objetos, brinquedos.

Corpo, gestos e | (EI01CG02) Experimentar as possibilidades corporais nas

Bebés movimentos brincadeiras e interagées em ambientes acolhedores e desafiantes.
(zeroa 1

anoe6 : - -

meses) (EI01CGO03) Imitar gestos e movimentos de outras criangas, adultos

e animais.

(EI01CGO05) Utilizar os movimentos de preensdo, encaixe e
langamento, ampliando suas possibilidades de manuseio de
diferentes materiais e objetos.

Tragos, sons, (EI01TS02) Tragar marcas graficas, em diferentes suportes, usando
cores e formas | instrumentos riscantes e tintas

Escuta, fala, (EIO1OEQ7) Conhecer e manipular materiais impressos e
pensamento e | audiovisuais em diferentes portadores (livro, revista, gibi, jornal,
imaginagao cartaz, CD, tablet etc.)
Espacos, (EIO1ETO02) Explorar relacbes de causa e efeito transbordar, tingir,
tempos, misturar, mover e remover etc. na interacdo com o mundo fisico.
quantidades,
relagoes e (EIOTET03) Explorar o ambiente pela agdo e observagao,

transformag6es. | manipulando, experimentando e fazendo descobertas.

(EIO1ETO04) Manipular, experimentar, arrumar e explorar o espago
por meio de experiéncias de deslocamentos de si e dos objetos.

(EIO1ETO06) Vivenciar diferentes ritmos, velocidades e fluxos nas
interagbées e brincadeiras (em dancas, balangos, escorregadores
etc.).

Fonte: Os autores (grifos nossos).

No Quadro 1, os objetivos de aprendizagem para bebés estdo diretamente
relacionados a percepgdao do corpo relacionando-se com O espago e, por
consequéncia, com a percepcao de grandezas e medidas, um corpo que ocupa
interage e apropria-se dos espagos grandes, pequenos, maiores ou menores,

estabelecem relagdes no gatinhar com objetos longe e perto. O que pode esse corpo?
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Onde vai esse corpo? Que espago esse corpo ocupa? Os verbos de agéo explorar,
vivenciar, manipular, conhecer, reconhecer, interagir estdo diretamente ligados ao
corpo e suas agdes de experimentagdo estdo diretamente ligadas com objetos
imediatos como limites, interagdes e brincadeiras, ambientes, e espaco, o que remete
as nogdes de grandezas e medidas.

O Quadro 3 apresenta as grandezas e medidas para criangas bem pequenas,

a partir dos objetivos de aprendizagem:

Quadro 3 — Pensamento geométrico para criangas bem pequenas

Oeu,0 (EIO2EO05) Perceber que as pessoas tém caracteristicas

outroe o fisicas diferentes, respeitando essas diferencas.
noés
(EI02CGO01) Apropriar-se de gestos e movimentos de sua
cultura no cuidado de si e nos jogos e brincadeiras.
(EI02CG02) Deslocar seu corpo no espago, orientando-se por
nogdes como em frente, atras, no alto, embaixo, dentro, fora
etc., ao se envolver em brincadeiras e atividades de diferentes
Corpo naturezas.
gestos e (EI02CG03) Explorar formas de deslocamento no espago

movimentos | (pular, saltar, dangar), combinando movimentos e seguindo

orientagoes.

(EI02TS02) Utilizar materiais variados com possibilidades de
manipulagédo (argila, massa de modelar), explorando cores,
texturas, superficies, planos, formas e volumes ao criar
objetos tridimensionais.

Tragos, (EI02CG06) Desenvolver progressivamente as habilidades
sons, cores | manuais, adquirindo controle para desenhar, pintar, rasgar,
e formas folhear, entre outros.
Escuta, fala, | (EI02EF03) Demonstrar interesse e atengao ao ouvir a leitura de
pensamento | histérias e outros textos, diferenciando escrita de ilustragdes, e
e acompanhando, com orientacdo do adulto-leitor, a direcdo da
imaginagcao | leitura (de cima para baixo, da esquerda para a direita).
Espagos, (EIO2ET02) Observar, relatar e descrever incidentes do
tempos, cotidiano e fendbmenos naturais (luz solar, vento, chuva etc.).
quantidades, _ . _ _
relages e (EI02_ET09) Regllstrar com numeros a quantidade de criangas
transformag (meninas e meninos, presentes e ausentes) e a quantidade de
des. objetos da mesma natureza (bonecas, bolas, livros etc.).

(EIO2ETO05) Classificar objetos, considerando determinado
atributo (tamanho, peso, cor, forma etc.).

(EIO2ET04) Identificar relagdes espaciais (dentro e fora, em
cima, embaixo, acima, abaixo, entre e do lado) e temporais
(antes, durante e depois).

Fonte: Os autores (grifos nossos).
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Os verbos de acado sao: identificar, deslocar, explorar, classificar,
compartilhar, apropriar-se, observar, resolver, perceber. Os objetos sdo relagdes
espaciais, espacos da instituicdo, outras criancas, conflitos, interagdes e brincadeiras.
No grupo de criangas bem pequenas ha resultados, reconhecimentos e um terceiro
elemento resultante das relacdes, pois propde-se as relagdes de nogdes espaciais de
grandezas e medidas com os outros (criangas e professores), resolugao de conflitos,
perceber caracteristicas do ambiente, como grande, pequeno e médio, assim como
nogdes de maior e menor. Nesta faixa-etaria busca-se maior socializagdo com os

elementos de grandezas e medidas.

Quadro 4 - Grandezas e Medidas para criangas pequenas

Faixa —
etaria

Campo de

experiéncia Objetivos de Aprendizagem

(EIOBEO01) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo
que as pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades e
maneiras de pensar e agir.

(EIO3EO02) Agir de maneira independente, com confianca
em suas capacidades, reconhecendo suas conquistas e
limitagdes.

(EIO3EO04) Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas
€ grupos diversos.

(EIO3BEOO05) Demonstrar valorizagado das caracteristicas de
seu corpo e respeitar as caracteristicas dos outros (criangas e
adultos) com os quais convive.

(EIO3CGO1) Criar com o corpo formas diversificadas de
expressao de sentimentos, sensagoes e emogoes, tanto nas
situagdes do cotidiano quanto em brincadeiras, danga, teatro,
musica.

(EI03CG02) Demonstrar controle e adequacao do uso de seu
corpo em brincadeiras e jogos, escuta e reconto de histérias,
atividades artisticas, entre outras possibilidades.

O eu, ooutro e
0 noés

Criancgas
pequenas
(3a12m -
5a11m)

Corpo, gestos
e movimentos

(EI03CGO03) Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em
brincadeiras, jogos e atividades artisticas como dancga, teatro e
musica.

Tragos, sons,
cores e
formas

(EI03TS01) Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e
instrumentos musicais durante brincadeiras de faz de conta,
encenacoes, criagdes musicais, festas.

Escuta, fala,
pensamento e
imaginacgao

(EIO3TS05) Reconhecer e ampliar possibilidades
expressivas do seu corpo por meio de elementos da danga.
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Quadro 4 - Grandezas e Medidas para criangas pequenas

Faixa — Campo de

- P Objetivos de Aprendizagem
etaria experiéncia

(EIO3ETO1) Estabelecer relagées de comparagdo entre
objetos, observando suas propriedades.

(EIO3ETO02) Observar e descrever mudancgas em diferentes
materiais, resultantes de agdes sobre eles, em experimentos
envolvendo fendmenos naturais e artificiais.

(EIO3ETO1) Estabelecer relagées de comparagao entre
Criangas Espagos, objetos, observando suas propriedades

pequenas tempos, (EIO3ET04) Registrar observagdes, manipulagdes e
(3a12m - quantidades, | medidas, usando multiplas linguagens (desenho, registro por
5al1m) relagées e niimeros ou escrita espontanea), em diferentes suportes.

transformagdes. [ (E|03ET07) Relacionar numeros as suas respectivas
quantidades e identificar o antes, o depois e o entre em uma
sequéncia.

(EIO3ETO05) Classificar objetos e figuras, de acordo com
suas semelhancas e diferengas

(EIO3ET08) Expressar medidas (peso, altura etc.),
construindo graficos basicos.

Fonte: Os autores (2024)

Analisando as nog¢des de grandezas e medidas com criangas pequenas, no
Quadro 4 observa-se que os verbos de acdo sao: demonstrar, agir, comunicar,
valorizar, criar e expressar. Os objetos sdo: independéncia, limitagdes, corpo, ideia,
sensagdes, emogdes, possibilidades, movimento, vivéncias, medidas e grandezas.
Com criangas pequenas observa-se que as relagdbes com grandezas e medidas
refletem maior autonomia, pois eles ja classificam, reconhecem e expressam, por isso,
as criangas dominam as no¢gdes mesmo nao trabalhando com conceitos matematicos,
pois os “termos matematicos” sdo corriqueiros na Educacgao Infantil. Para Cavalcanti
(2010, p. 34), “[...] as criangas, no seu dia a dia, mesmo antes de frequentar a escola,
participam de atividades que estabelecem comparacgdes e utilizam-se de expressdes
onde podemos perceber a presenga de nogdes relacionadas a medidas e grandezas”.

Alguns conceitos, como de medida, s6 se desenvolvem apds a construgao de
nogdes de conservagao, quando a crianga tem por volta de sete anos de idade,
contudo, as criangas entram em contato com os termos “pesado”, “leve”, “grande”
‘pequeno”, “maior’, “menor” e experimentam as sensag¢des por meio de jogos e
brincadeiras ja na Educacéo Infantil (Cavalcanti, 2010).

Na relagcédo base-curriculo € importante pensar a crianga como sujeito que ja

possui conhecimentos e assim instiga-la para que amplie seu campo de experiéncia.
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A crianga que explora, cria, expressa e compreende os conceitos de grandezas e
medidas, reconhece os elementos medindo, testando e pesando.

Para a discussdo sobre BNCC e cultura matematica na Educacéao Infantil,
retomam-se os conceitos de curriculo. D'Ambrosio, (2015 p. 11) afirma que o “[...]
curriculo é o conjunto de estratégias para se atingir as metas maiores da

educacao”. Nas DCNEI trata-se de um

[...] conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes
das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criancas de 0 a 6 anos de idade (Brasil, 2010,
14).

Nesse conjunto de praticas (que podemos ja adiantar como sendo os
cantinhos pedagogicos) que as criangas participam por meio dos eixos norteadores
da Educacéo Infantil: interagbes e brincadeiras, ou seja, 0 que ocorre nos cantinhos
pedagdgicos? A crianca interage e brinca, e sdo nestes espagcos em que ocorrem as
descobertas matematicas por meio das vivéncias, dialogos, as experiéncias que elas
tém nos diferentes espacos-tempos.

Dentro do conceito de curriculo apresenta-se a BNCC, com suas varias
ressalvas, pois, quando comparado aos Referenciais Curriculares Nacionais da
Educacao Infantil, perde-se no que tange ao conteudo de matematica e indicadores
de como professores poderiam abordar esses conteudos. Contudo, nesta pesquisa os
campos de experiéncias sao considerados ganhos, porque se aprender € descoberta
e se aprende experienciando, mais uma vez a ideia dos cantinhos pedagdgicos se
encaixa no explorar livremente, criar dialogos, experienciar.

Para incitar as discussdes sobre o curriculo da Educacéo Infantil e as nocdes
de medidas e grandeza, ou a nogao de medida, como propde Lorenzato (2006), parte-
se de algumas discussdes sobre o pensamento matematico. Segundo Clements e
Sarama (2009):

Na primeira infancia, as bases matematicas sao construidas através da
exploragéo, da experimentagao e da descoberta ativa. Ao criar um ambiente
rico em estimulos matematicos e oportunidades de aprendizado, podemos
nutrir o desenvolvimento natural do pensamento matematico das criangas
desde os primeiros anos de vida.
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Em sua tese “A medida e a crianga pré-escolar’, Anna Regina Lanner de
Moura (1995), apresenta essas concepgoes das descobertas matematicas da criancga
por meio das experimentacdes e descobertas. De acordo com a autora, as criangas
podem encontrar situacdes de medir dentro e fora da escola e, por esse motivo, a
medicdo na escola deve possibilitar uma exploracdo ativa do mundo real. A medida
que a crianga adquire a capacidade de usar ferramentas apropriadas para medir
objetos partindo do que ela ja sabe, podera ampliar seus conhecimentos aplicando os
a novas situagbes de medir. De forma sem simples, compreende-se que a crianga
aprende a medir, medindo. Por meio da pratica, das descobertas e vivéncias que ela
vai se apropriando da matematica.

Para Moura (1995, p.43):

Na vida real a medida surge a partir das muitas demandas de controle das
variagbes, das dimensdes dos objetos, sobretudo nas construgdes, nas
produgdes artisticas, nos deslocamentos, surge da necessidade de estimar
valores e grandezas, esta presente nas compras, na culinaria, nas ciéncias
nos esportes, indiretamente na leitura de tabelas, graficos, mapas notas de
testes padronizados e outros. E nas relagdes do dia a dia que a medida
parece impregnada dos significados culturais das relagbes humanas que
representa e comunica assim como a beleza na arte e arquitetura o equilibrio
na engenharia a comunicacéo de fendmenos sociais nas estatisticas e outras
do ponto de vista educacional é interessante observar que como fonte de
comunicagado ela pode servir de meio de manipulacdo da verdade de
fendmenos sociais.

Todos estes aspectos matematicos ndo sao visiveis quando o conceito de
medida € ensinado na escola, em uma sala de aula. Quando essa matematica se torna
componente curricular o conhecimento passa a ser isolado dos significados da
realidade sociocultural da crianga.

Apds compreender as relagdes de Freinet com a Educagéao Infantil, aborda-
se mais sobre o pensamento Matematica e a importancia da experiéncia nesse
processo, utilizando como inspiragdo, a “Trajetoria de Aprendizagem” de Doug
Clements e Julie Sarama (2009), para refletir sobre 0 pensamento matematico na
infancia.

A preocupacao com as descobertas da Matematica na infancia remonta ha
varias décadas, com marcos importantes ao longo do tempo que destacam a
importancia de introduzir os conceitos matematicos o mais cedo possivel. No entanto,
foi especialmente a partir do final do século XIX e ao longo do século XX que a atengéo

para a Educacdo Matematica na infancia cresceu significativamente. No final do
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século XIX, com os movimentos de reforma educacional em muitos paises, houve um
reconhecimento crescente da importancia da educacéo pré-escolar e dos primeiros
anos de escolaridade para o desenvolvimento infantil. Nesse contexto, surgiram os
primeiros esforgos para desenvolver abordagens educacionais mais adequadas as
necessidades das criancas pequenas, incluindo o ensino de matematica.

Durante o século XX, pesquisas em psicologia cognitiva e teorias de
desenvolvimento infantil, como as de Piaget e Vygotsky, ajudaram a moldar as
praticas de ensino da matematica na infancia. Esses tedricos destacaram a
importancia do jogo, da manipulagdo de materiais concretos e da interagéo social na
constru¢ao do conhecimento matematico das criangas. A partir dos anos 1960 e 1970,
com o crescimento do movimento de Educacgao Infantil e a influéncia da abordagem
construtivista, houve uma maior énfase no desenvolvimento do pensamento
matematico das criangcas desde cedo. Educadores como Maria Montessori e Jean
Piaget foram importantes defensores dessa abordagem, que enfatiza o papel ativo
das criangas na construgao de seu proprio entendimento matematico.

Desde entdo, a preocupagdo com o ensino da Matematica na infancia
continuou a crescer, com um foco renovado na importdncia de proporcionar
experiéncias matematicas ricas e relevantes desde os primeiros anos de vida.
Atualmente, a Educagdo Matematica na infancia € reconhecida como uma area
fundamental de pesquisa e pratica educacional, com esforcos continuos para
desenvolver abordagens eficazes de ensino e aprendizagem que atendam as
necessidades das criangas pequenas.

As experiéncias que acontecem na infancia sdo de grande importancia para
as aprendizagens futuras, pois sdo nessas vivéncias que a crianga se expressa,
participa e compreende o mundo ao seu redor. As criangas sé&o consideradas seres
sociais, submersos em uma teia social ja constituida e que, mediante o
desenvolvimento da linguagem e comunicagdo, compdem particularidades de como
assimilar o mundo, expandindo a sua cultura de pares, reestruturando a cultura adulta
(Corsaro, 2011).

Juntamente com essa construgéo, houve a necessidade de compreender as
peculiaridades das criancas em relacdo a Matematica, pois com as mudancas na
construgcdo social € necessario atribuir a elas a capacidade de acdo social,

considerando seus sentidos.
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A introdugdo da Matematica na Educagao Infantil € fundamental para o
desenvolvimento cognitivo das criangas, pois proporciona a construgéo de conceitos
matematicos desde cedo, ajudando a desenvolver habilidades Iégicas, de resolugao
de problemas e de pensamento critico. Para Lampert (2001), o campo da Educacéo
Matematica tem énfase na importancia do ensino focado na crianga e na construcao
de significado, pois os professores devem desempenhar um papel ativo na criagéo de
oportunidades para que as criangas construam seu proprio entendimento matematico,
em vez de simplesmente transmitir informagdes ou procedimentos.

As criangas aprendem Matematica de varias maneiras e € importante
reconhecer que cada crianga € unica e pode aprender de maneiras diferentes. No
entanto, existem algumas estratégias e principios gerais que podem ajudar a facilitar
0 processo de aprendizagem matematica para as criangas, como: experiéncias, jogos,
contexto, exploracido. Respeitar o conhecimento das criancas é fundamental para criar
um ambiente de aprendizagem positivo e eficaz, pois valoriza as contribuicoes
individuais e reconhece as ideias, pensamentos e opinides, promovendo um ambiente
inclusivo, onde todas as vozes sdo ouvidas e respeitadas. Isso significa garantir que
cada crianca se sinta valorizada e incluida, independentemente de seu nivel de
habilidade ou experiéncia prévia em Matematica.

Devido a isso, é necessario possibilitar ainda mais que as criangas assumam
o controle de sua propria aprendizagem, oferecendo oportunidades para liderar
atividades, compartilhar conhecimentos e ajudar os colegas, promovendo um senso
de responsabilidade e autoconfianga ao adaptar o ensino as necessidades individuais,
ao reconhecer que cada crianga € unica e aprende de maneiras diferentes.

Juntamente com as reflexdes apresentadas, ha a necessidade de introduzir o
vocabulario matematico basico, como numeros, formas, tamanhos e padrdes, pois
cotidianamente a crianga se depara com isso, seja em uma contagem de colegas, dia
da semana, quantidade de criangas por mesa, diferenciar o pesado e leve. Dessa
forma, interpreta o espago em sua volta, ndo apenas por memorizagdo, mas por
vivéncias.

Um ponto importante nesse processo é a mediagao do professor, pois como
adulto, pode oferecer espacos e situagcdes que favoregam o acesso a determinados

conhecimentos, de maneira gradual e natural. Para Virgulino (2014, p. 78):
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Na Educacao Infantil, o trabalho com nogdes matematicas deve atender, por
um lado, as necessidades da prépria crianga de construir conhecimentos que
incidam nos mais variados dominios do pensamento e, por outro, precisa
corresponder a uma necessidade social de melhor instrumentaliza-la para
viver, participar e compreender um mundo que exige diferentes
conhecimentos e habilidades.

Outro fator importante € o pensamento matematico que se refere a
capacidade de compreender, raciocinar e resolver problemas de maneira logica e
sistematica usando conceitos matematicos. Envolve mais do que apenas realizar
calculos ou memorizar fatos, € uma habilidade cognitiva mais profunda, que permite
as pessoas fazerem conexdes, reconhecer padrdes, formular conjecturas e justificar
conclusdes. Algumas caracteristicas do pensamento matematico estdo apresentadas

no Quadro 5:

Quadro 5 - Caracteristicas do pensamento matematico

Caracteristica Descricao

Abstragao Capacidade de representar e manipular conceitos matematicos de forma nao
concreta, usando simbolos, férmulas ou modelos mentais.

Resolugao de | Capacidade de aplicar conhecimentos matematicos para resolver problemas

Problemas complexos, identificando padrdes, formulando hipéteses e desenvolvendo

estratégias para encontrar solucdes.
Raciocinio Légico | Capacidade de fazer inferéncias validas e deduzir conclusbées baseadas em
premissas matematicas.

Generalizagao Capacidade de identificar padrbes e regularidades em conjuntos de dados ou
situacdes e generalizar essas observagdes para resolver problemas similares.

Visualizagéo Capacidade de representar conceitos matematicos mentalmente ou por meio
de representacdes visuais, como graficos, diagramas ou modelos geométricos.

Comunicagéo Capacidade de expressar ideias matematicas de forma clara e precisa, tanto

Matematica verbalmente quanto por escrito, € de interpretar e compreender as contribuigcdes
dos outros.

Fonte: Clements e Sarama (2009).

Ao pensar em Educacado Matematica, especialmente no contexto da primeira
infancia, apresenta-se a “Trajetdrias de Aprendizado” desenvolvida por Doug
Clements e Julie Sarama (2009), o qual se concentra em promover o pensamento
matematico desde os primeiros anos de vida das criangas.

Algumas caracteristicas e principios associados ao pensamento matematico

na abordagem de Clements e Sarama (2009) s&o:

a) A integracdo de conceitos matematicos: defendem a integracdo dos conceitos
matematicos em todas as areas do curriculo e em todas as atividades do dia a dia

das criangas, em vez de tratar a matematica como uma disciplina separada.
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b) Desenvolvimento progressivo: As atividades sao projetadas para seguir uma
progressao natural, comegando com conceitos simples e gradualmente
avangando para conceitos mais complexos a medida que as criangas
desenvolvem suas habilidades matematicas.

c) Uso de materiais concretos: abordagem que enfatiza o uso de materiais
manipulativos concretos, como blocos, contadores e quebra-cabegas, para ajudar
as criangas a visualizarem e compreenderem conceitos matematicos abstratos.

d) Resolucdo de problemas: A resolugcdo de problemas € uma parte essencial do
aprendizado matematico. As criangas sao incentivadas a enfrentar desafios
matematicos de forma ativa, explorando solugdes e estratégias.

e) Construgcao de conceitos: A abordagem Clements e Sarama (2009) promove a
construcao ativa de conceitos matematicos pelas criangcas, em oposi¢cao a uma
abordagem baseada na transmissao de conhecimento.

f) Inclusao e diversidade: é valorizada a diversidade e a inclusao, reconhecendo que
as criangas tém diferentes estilos de aprendizagem e origens culturais e adaptam

as atividades para atender as necessidades de todos os alunos.

Nessa perspectiva, por mais desafiadora que seja, as criangas podem
aprender matematica, pois podem discriminar entre grupos de dois objetos e apenas
um objeto. Para Clements e Sarama (2009) ndo ha porque insistir na ideia de que “é
cedo demais” para o pensamento matematico, pois as criancas, muitas vezes, sabem
mais do que os desenvolvedores de curriculos ou professores. Mesmo entre aqueles
que néo tiveram muitas vantagens, a maioria das criangas que inicia a escola sabe
contar, reconhecer algumas formas, fazer padrées e usar unidades de medida ndo
padronizadas, pois as criangas pequenas “ensinam” muito daquilo que ja sabem.

Os educadores concordam, em sua maioria, em “comecgar onde a crianca
esta” e “ensino diferenciado”. Mas como? A pesquisa desenvolvida por esses
pesquisadores forneceu uma ferramenta poderosa: aprender trajetorias. Os alunos
seguem caminhos naturais de desenvolvimento na aprendizagem matematica e
quando os professores entendem isso - e sequenciam as atividades com base neles
- constroem ambientes de aprendizagem que sao apropriados e eficazes em termos
de desenvolvimento.

As trajetorias de aprendizagem tém trés partes:
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¢ Niveis de Desenvolvimento: esta parte descreve uma sequéncia de marcos
de desenvolvimento matematico que as criangas tendem a passar durante os
primeiros anos de vida. Os niveis de desenvolvimento representam os estagios
pelos quais as criangas geralmente progridem enquanto adquirem habilidades
matematicas, desde conceitos iniciais até conceitos mais complexos. Por
exemplo, esses niveis podem abranger desde a compreensdo de nog¢des
basicas de contagem até a resolugéo de problemas mais avangados.

e Atividades e Conexodes: nesta parte, sdo fornecidas atividades e exemplos
praticos que os educadores podem utilizar para apoiar o desenvolvimento
matematico das criangas em cada nivel. Essas atividades s&o projetadas para
serem envolventes e contextualizadas, permitindo que as criangas explorem
conceitos matematicos de forma significativa. Além disso, sdo destacadas as
conexdes entre as atividades e os objetivos de aprendizado especificos de
cada nivel de desenvolvimento.

e Praticas de Ensino Eficazes: por fim, esta parte concentra-se em estratégias
de ensino que os educadores podem empregar para promover o aprendizado
matematico das criancas. Isso inclui orientagdes sobre como facilitar
discussdes em sala de aula, fazer perguntas provocativas, oferecer suporte
individualizado e integrar conceitos matematicos em diferentes areas do
curriculo. O objetivo é ajudar os educadores a criarem um ambiente de
aprendizado rico e estimulante que promova o desenvolvimento matematico

das criangas.

As Trajetérias de Aprendizagem foram desenvolvidas com base em pesquisas
sobre o desenvolvimento cognitivo e matematico das criangas pequenas. Séao
projetadas para serem sensiveis as necessidades e habilidades das criancas em
diferentes estagios de desenvolvimento, fornecendo uma base sdélida para o
progresso continuo. Também oferecem uma estrutura clara de progressao, auxiliando
os educadores a entenderem como os conceitos matematicos se constroem ao longo
do tempo; permite uma transigdo suave de um nivel de habilidade para o préoximo;
garante a continuidade no aprendizado; além de oferecer orientagdo sobre as praticas
de ensino mais eficazes para promover o desenvolvimento matematico das criancgas.
Essas praticas incluem atividades praticas, materiais manipulativos e estratégias de

ensino contextualizadas, que sao adequadas para cada estagio de desenvolvimento.
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O pensamento matematico na Educacéao Infantil ndo se resume a ensinar
operagdes ou a manipulagdo de numeros, mas a cultivar uma maneira de olhar o
mundo. Para Kramer (2006), o foco da educagao infantil deve ser o desenvolvimento
de uma "mentalidade matematica", que se construa ndo por meio da repeticao de
conceitos abstratos, mas por meio da vivéncia concreta e significativa. O brincar, a
exploracéo de formas, tamanhos, quantidades e ritmos permite que a crianga comece
a perceber as relacbes matematicas que permeiam seu cotidiano, criando uma base
solida para o aprendizado posterior.

A matematica na infancia, como enfatiza Cerciara (2010), esta ligada ao
préprio ato de pensar e fazer, e ndo a uma simples transmissao de saberes. A crianga,
ao experimentar com objetos, se depara com desafios que exigem resolugao, e é
nesse processo de resolugcdo que o pensamento matematico floresce. Como em um
jogo, onde a crianga estabelece suas proprias regras e solugbes, 0 ensino da
matematica precisa ser uma experiéncia prazerosa e dinamica, que nao force a
crianga a adaptar-se a algo que n&o faz sentido para ela, mas que ofereca
possibilidades para que ela mesma construa seu saber.

A abordagem de Kramer (2006) refor¢ca que a matematica na educacgao infantil
é profundamente ligada ao desenvolvimento da percepcao e da agao, e a crianga se
torna matematica ndo porque aprende conteudos rigidos, mas porque comega a
perceber e organizar o mundo de maneira logica. Ao envolver-se com situagdes de
medida, comparagao e organizacgao, a crianga aprende que o mundo ao seu redor tem
uma estrutura que pode ser observada, compreendida e transformada.

Cerciara (2010) vai além ao afirmar que a matematica € uma linguagem que
deve ser descoberta e experimentada, e ndo apenas uma ferramenta a ser ensinada.
O foco nao deve ser a abstragao precoce, mas a imersao da crianga em situagdes que
permitam a ela sentir a matematica, no sentido de vivencia-la. Ela sugere que a
matematica € uma linguagem da observagéo, da descoberta e da construgéo, sendo
fundamental que o educador proporcione situacdes que desafiem a crianga a pensar,
questionar e explorar.

Dessa forma, o pensamento matematico, como nos lembram tanto Kramer
quanto Cerciara, ndo € algo que se impde a crianga, mas algo que se cria nas
interacdes cotidianas, nas praticas de brincar, medir, contar e comparar. E através
dessas experiéncias que a crianga comega a perceber a matematica como parte do

seu mundo, e ndo algo distante ou abstrato.
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Ao fornecer uma base sélida de conceitos matematicos desde a primeira
infancia, as Trajetérias de Aprendizagem preparam as criangas para o sucesso futuro
na matematica e em outras areas do conhecimento. Elas promovem habilidades
essenciais, como resolucdo de problemas, pensamento critico € comunicagao

matematica.

3.5 PEDAGOGIA FREINET E EXPERIENCIAS DO EXPERIENCIAR

Celéstin Freinet é conhecido como referéncia de educador para a sua época
e atualmente. Filho de Joseph Delphin Freinet e Marie Victoire Torcat, nasceu em 15
de outubro de 1896, no sudoeste da Franca, regido de Provenca. Sempre rodeado
pela riqueza da natureza, cooperava com o trabalho no campo, vivéncias que
transpassam para os seus escritos e lembrancas, que mais tarde fariam parte da
composic¢ao dos seus ideais.

Ainda que relate pouco sobre o seu periodo escolar, Freinet (apud Barre,
1995, p. 9) cita que:

[...] a escola ndo me marcou, nem bem, nem mal. Eu me lembro como em um
sonho da minha iniciagdo na escola. Eu creio me lembrar vagamente de ter
queimado as etapas do meu silabario. Eu me lembro também de uma leitura
coletiva que fazia diante do quadro mural [...]. Tenho ainda viva a impressao
de lassidao e de fadiga que eu sentia ao fim de cada momento (de leitura)
por ter, eu, tdo pequeno, a cabeca levantada para o alto do quadro.

Ao ler esse pequeno trecho, nota-se que o periodo escolar de Freinet foi
marcado por um ideal republicano, onde os métodos eram mais rigidos, voltados a
memorizagdo ao qual a crianga era extremamente inativa. Porém, destaca-se que,
certamente, o privilégio de Freinet estar ligado a natureza, aos animais, a aldeia e ao
circulo familiar fez com que ele fosse um pouco mais sonhador, mesmo sendo
colocado no mesmo “nivel” de um adulto devido ao trabalho.

Freinet ainda cita nos seus escritos algumas experiéncias que o colocaram
em conflito consigo mesmo, pois retratava a privagao cultural e o isolamento durante
a infancia, devido a escolarizacdo. Nesse periodo, tomou consciéncia do papel do
ensino em relagcdo a dominacao dos estudantes e esse foi um dos motivos que o fez
adotar um engajamento politico, bem como lutar pela escola do povo em busca da

transformacgao social.
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Ainda com dezesseis anos, frequentou a escola de Formacgao de Professores
de Nice, porém, seus estudos foram interrompidos devido a sua convocagao no
servigo militar para a 1° Grande Guerra Mundial. Nesse periodo, sofreu com a agao
de gases toxicos, comprometendo severamente a sua saude. Ao retornar em 1920,
comegou a sua trajetéria na educagao, nomeado professor de uma classe rural no sul
da Franga. Sem experiéncia de docéncia ou até mesmo carente de uma teoria para
seguir, comegou a construir sua pratica e principios da agao docente, trazendo as
familias para que estivessem presentes na escola e respeitando imensamente a
crianca, além de compartilhar as suas praticas com outros professores.

Segundo Costa (2000, p. 38):

Freinet foi designado para lecionar em uma pequena vila no interior de seu
pais. Em sua atividade, percebeu que as criangas que eram alegres e
curiosas fora do ambiente escolar, neste se mostravam apaticas e
desinteressadas. Constatou que o trabalho dentro da sala de aula era
distanciado da vida que acontecia la fora da escola, por isso era monétona
para os alunos, entdo preocupou-se em criar um modo de ligar a escola a
vida das criangas. Criou as chamadas aulas-passeio, onde os alunos ficavam
em contato com a natureza e com o mundo social e cultural. Criou também o
livro da vida, onde as criangas registravam as suas experiéncias.

A partir deste momento comecou a colocar em pratica suas idealizacdes, em
um livro de notas, em que registrava todos os dias 0 que ouvia das criangas, para que
pudesse conhecer suas individualidades e dificuldades. Em meio as dificuldades
encontradas no cotidiano escolar, Freinet foi convidado, em 1922, para visitar escolas
alemas, as quais eram sem castigos, regras e sem a autoridade do professor, porém,
isso ndo auxiliou a resolver os conflitos que havia na sua escola.

A partir da ideia de que o individuo € um ser social, Freinet buscou
compreender a fundo a proposta da Educacdo Nova. O que mais lhe chamou a
atencao foi o trabalho em pequenos grupos, reforcando ainda mais a sua ideia sobre
trabalho coletivo. Procurou juntar-se com artesaos e pais, iniciando dessa forma a
proposta de escola do trabalho, acreditando que somente uma educagao funcional,
de acordo com as necessidades da vida social e das criangas poderia mudar o
contexto escolar.

De acordo com Elias (1997, p. 15), “[...] sua proposta € uma escola inserida no
seio da natureza, onde a crianga possa desenvolver a inteligéncia familiarizar-se com
as primeiras praticas escolares: ler, escrever, contar, medir, pesar etc.” Essas

idealizagdes continuaram a impulsiona-lo a dar continuidade em sua proposta de
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educagdo. A partir disso, comegou a delimitar a sua inspiracdo pedagdgica,
descobrindo como orientar a aprendizagem das criangas e insistindo ainda mais pela
participacdo da familia na escola, compondo, desta forma, os quatro eixos

fundamentais da sua pedagogia, apresentados no Quadro 4:

Quadro 6 - Eixos fundamentais para Freinet

A COOPERAGAO Como forma de construgéo social do conhecimento.
A COMUNICACAO Como forma de integrar-se a esse conhecimento.
A DOCUMENTAGCAO Registro da histéria que se constréi cotidianamente.
A AFETIVIDADE Elo entre as pessoas e o objeto do conhecimento.

Fonte: Elias (1997).

Acredita-se, entdo, que tdo somente com esses eixos sustentando a pratica
do professor seria possivel construir em conjunto a educagao, além de promover a
responsabilidade individual, tendo como objetivo o crescimento ndo somente social,
mas pessoal da crianga.

Destaca-se o papel do professor nessa concepcao, pois ndo deve ser
impaciente ao trabalhar um determinado conteudo, pois caso o faga sera um exercicio
superficial, tendo em vista que vai gerar um acumulo de conhecimentos vazios e sem
sentido. Para Freinet, um verdadeiro educador “[...] deve ser suficientemente sensivel
para acompanhar a construcdo do conhecimento pela crianca. Mas para isso, nao se
pode esquecer as riquezas da infancia” (Elias, 1997, p. 22). Logo, compreende-se que
a Pedagogia Freinet foi criada para atender as necessidades das criancas e que todas
as descobertas se dao por meio das vivéncias e das trocas, o que contribui como
proposta para a construgao da cultura matematica na Educacao Infantil.

Para Freinet, o espacgo de aprendizagem nao deve ser um local de imposigao
de conteudos, mas um ambiente dinamico, aberto a exploragdo e ao conhecimento
pratico. O educador, para ele, ndo é apenas um transmissor de saberes, mas um
facilitador, que observa e orienta o processo de aprendizagem dos alunos, com base
nas suas necessidades e curiosidades. Esse conceito esta em perfeita sintonia com a
ideia de que a aprendizagem se da de forma concreta, através do contato direto com
o0 mundo ao redor, o que favorece a construgado de conceitos matematicos, como as
grandezas e as medidas, no contexto da infancia.

Freinet propds, também, a utilizagdo de materiais didaticos alternativos, como

as impressoras manuais e as folhas de registro, que permitiram a criagao de espacgos
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de escrita coletiva e de organizagéo de ideias, promovendo a autonomia dos alunos.
Esses instrumentos n&o so6 facilitam a expressao individual, como também favorecem
o desenvolvimento de habilidades matematicas, como a contagem, a organizagao e a
analise de informacdes.

No contexto da Educacao Infantil, os espagos de aprendizagem propostos por
Freinet tém grande relevancia, pois proporcionam as criangas um ambiente no qual o
brincar, o experimentar e o fazer sdo centrais. Quando integrados a praticas como
culinaria, brinquedos pedagaogicos, e atividades de medida, esses espacgos favorecem
a construgdo de uma cultura matematica viva, como defendido por autores como
Lorenzato (2006) e Clements & Sarama (2009), ao estimular a exploragéo sensorial e
a resolucao de problemas reais, sem a imposi¢cao de uma aprendizagem abstrata.

As contribui¢cdes de Freinet para a educagao sao vastas e tém se mostrado
cada vez mais importantes na Educacao Infantil, onde a ideia de que o aprendizado
deve ser significativo, ativo e contextualizado se alinha as propostas de ensino que
buscam respeitar e promover o pensamento critico e criativo das criangas. Seu
trabalho influencia ainda hoje praticas pedagodgicas que defendem a autonomia do
aluno e a importancia de um ambiente educacional participativo, no qual as criancas
se sintam protagonistas de seu proprio processo de aprendizagem.

Para Larrosa (2002, p. 21): “[...] a experiéncia € o que nos passa, 0 que nos
acontece, o que nos toca. Ndo o que se passa, ndo o que acontece, ou o que toca. A
cada dia se passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos
acontece”. As experiéncias que se buscam nesta pesquisa sdo as do experienciar os

atravessamentos, aquilo que elas produzem nas pessoas.
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CAPITULO 4 ,
O MOVIMENTAR DA PESQUISA: PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo apresenta-se o percurso metodoldgico, os caminhos em que a
pesquisa foi se constituindo desde o inicio do processo. Além disso, apresenta-se a

Etnografia como método de pesquisa, os sujeitos da pesquisa e o l6cus da pesquisa.

4.1 NO CAMINHO, O DESVIO: A ETNOGRAFIA

Antes de falar sobre a abordagem metodoldgica e todos os processos de
construgao da pesquisa quero partilhar as mudangas no caminho. Quando “iniciantes”
na pesquisa estreamos a caminhada com as “grades fechadas”, uma camisa de forgas
amparada pela neutralidade e objetividade. Como afirma Cerisara (2002, p.01), “[...] a
atitude de muitos pesquisadores que antes de entrarem em contacto com o seu objeto
de investigagao ja tem pré-determinado todos os recortes que encontrarao”.

Foi na discussdo com meu orientador sobre o projeto de pesquisa que me
deparei com o espacgo de desvio, ja no inicio da caminhada. Iniciamos uma conversa
sobre nao existir coleta de dados e sim producédo de dados, sobre buscar um olhar
voltado para as singularidades e subjetividades da pesquisa. As mudangas eram
necessarias por eu estar no ambiente em que as criancas apresentavam e criavam a
sua cultura, além da participagao ativa delas na pesquisa. Logo, poderiamos substituir
o0 método cartografico do projeto por um método que conversasse com a teoria € a
pratica, destas relagcdes de pares e cultura da pratica social em solo fértil: a etnografia.

Hoje, esse posicionamento me remete a Kramer (1996), quando aborda a
educacado como pratica social e como solo/terreno fecundo para que o sujeito (as
criangas) seja estudado como aquele que tem voz. Quando se refere a voz, néo é o
ato/acao de emitir sons, falar, oralidade, mas sim uma voz legitimada. Neste mesmo
encontro ja iniciei uma leitura que me colocou a caminhar neste desvio: Sociologia da
Inféncia, de William Corsaro (2011).

Desse modo, alguns elementos foram se constituindo na pesquisa, como uma
base na perspectiva da Sociologia da Infancia e a etnografia como método de
pesquisa, pois ao compor uma pesquisa com criangas € a op¢ao mais suscitada nos
referenciais de pesquisas com a infancia. Além disso, me compreendi como
professora e pesquisadora do Grupo Estrela, com criancas de 4 e 5 anos de idade

que produzem conhecimento por meio das interagdes sociais.
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Para Delalande (2021, p. 243):

A realizagdo de pesquisas com criangas exige que ultrapassemos 0 nosso
adultocentrismo considerando as criangas enquanto grupos sociais e
culturais e ndo apenas como sujeitos a serem educados. A investigacao
etnografica realizada a partir da imersao no “terreno” permite a realizacao de
observagdes e entrevistas sendo que o modo como se recolhem os dados é
indissociavel da representacgao cientifica construida sobre o grupo em estudo.
Assim reconhecer as criangas como um grupo social e cultural implica nao
apenas observar como agem, mas também como se age com elas como se
socializam e como sao educadas. As criangas sao individuos que participam
na produgdo das relagdes sociais a partir do seu estatuto de menores
dependentes dos adultos em termos emocionais, econdmicos e sociais.

Assim, a etnografia € mais do que um método, € uma forma de pensar a
investigacao, pois permite que vocé entre na vida cotidiana da crianga, participando
de todas as construgdes e produgdes neste meio, ao invés de criar um ambiente
artificial, com situagdes para coletar dados ja pré-estabelecidos. A etnografia € uma
abordagem cuja utilidade para os estudos da infancia esta na possibilidade de as
criangas participarem mais diretamente da produgao dos dados, em comparagao com
as pesquisas experimentais (Prout, 2010).

Para Corsaro (2011, p. 63), a etnografia é “[...] um método eficaz para estudar
criangas porque muitos recursos de suas interagdes e culturas sdo produzidos e
compartilhados no presente e ndo podem ser obtidos facil mente por meio de
entrevistas reflexivas ou questionarios”. Logo, a etnografia € um campo de
possibilidades e autoconhecimento, pois demanda que o pesquisador também esteja

aberto para o inesperado. Sobre isso, Delalande (2021, p. 244) relata:

O investigador € confrontado com as dificuldades colocadas pela pouca
maturidade das criangas e pelo seu estatuto social o0 que as coloca sob a
responsabilidade dos adultos dependendo da autoridade destes e, portanto,
numa relagdo assimétrica. A relacdo de alteridade interpela o trabalho do
investigador cabendo-lhe adaptar-se aos entrevistados. [...] essa imersao
ajuda o investigador gradualmente encontrar o seu lugar entre as criangas
apresentando se como alguém disposto a aprender com elas deste modo o
investigador sugere uma inversdo no modo como habitualmente se
estabelece a relagdo entre grupos de idades distintas o que se torna ainda
mais surpreendente para as criangas tendo em conta que a pesquisa é
realizada na escola num contexto de transigao vertical do conhecimento.

Essa relagdo vertical possibilita que o pesquisador seja convidado pela
crianca a habitar o seu espago e aprender com ela, implica no respeito aos valores

éticos. Conforme as intervengbes ocorrem fica mais clara a “aceitagdo” do
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pesquisador como sujeito participativo junto com as criangas, em que ao prestar
atencdo nas criancas legitima seus movimentos e procura ter o seu consentimento. E
necessario criar lagos, ndo impor a presenga como participante do mundo infantil, mas
conquistando esse espago sendo convidado pela crianga como “adulto atipico” para o

mundo delas.

4.2 CARACTERIZAQAO DO CAMPO DE PESQUISA: A EDUCAGAO INFANTIL NO
MUNICIPIO DE PONTA GROSSA

Para conhecer um pouco mais deste espago no qual habita professor-
pesquisador e as criangas apresenta-se brevemente a histéria da Educacéo Infantil
no Municipio de Ponta Grossa, como uma caracterizagdo do campo de pesquisa.

A legislagao federal que orienta os percursos da Educacao Infantil impactou
na reorganizagao de todas as secretarias municipais de educagéo, com o intuito de
alcangar e atender a todas as criangas nesta faixa etaria. Como nas demais regioes
do Brasil, o municipio de Ponta Grossa/Parana também atendia em uma perspectiva
mais assistencialista.

Entao, pela Lei n° 742/54, foi criado o Departamento Municipal de Educagao
— DME, responsavel por administrar e orientar as escolas. No que diz respeito a
Educacao, o municipio de Ponta Grossa pertencia a um contexto situacional no qual
existiam apenas instituicdes particulares e as aulas eram ministradas por professoras
em suas proprias casas publicas (Ponta Grossa, 1954).

Em 1966, instaurou-se a Secretaria Municipal de Educagao e Cultura (SMEC),
responsavel pelas questdes educacionais e pela propagagao da cultura e no mesmo
ano a Lein®5.733 criou a Secretaria de Cultura, separando as duas secretarias (Ponta
Grossa, 1996). Até o final do ano 2000, o atendimento das criangas no municipio de
Ponta Grossa era delegado a instituigdes filantropicas estatais e nao estatais. As
instituicoes, criadas por acdes da comunidade, ofereciam um atendimento assistencial
a crianca. Essas instituigdes eram mantidas pela propria comunidade e pela promogao
de eventos sociais de iniciativa prépria, além de algum recurso financeiro
disponibilizado pelos programas e politicas de assisténcia social vinculados a
Prefeitura Municipal de Ponta Grossa (Prestes, 2008).

Em 2001, no governo do Prefeito Péricles de Holleben de Mello, iniciaram as

negociagdes para a transicdo das instituicbes de Educacdo Infantil, as quais eram
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mantidas pela Fundagcao Proamor, para a SME. As Diretrizes apontam, no inicio do
ano de 2002, que a Secretaria Municipal de Educacgao se reorganizou e passou a
assumir efetivamente o trabalho pedagogico das instituicbes de Educacéao Infantil da
Fundac&o Proamor (Ponta Grossa, 2015).

Na gestdo de 2000 a 2004 foram instituidos os Centros Municipais de
Educacao Infantil, momento no qual essas instituigdes passaram por uma transigao,
de uma perspectiva assistencialista para educativa. Em 2003, foram indicadas
professoras da RME que dispunham de Concurso Publico para o quadro de magistério
de 12 a 42 série, para exercerem o cargo de diretora destes estabelecimentos de
ensino, as quais em consonancia com o numero de criangas matriculadas,
acumulavam tanto a funcao administrativa quanto a pedagogica nos CMEls. Durante
0 processo de transig¢ao, os funcionarios entdo lotados na Secretaria de Assisténcia
Social — Fundagdo PROAMOR, foram reconduzidos a SME, assumindo fungdes nos
CMEls e Escolas da RME, de acordo com a sua formacgao profissional.

Em 2005, na mudanga de gestdo, houve uma solicitagdo do Ministério
Pudblico, a fim de que o municipio de Ponta Grossa realizasse emergencialmente
ajustes de conduta, atendendo a legislagao trabalhista vigente, em consonancia com
a Constituicdo Federal de 1988. Sendo assim, em 26 de junho de 2005, conforme
Edital de Concurso Publico 001/2005, o municipio de Ponta Grossa realizou o 1°
Concurso Publico para provimento de cargos de Professor de Educacgéo Infantil e
Assistente de Educacéo Infantil (Ponta Grossa, 2005).

Ponta Grossa enquadrou-se também em outras leis que regem a educagao
brasileira, entre elas, a ampliagdo dos 9 anos, regulamentada pela Lei n® 11.274/2006,
inserindo assim, as criangas de 6° ano no Ensino Fundamental, com o objetivo de
assegurar a todas as criangas um tempo maior de convivio e aprendizagem, visando
um ensino de qualidade (Brasil, 2006). Estabeleceu-se, assim, a Educacao Infantil
subdividida em creche (criangas de 0 a 3 anos) e pré-escolas (criangas de 4 e 5 anos).
Ainda, a alteragao na LDB, por meio da Lei 12.796, de 4 de abril de 2013, antecipou
a entrada das criangas na escola com 4 anos de idade (Brasil, 2013).

De acordo com Pereira (2022, p. 46):

Percebe-se nessa trajetdria, a publicagdo de trés documentos orientadores
para a Educacgao Infantil no municipio, no periodo de 2000 a 2020. A primeira
Diretriz Curricular da Educagao Infantil (2004), aponta para uma formagao
voltada para a compreensao de que o trabalho deve ser fundamentado no
binbmio cuidar e educar de forma integrada. O conceito de uma educacgao



66

assistencialista, baseava-se somente no cuidar, e essa escola era para os
pobres, enquanto, as classes mais favorecidas tinham a oportunidade de
aprender. No entanto, € comum ver a Educagéo Infantil como antecessora
preparatéria para o Ensino Fundamental, uma visdo tdo errbnea quanto
pensar que esta serve apenas para o cuidar. Percebe-se aqui a importancia
de compreender o bindmio cuidar e educar, para entender que a Educacéao
Infantil n&o é uma etapa preparatoria e ndo pode ser escolarizada, pois € uma
etapa importante, com caracteristica Unicas e especificidades que precisam
ser consideradas.

Contudo, houve um periodo de adequacao de transicdo deste documento,
sendo publicado somente em 2015 da verséo atualizada. Nesse periodo, trabalhou-
se com as adequacgdes do segmento creche, para atender a faixa etaria de 0 a 3 anos
e do segmento pré-escola, para atender a faixa etaria de 4 e 5 anos. Assim, respeitou-
se a obrigatoriedade para criancas de 4 anos, justificada pelo argumento de uma
influéncia positiva no aproveitamento das criangas para os anos seguintes de
escolarizagao. Porém, a visdo preparatoria e de escolarizagdo no segmento da pré-
escola pode levar a praticas que pouco colaboram com o desenvolvimento da crianga,
uma vez que podem negar a ela experiéncias ludicas e de brincadeiras afastando do
proposito das interacdes e brincadeiras, porque a Educacéao Infantil € sim brincar. Por
isso, ha a necessidade de superar essa ideia de preparacao para séries posteriores,
como no caso o0 Ensino Fundamental.

Em 2020, foi publicado o Referencial Municipal para Educac¢ao Infantil. O

documento explica que:

A Educacéo Infantil volta-se para a construgdo da autonomia, da identidade
e do letramento, e ndo como preparacdo para O ingresso no ensino
fundamental, mas como processo de vida que se reflete em todos os niveis
de ensino. As instituicbes de Educacao Infantil sdo hoje indispensaveis na
sociedade. Elas tanto constituem o resultado de uma forma moderna de ver
o sujeito infantil, formas de organizacdo da familia e da participagdo das
mulheres na sociedade e no mundo do trabalho, como também, se
constituem em um importante espago de ‘descoberta do mundo’ para
inumeras criangas (Ponta Grossa, 2020, p. 16).

A partir dessa concepcgao, salienta-se que a crianca é vista como cidada e
sujeito de direitos, por isso, a escola infantil torna-se um espago de produgéo, criagao,
relacdes e descobertas, tanto por parte das criangas como dos educadores (Ponta
Grossa, 2020).

A principal caracteristica do Referencial Curricular da Educagéo Infantil de

Ponta Grossa € adequar-se a BNCC, tendo por objetivo:
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Orientar as praticas docentes para a primeira etapa da Educagao Basica, o
Referencial da Educagéo Infantil do Municipio de Ponta Grossa esta pautado
nos seis direitos de aprendizagem propostos pela Base Nacional Comum
Curricular e elaborados a partir dos principios: éticos, estéticos e politicos,
estabelecidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéao Infantil
(Ponta Grossa, 2020b, p. 48).

Em consonancia com a BNCC, o curriculo da Educacéo Infantil no municipio
de Ponta Grossa esta organizado por campos de experiéncias, compreendendo que
a crianga esta aberta para o novo e para as aprendizagens adquiridas de modo a ser
viver as experiéncias por meio das interacdes e brincadeiras. A crianga deve vivenciar
momentos ricos de experiéncias, reafirmando o lugar dela como centro do processo
educativo, sujeito capaz de interagir com adultos e criangas e construir

conhecimentos.

4.3 ABORDAGEM METODOLOGICA

Os caminhos da pesquisa nos conduzem a novas descobertas, ainda mais
quando nos langamos a pesquisar com criangas e nao mais sobre criangas. Todas
essas novas descobertas nos levam a novas buscas. Apds adentrar o campo da
etnografia apreciamos elementos antes nao vislumbrados como o éthos investigativo,
apresentado por Saballa (2022, p. 12):

Sem romantizar a imaginacdo infantil, as culturas infantis, a alteridade da
infancia, [...] a pensar (talvez outramente) sobre aquilo que muitas vezes ja
fazemos, a perguntar sobre aquilo que parece escapar de nossas maos, a

criar caminhos onde la talvez ndo estivessem tao claros ou mesmo
assumidos sequer como possibilidades.

A pesquisa parte destes elementos que ndo romantizam, mas possibilitam um
pensar “outramente” sobre aquilo que ja fazemos, conhecemos ou nos dispomos a
conhecer. Partindo desta dimensao ética, que sé ocorre quando assumimos a
autorizacao, o consentimento e principalmente o assentimento da crianca, a presente
pesquisa tem natureza qualitativa, uma vez que se preocupa mais com os sentidos
produzidos nos acontecimentos do que com quantificacdo de ideias. Além disso, a
pesquisa tem um carater descritivo-interpretativo. Assim, optou-se por elementos de
uma abordagem etnografica de pesquisa.

Os sujeitos que compdem a pesquisa sao um grupo de criangas de 4 e 5 anos

de idade e eu, pesquisadora e professora deste grupo, de um Centro Municipal de
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Educacao Infantil de Ponta Grossa - Parana. Vale ressaltar que os responsaveis pelo
grupo assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e as criangas
assinaram o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)*, pois torna-se
imprescindivel a permissao da crianga para a realizagdo da pesquisa. Coutinho (2019,

p. 63) destaca que:

[...] consentimento e assentimento podem ser considerados processos
correlacionados de compreensdo, de negociacdo e de autorizacdo dos
sujeitos para participar da pesquisa. Contudo, o consentimento refere-se a
obtencgao do aceite para participar da pesquisa por meio da sua explicitagao,
oral ou escrita, de modo livre e esclarecido pelo proprio sujeito ou por um
responsavel legal; e o assentimento implica a captagcdo do aceite do
participante mediante procedimentos diferenciados, dadas as singularidades
dos sujeitos aos quais se volta, criangas, adolescentes ou pessoas impedidas
de consentir.

As questbes éticas da pesquisa com criancas se intensificaram muito nos
ultimos anos, pois o reconhecimento da crianga como sujeito de direitos, a alteridade
da infancia e a valorizagao do ponto de vista da crianca sobre os mais variados nichos
exigem um éthos investigativo baseado em preceitos éticos e metodoldgicos. Esses
termos sao apresentados em trés momentos: entrada em campo, TCLE, TALE,
negociagcdes com as criangas e devolutiva da pesquisa.

Outro fator relevante é a questao do anonimato, as pesquisas com criangas,
que partem da escolha metodoldgica desta investigagdo ndo permitem que as

criangas sejam invisibilizadas. Kramer (2002, p. 51) afirma:

Segundo o referencial teérico-metodoldgico que nos tem orientado nesses e
em outros estudos, a crianca € sujeito da cultura, da histéria e de
conhecimento. Pergunto: é sujeito da pesquisa? Embora os estudos
transcrevam seus relatos, elas permanecem ausentes, ndo podem se
reconhecer no texto que é escrito sobre elas e suas histérias, nao podem ler
a escrita feita com base e a partir dos seus depoimentos. As criangas nao
aparecem como autoras dessas falas, agdes ou produgdes. Permanecem
ausentes.

4 O Consentimento livre e esclarecido do participante por meio do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE e o Assentimento livre e esclarecido do participante por meio do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TALE sdo amplamente detalhados nas Resolugdo n°® 466, de 12
de dezembro de 2012 (Brasil, 2012) e Resolugdo n° 510, de 07 de abril de 2016 (Brasil, 2016) e
constituem preceitos éticos e metodoldgicos para geragdo de dados e obtencdo da anuéncia da/o
participante da pesquisa (Buss-Sim&o, 2022). Projeto aprovado no Comité de Etica em Pesquisa, sob
0 numero 65520222.2.0000.0105
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Neste contexto, buscam-se didlogos para que as criangas fossem visibilizadas
na pesquisa que elas mesmas produziram. Como instrumentos para produgao de
dados, aponta-se a construgcdo de um “cantinho pedagdgico”, baseado na Pedagogia
Freinet, sobre grandezas e medidas. Este consiste em um espag¢o com materiais para
uso e exploracao das criangas sobre o tema. Utiliza-se, ainda: (1) um diario de campo
produzido pela pesquisadora para registrar fatos e reflexdes sobre a pesquisa; (2)
registros fotograficos, como elementos de reviver a memoaria e elucidar novas ideias;
(3) gravagdes em video e audio, como estratégia para fomentar consideragdes sobre
a pesquisa. A analise dos dados ocorreu de modo descritivo e analitico, buscando
acompanhar os fatos ocorridos, criando inferéncias e reflexdes sobre os objetivos da

presente pesquisa.

4.3.1 A construgdo De Uma Intervengéo

Quando penso em pesquisas com criangas e todos estes movimentos que a
pesquisa exige, iniciando por romper com um padrao “adultocentrista”, € como nao
saber quais caminhos seguir: Como tratar com polidez? Como nao interferir? Como
produzir dados? Devo agora sentar e esperar que as coisas acontegam?

Retorno a Saballa (2022, p. 12) quando a autora afirma que se deve “[...] criar
caminhos onde la talvez ndo estivessem tao claros ou mesmo assumidos sequer
como possibilidades”. Acredito que este seja 0 momento de “criar caminhos”, entdo a
priori, apresenta-se a criagdo de uma intervengao, talvez ndo muito claros, mas temo-
os como possibilidades. O que posso afirmar neste inicio de criagdo é que, sua
estrutura nao se faz de forma engessada, podendo ser construida, desconstruida e
(re)construida de acordo com o caminhar das criancas.

A intervencao:

1°. Permissao do grupo: acordo inicial com as criangas sobre a pesquisa da qual
irdo participar.
Em uma roda de conversa foi apresentado o tema para as criangas € como
poderiamos explorar juntos o tamanho das coisas, 0 peso e a capacidade de
muitas coisas que nos rodeiam, usando materiais diversos do nosso cotidiano
descobrindo por meio de brincadeiras, jogos e interagdes. Sempre foi
destacado e valorizado a participacao, opinides e descobertas deles nessa

pesquisa.
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2°. Foi preparado um cantinho/espacgo na sala de aula com objetos relacionados a
grandezas e medidas (fita métrica, balanga, régua, potes maiores, menores,
feijdbes em uma bandeja para colocar nos potes e comparar). Ao longo da
pesquisa foi perguntado se conhecem aqueles objetos/o nome e para que
servem, onde maioria das criangas ja conheciam, mas muitos ndo sabiam para
que serviam. Os alunos por si s6 tomaram algumas iniciativas para comprar os
tamanhos dos colegas e usaram o papel kraft para desenhar e registrar.

3°. Foi proposto um espago externo de brincadeiras para que explorarassem
distancias, como, por exemplo, jogar argola na garrafa e brincar com medidas
de capacidade usando agua, baldes, copos. Como podemos medir a distancia
da garrafa vermelha até a azul? Corrida do saco, quem é mais rapido?
Registros com o desenho sobre o maior e menor colega. Jogo de boliche e
marcagao de pontos, as criangas escolhiam como registrar (comparar mais e
menos) Acredito que conforme as criangas brincavam e interagiam surgiam

muitas situacdes.

E importante compreender que algumas situacdes acontecem naturalmente
conforme as vivéncias e experiéncias no CMEI, por este motivo devemos estar atentos
as criangas. Outras situacdes necessitam de uma intervengao, no sentido de provocarr,
criando espacos para descobertas, como um cantinho da matematica disponibilizando
instrumentos para que as criangcas explorem e criem questionamentos e

possibilidades como sustenta a Pedagogia Freinet.



71

CAPITULO 5
GRANDEZAS E MEDIDAS NA EDUCAGAO INFANTIL: O LADO CRIANGAR NA
MATEMATICA

Este capitulo propde uma reflexao sobre a importancia do ensino de grandezas
e medidas na Educacao Infantil, destacando o papel ativo da crianga na construgao
do conhecimento matematico. Ao longo deste estudo, exploramos como as criangas,
por meio de suas experiéncias cotidianas, interacdes e brincadeiras, desenvolvem
nogoes iniciais de grandeza, como tamanho, peso, capacidade e tempo.

A abordagem adotada neste capitulo enfatiza a ludicidade e a contextualizagéo
das atividades, reconhecendo que o aprendizado significativo ocorre quando as
criangas estdo envolvidas em situacbes que fazem sentido para elas. A partir de
observagdes realizadas em um Centro Municipal de Educacdo Infantil (CMEI) no
municipio de Ponta Grossa - PR, buscamos compreender como as criangas
experienciam e constroem o pensamento matematico relacionado as grandezas e
medidas.

Ao longo deste capitulo, o leitor encontrara relatos de praticas pedagodgicas que
envolvem a exploragao de objetos do cotidiano, jogos, brincadeiras e atividades que
estimulam a curiosidade e o raciocinio logico das criangas. Além disso, discutimos a
importancia do papel do educador como mediador e provocador de aprendizagens,

criando ambientes ricos em estimulos que favoregam a investigacao e a descoberta.

5.1 CAMINHANDO PARA A PESQUISA

Introduzo estas linhas com as experiéncias que tive como pesquisadora, ainda
sobre o percurso metodoldgico. No periodo de fevereiro a dezembro de 2022, com o
Grupo Estrela, composto por 19 criangas entre 04 e 05 anos de idade em um Centro
Municipal de Educagao Infantil (CMEI), no municipio de Ponta Grossa-PR, partimos
de algumas questdes éticas, apresentando em uma reunido com os pais o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para que pudessem compreender a
intencdo e 0 andamento da pesquisa. Na reunido, 0os quinze pais que compareceram
aceitaram na sua totalidade a pesquisa, permitindo fotos, gravagcdo de audio e
imagem. Apos a aceitagao dos responsaveis dei inicio a entrada no campo de
pesquisa, no qual pude perceber muitos olhares atentos e carinhosos, que certamente

estavam pensando: “Essa € minha profe?”. Me apresentei e logo comegaram muitas
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perguntas: “Vocé vai ficar com a gente? Do que vocé gosta de brincar? Eu amo
massinha”.

Apos responder todas as perguntas, disse que tinha uma proposta muito
especial para eles e foi apresentado o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE) (Figura 3), no qual conto a minha pesquisa para as criangas, utilizando de uma
linguagem apropriada para que pudessem entender melhor. Durante a apresentacao
do termo algumas criangas comentaram que teriam vergonha de serem gravadas
(videos), mas que permitiam que a professora escrevesse. Ja que muitas haviam
falado sobre isso, apresentei a eles um caderno (diario de campo), o qual seria nosso
fiel companheiro de anotagdes durante as conversas. Assim, fomos fazendo
combinados com o grupo de como seriam chamados na pesquisa. Apds a
apresentacdo do TALE, as criangas tinham duas imagens no documento indicando o
desejo em participar ou ndo da pesquisa, logo pintaram a imagem que correspondia

ao seu desejo.
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Figura 3 - Modelo do termo de Assentimento

Termo de assentimento do menor

Titulo do projeto: Ensino de Grandezas ¢ Medidas na Fducaglo Infantil: () lado criangar da
matematica
Pesquisadora responsdvel: Ana Carla Santos Silvestre Fdin

Pesquisador participante: Jodo Cardos Percinn de Moraes

Instituicio: Universidade Estadual de Posta Grossa - UEPG

Telefone celular da pesquisadors para contato (inclusive a cobrar): (43) 99630-9244 - Jodo
Carlos, (42) 999157836 - Ana Carla,

fescrito pela pesquisadora responsdvel)

Leitura da pesquisadora responsdvel:

Ol criangas, eu estou aqui para fazer um convite para voods. Por isso, eu vou ler para explicar
direito twdo o que vai acontecer ¢ depois vocés dizem sc querem ou nio participar. Se ndo
entenderem algo, podem levantar o mio ¢ perguntar, que eu paro de ler ¢ explico. Eu quero fazer
uma pesquisa com voeds. O que ¢é uma pesquisa? Alguém sabe? Uma pesquisa é quando a gente
quer descobrir alguma coisa, Eu quero descobrir o seguinte: “Analisar as relagdes ¢ produgdes sobre
o pensamento matemitico de grandezas ¢ medidas, @ partir de um cantinho pedagdgico. em uma
turma de Educaclio Infantil V de um CMEI em Ponta Grossa-PR”, Isso quer dizer que depois de
umas atividades com vocds, cu vou tentar descobrir o que vocds sabem sobre pensamento o ensing
de grandezas ¢ medidas.

Essa pesquisa faz parte de um curso que cu cstou fazendo, que se chama mestrado, Esse curso
acontece 1 na Universidade Estadunl de Ponta Grossa, Eu ja comer pars dirctora da escola que

quero [azer essa pesquisa com voeds ¢ cla deixow. J3 pedi também para os pais de voods ¢ eles

deixnrum voods participarem. Eu agom vim aqui perguntar ¢ voeds querem partivipar. Ndo ¢

porque a diretora ¢ os pais de vocés deixaram (ue voed precisa participar. Participa aquela cnanga
que quiser, Ndo ¢ obrigado,

A pesquisa vai ser importante para aprendermos sobre o ensino de grandezas ¢ medidas de
maneira diferente. Quem ¢std me ajudando na pesquisa ¢ o professor Jodo Carlos Pereira de Mora-
es, professor do curso que estou fazendo, mus serei eu que larei todas as atividades com voeds, En-
3o se quiserem participar, 0 que eu vou pedir para vocés, ¢ realizar as atividades.

Depois que acabarmos 1odas as stividades, cu vou pegar o que voeds fizeram ¢ o que falaram
€ You ver o que vocds pensam sobre grandezas e medidas, S6 vou mostrar o que vocds pensam nos

Fonte: Acervo fotografico da professora-pesquisadora (2022)
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textos que farei da pesquisa. Até nesses textos que vou escrever na pesquisa, ndo direi o nome de
ninguém. Deixarei vocés escolherem um nome de mentirinha ¢ serd este nome que vou colocar nos
meus texltos,

As suas atividades ficario comigo. Se vocé ou seus pais quiserem podem vé-las, em qual-
quer momento, ¢ s6 me pedir. Outra coisa, nem vocés ¢ nem seus pais vilo er que pagar algo para
participar das atividades. Eu também nilo pagarei para vocés participarem das atividades.

Se voeds ou seus pais tiverem davidas, podem conversar comigo ou ligarem a cobrar para 0s
nimeros que estio no comego dessa folha. Podem dizer isso para os pais de vocés?! Eu também fiz
duas copias iguais desse papel, uma ficard comigo e outra com vocés. Depois que acabarmos a pes-
quisa, eu virei aqui dizer para vocés tudo o que descobri. Além disto, também falarei 0 que descobri

para os pais, a professora e a diretora,

Diante de tudo o que cu disse, eu convido vocés para participar da pesquisa “Ensino de Grandezas ¢
Medidas na Educagdo Infantil: O lado criangar da matemitica.” fazendo um X no legal se quiser

participar ou um X no ndo-legal se ndo quiser participar.

Nome da pesquisadora responsavel: Ana Carla Santos Silvestre Edin

~ - N i & e
Assinatura da pesquisadora responsavel: {_1 /Gy O LQ(\. ‘\:\ Y \,(t‘\ \ \<{L n

Ponta Grossa-PR, '{ § ) de  AMQILCR de 2022,
|

Se vocé tiver alguma consideraglo ou davida sobre a élica da pesquisa, entre em contato: Comité de Etica
em  Pesquisa — CEMUEPG  Campus de Uvaranas - Av. General  Carlos  Cavaleanti, 4748
CEP 84.030-900 - Ponta Grossa - Parand — Brasil. Tel do CEP/Uepg: (42) 3220-3108. E-Mail: propesp-
cep@ucepg.br

Fonte: Acervo fotografico da professora-pesquisadora (2022)
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Neste caminho da pesquisa € importante reforgar o éthos investigativo. Tomo
por base o documento intitulado: “Pauta ético-metodolégica em discussdes sobre
pesquisa com (sobre/para) criangas na Educacgao Infantil”. Para os autores Carvalho,
Santos e Machado (2022, p. 27): “[...] uma pesquisa com criangas nao envolve apenas
um trabalho de campo e, de modo correlato, a escrita de um relatério, mas um
compromisso ético e politico com as criangas que a nds sao confiadas”. Pensando
neste compromisso ético e politico, consolidamos a pesquisa com criangas desde o
inicio do planejamento até a finalizag&do da investigagéo, deixando bem claro que elas
sao capazes de decidir sobre a sua participacao.

O termo de assentimento n&o se constitui apenas no momento da
apresentacao da pesquisa, da leitura e assinatura Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE), mas deve ser retomado nos encontros da pesquisa como
justificam Carvalho, Santos e Machado (2022, p. 42): “[...] visto que os termos de
assentimento e consentimento se caracterizam como um caminho de entrada, e as
criangas podem decidir ndo participar mais ou em determina do momento, mesmo que
tenham concordado inicialmente”. Nas pesquisas com crianga vemos a necessidade
de reconfigurar este documento (TALE), de maneira que fique o mais claro possivel
para a crianca e que ela possa por meio dele expressar o seu desejo de forma ludica,
traduzindo aquilo que faz sentido para ela.

Outro elemento ético-metodoldgico é a autoria. Rememoro um trabalho de
Sonia Kramer (2002), intitulado “Autoria e autorizagéo: questdes éticas na pesquisa
com criangas”, que aborda essas questdes éticas da pesquisa com criangas, fazendo
referéncia ao uso do nome real ou ficticio, ao uso de imagens (fotos, videos e
gravacgdes), ao registro e, por fim, a devolutiva dos resultados da pesquisa. Para
Kramer (2002, p. 42):

Quando trabalhamos com um referencial te6rico que concebe a infancia como
categoria social e entende as crian¢cas como cidadaos, sujeitos da historia,
pessoas que produzem cultura, a ideia central € a de que as criangas sao
autoras, mas sabemos que precisam de cuidado e atencdo. Elas gostam de
aparecer, de ser reconhecidas, mas € correto exp6-las? Queremos que a
pesquisa dé retorno para a intervencao, porém isso pode ter consequéncias
e colocar as criangas em risco. Outras vezes, elas ja estdo em risco e ndo
denunciar as instituicdes ou os profissionais pelo sofrimento imposto as
criangas nos torna cumplices! Nesse sentido, as respostas ou decisées do
pesquisador podem nao ser tao faceis como pareceria a primeira vista.
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Partindo desta reflexdao, nas turmas da Educacédo Infantil temos o simbolo
para o grupo, que sao as turmas, assim como cada crianga também tem um simbolo,
em que escolhe algo de que goste muito (comidas, brinquedos, personagens, animais
etc.) e no decorrer do ano é realizada a investigacdo do simbolo individual de cada
crianca. Para que estas se fizessem presentes na pesquisa, foi pedido que
escolhessem em usar o primeiro nome, o simbolo ou um codinome, que serviria para
que elas se reconhecessem na pesquisa. Assim, compomos um grupo de pesquisa
etnografica com os sujeitos: Cachorrinha, Boneca, Camale&o, Unicornio, Lulu,
Skatista, Ledo, Homem-Aranha, Dinossauro, Borboleta, Sol, Foguete, Pirulitinha,

Camaleao, Held, e Prof.2 Ana (Figura 4).

Figura 4 - Sujeitos da pesquisa: Grupo Estrela

Fonte: Acervo fotografico da professora-pesquisadora (2022)
5.1.1 Conhecendo O Grupo Estrela

O Grupo Estrela surgiu a partir do interesse do grupo pelo simbolo. Durante
uma semana foram explorados varios elementos por meio de livros, revistas,
brinquedo e neste periodo, as criancas foram se identificando com alguns simbolos e
fomos separando para que mais para frente reunissemos os simbolos escolhidos e
fizéssemos a votacdo. Em uma tarde, apds o lanche, sentamo-nos no tapete e a Hel6

trouxe um livro de histéria para que eu contasse ao grupo: Como pegar uma estrela
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de Oliver Jeffers (Figura 5). A histdria rendeu muita conversa e a estrela foi mais um

simbolo na selegao de simbolos para uma futura votagao.

Figura 5 - Livro — Como pegar uma estrela

~ _Como

| Pegar

uma

Estrela

Fonte: Acervo fotografico da professora-pesquisadora (2022)

As criangas estavam brincando no gramado, o lugar preferido delas (Figura
6), entdo lembro-me de sentar-me ao lado de algumas criangas e perguntar para elas

como definiam a sua turma. As respostas foram as seguintes:

e Skatista: “Olha profe, eu acho que a gente € bem legal, a gente gosta de
brincar, fazer atividade, brincar no gramado, brincar de massinha, de aprender
sobre as manobras do skate”.

e Boneca: “A gente é divertido, as vezes a gente briga, mas “pede” desculpas e
fica tudo bem. Gostamos de brincar da danga da cadeira, mas tem gente
(aponta para um colega) que nao gosta muito de perder”.

e Ledo: “Nos’ gosta de brincar, mas aqui fora € melhor porque tem mais espago

para correr e pular”.

Com essas falas, retiradas do diario de campo, percebi que as criangas

possuem conhecimento das preferéncias individuais e do seu grupo, desprendendo-
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se das regras e tensdes do mundo adulto que nao percebe que elas também tomam
decisdes. Corsaro (2001) apresenta a concepgao de relagbes de pares, na qual a
crianca fala de suas preferéncias abertamente, sem medo de ser punida. Esse
posicionamento do grupo em falar, expressar 0 que pensa, trazer suas ideias e
desejos, de certa forma proporciona um sentimento de conforto, pois a partir disso
vamos construindo um espaco de participacao e escuta.

Observando as falas das criancas, ainda neste episédio, ouso mais um
recorte. Mesmo antes de trazer as ideias de pensamento matematico, falar da cultura
matematica, dos cantinhos pedagdgicos e das intervengcbes em si, nesse
reconhecimento do Grupo Estrela, foi possivel perceber os elementos da matematica
na fala das criangas: “Leao: ‘N6s’ gosta de brincar, mas aqui fora € melhor porque tem
mais espacgo para correr e pular”.

Moura (1995), fala da experiéncia das descobertas “na vida real”, da
percepcao dos espacos € de como a crianga aprende nogdes matematicas. Quando
Ledo justifica que no gramado, lado de fora da sala de aula, tem mais espaco,
indiretamente ha uma percepgao de grandeza, € maior, tem mais espacgo, e a crianga
afirma que este espago é “melhor”. Cavalcanti (2010, p. 34) reafirma essa ideia ao
salientar que “[...] as criangas, no seu dia a dia, mesmo antes de frequentar a escola,
participam de atividades que estabelecem comparacdes e utilizam-se de expressdes

onde podemos perceber a presenga de nogdes relacionadas a medidas e grandezas”.

Figura 6 - Brincando no gramado

5 ; ; i Py

Fonte: Acervo fotografico da professora-pesquisadora (2022)
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Em outro episddio, retomamos ao nome do grupo. Como narramos
anteriormente, Estrela surgiu entre outros simbolos sugeridos, pois eles expuseram
alguns temas que gostariam de pesquisar ao longo do ano e depois realizaram uma
votacdo para decidir qual seria o simbolo escolhido para nomear o grupo. Apds o

momento de votagao iniciamos didlogo sobre a escolha do simbolo.

e Professora Ana: “Vocés escolheram a estrela para ser o tema do grupo, por
qué?’

e Unicdrnio: “Ah profe, eu escolhi o cachorrinho, mas n&o ganhou”.

e Camaledo: “Eu adoro a estrela, votei nela porque eu adoro o espaco, as
estrelas”.

e Skatista: “Eu gosto da estrela, mas votei no dinossauro, s6 que ela teve mais
votos e ganhou. Mas eu gosto mesmo assim”.

e Professora Ana: “Mas a estrela € um tema muito legal, podemos descobrir
muitas coisas com ela”.

e Skatista: “Sim, profe, o espacgo sideral, o buraco negro, as galaxias, o sol e

como ela brilha?”.

Nesse momento, o grupo todo ficou animado e surgiram varias ideias sobre a
pesquisa com a estrela.

Confesso que fiquei muito feliz com as criancas e suas respostas, ja estava
pensando em como seriam os dias com elas ao longo do ano, pois eram muito
curiosas, perguntavam sobre tudo e até queriam pesquisar no Google do meu celular.
Mas, um certo receio batia na porta, em como tratar tudo com muita polidez para

garantir a qualidade do tempo com elas, a proximidade e sensibilidade.

5.1.2 Quem E A Matematica?

Em um dia muito chuvoso no més de maio, muitas criangas faltaram. As cinco
criancas que foram para o CMEI comecaram a montar uma feirinha para vender
“‘produtos” em um cantinho na mesa da sala, que eram, na realidade, brinquedos para
os colegas. Aproveitando o dia atipico continuei organizando outras coisas na sala,

sem dar muita atengao para a movimentagao das criancgas (Figura 7).



80

Figura 7 — Contando dinheiro.

Fonte: Acervo fotografico da professora-pesquisadora (2022).

Apods alguns minutos percebi a brincadeira de papeis sociais. Colussi e
Szymanski (2017, p. 3) definem o termo “jogo de papéis sociais" para designar a
brincadeira infantil ndo estruturada, com regras subentendidas e papéis definidos, por
meio dos quais as criangas reproduzem os papeis sociais de adultos, com o intuito de
inser¢ao na sociedade”.

Fiquei observando de longe e anotando como aconteceria a “brincadeira”.
Entdo, lembraram que tinha disponivel na cestinha da sala alguns dinheiros ficticios e

comegaram a simular as compras e vendas. As falas foram as seguintes:

e Cachorrinha: “Moco, preciso de um bichinho pra eu levar pra minha neta, e uma
rosquinha”.

e Skatista: “Sim senhora, gostaria de mais alguma coisa? Esse dinossauro esta
em promogao”.

e Cachorrinha: “Nao posso, s6 tenho isso de dinheiro, sendo eu gasto tudo e fico
sem nada’.

e Skatista: “Wamos ver quanto a senhora tem... (juntou as notas) bom a senhora
pode levar o dinossauro e vai sobrar um troquinho”.

e Ledo: “Eu vou querer comprar uma girafa e um copo com café”.

e Skatista: “Toma, vai ficar trinta reais”.

e Ledo: “Ta aqui (dinheiro na mesa). Usei a Matematica da minha cabeca e te dei

o dinheiro. (Deu um pouco de dinheiro, e ficou com o resto nas maos)”.
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Me aproximei da mesa quando ouvi o Ledo falar a palavra “matematica” e

perguntei:

e Professora Ana: “Qual Matematica é essa que vocé usou, Leao?”

e Ledo: “A que a gente usa pra fazer contas, pagar as coisas nas lojas, no
mercado”.

e Skatista: “Eu também usei Matematica para vender, esse pirulito vale vinte

reais, quem quer comprar?”.

Naquela manha chuvosa, a brincadeira entre as cinco criangas durou um bom
tempo, pelo menos para o eu-adulta, que considerei ser um tempo relevante. Para o
tempo das criangas, que realizaram o jogo simbdlico imitando os adultos quando estao
em um supermercado, pode ser que nao tenha sido tanto tempo assim. Parti para
mais uma reflexdo, de como o pensamento légico se constréi por meio das

experiéncias. De acordo com Piaget:

A aprendizagem matematica constroi-se através da curiosidade e do
entusiasmo das criangas e cresce naturalmente a partir das suas
experiéncias [...]. A vivéncia de experiéncias matematicas adequadas desafia
as criangas a explorarem ideias relacionadas com padrdes, formas, nUmero
e espacgo duma forma cada vez mais sofisticada (Piaget, 1976, p. 73).

Para as criangas, uma das formas de expressarem o que ja sabem é por meio
da brincadeira, construindo possibilidades significativas de aprendizagem ao explorar
e tornarem-se conscientes daquilo que estédo pretendendo. Ao ler que o Ledo usou a
Matematica, percebemos que as criancas vivenciam estas situagdes na rotina, pois
ele deu uma parte do dinheiro que tinha e ficou com um pouco em maos, ou seja, em
algum momento poderia ter dado tudo ao colega, mas nao o fez.

Desta forma, as descobertas matematicas devem partir de experiéncias e
situacdes que perpassem o cotidiano das criancas, de maneira que fagcam sentido
para ela e ndo como um conteudo isolado.

Mas afinal, quem é a Matematica?

Para Moraes (2021a, p. 58), ela € um monstro que nos provoca arrepios,
paixdes e provocagdes. “Quem deseja encontrar-se com um monstro? Em primeiro

momento, acredito que ninguém. No entanto, evitar o encontro ndo sera o mesmo que
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negar a sua existéncia.” O que sabemos deste monstro € que ndo podemos negar sua
existéncia, mas fugir dele também nao é uma opgéao, pois em algum momento da
nossa vida ele ira nos alcancgar. Moraes (2022, p. 59) propde um encontro “Larrosiano”

de ser com esse monstro, ao criar intimidade, lagos, afeigdes:

Aqueles que nos perpassam, nos tocam, nos acontegam e nao sejam mera
informagéo transeunte, incapaz de deixar qualquer vestigio. Quem sabe,
ainda, nos entregarmos a experiéncia, isto &, a beleza da singularidade dos
NOSSOS proprios monstros.

Trazendo a concepcao matematica na Educacao Infantil, podemos partir do
ponto de experiéncias, por mais que tragamos estudos sobre a Matematica e a
Educacao Infantil, estes estdo pautados em teorias psicologizantes de aprendizagem,
em uma linha cognitivista. Segundo Moraes (2021b, p. 77), estes estudos brasileiros

estio:

Fundamentados e interessados em processos didaticos - pedagdégicos do
trabalho docente em sala do que em uma discusséo tedrica sobre a Educagao
Infantil. Nesse sentido, pesquisadores que ensejam realizar essa empreitada
tedrica, precisam buscar apoio nas teorizagdes sobre infancia e na sua
diversidade de compreensao ao longo da histéria da humanidade, ainda nao
presente de forma significativa em Educagao Matematica.

Neste sentido, buscando a matematica para as infancias, pensamos a
Educacao Matematica partindo de uma infancia-experiéncia, das vivéncias de mundo
que so existem neste espago-infancia. Nos despimos das abordagens construtivistas
gque pensam a crianga como sujeito ativo no espago escolar para pensar essa crianga
como produtora de cultura na perspectiva da Sociologia da Infancia, como propde
Corsaro (2011, p. 29):

O construtivismo oferece uma visao ativa, mas solitaria, das criangas. [...] Ha
pouca ou henhuma, consideragao sobre como as relagdes interpessoais sao
refletidas em sistemas culturais, ou como as criangas, por meio de sua
participacdo em eventos comunicativos, tornam-se parte dessas relagbes
interpessoais e padrdes culturais e como os reproduzem coletivamente. [...]
Outra limitagdo da psicologia do desenvolvimento construtivista é a
preocupagao exagerada com o ponto de chegada do desenvolvimento ou o
percurso da crianga, da imaturidade a competéncia.

Assim, sem uma visao de antecipagao dos anos iniciais, com foco voltado ao
numérico e espacial, voltamos o olhar para as vivéncias praticas das criangas

enquanto produtores e participantes na cultura de pares, pois € por meio deste
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experienciar que “[...] criam e participam de suas proprias e exclusivas culturas de
pares quando selecionam ou se apropriam criativamente de informag¢des do mundo
adulto para lidar com suas proprias e exclusivas preocupagdes” (Corsaro, 2011, p.
31).

Logo, trazemos a Matematica como um monstro fofinho para a Educacéao
Infantil, ndo sendo aquele que nos causa medos e arrepios, mas, aquele com quem
criamos possibilidades, paixdes e afetos. Existe o pensamento matematico, mas
existem as culturas matematicas nas culturas infantis, como nos apresentou o Leao
no episodio anterior, ou seja, € essa relagao cultural e de identidade que as criangas
estabelecem com os instrumentos e os modos de vida matematicos na infancia.

Quando falamos pensamento, a légica nos traz a psicologia, e dentro desta
perspectiva Lorenzato (2006) traz o pensamento matematico como psicologias de
aprendizagens, contudo, também existem outros pensamentos que ndo sao do cunho
da psicologia, que sao as nogdes mais culturais pertencentes ao ambito das culturas
infantis, das vivéncias sociais e das descobertas de mundo. De acordo com Moraes
(2022, p. 87): “[...] a psicologia esta presente, ainda, em processos que visam pensar
as questdes didaticas do ensino da Matematica”. O autor articula as pesquisas de
linha cognitivista na area como uma abordagem didatica da matematica francesa, o
que, sem duvidas, possibilitou muitas contribui¢des para os estudos da matematica e
da infancia. Contudo, ha desdobramentos emergentes em outra perspectiva, como
afirma Moraes (2022, p. 87):

[...] uma perspectiva filosdfica e cultural de infancia no campo da Educacgéo
Matematica. Em sua maioria, tais abordagens encontram -se pautadas nos
estudos culturais pos -estruturalistas, principalmente foucaultianos (Foucault,
1999). Podemos visualizar dois caminhos em agdo: (a) perspectivas
preocupadas com a experiéncia infancia para pensar Educagdo Matematica
e o debate da cultura infantil; (b) sua relagdo com o pensamento matematico,
referenciando-se na etnomatematica e jogos de linguagem ou na cultura

ludica.

Precisamos olhar para além essas culturas, porque nem tudo € psicologia da
aprendizagem, porque nos desprendemos do aluno para ver a crianga. Essa cultura
matematica entra em movimento junto com o pensamento da crianga, fomentando a
cultura matematica. Logo, esse monstro da matematica € o ser mais fofo que

apresenta instrumentos e vivéncias para as descobertas do mundo infantil, por isso, é
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necessario para a Educacao Infantil uma perspectiva de vivéncias que potencialize

essa cultura de pares no agora e nao um ensino de matematica para criangas.

5.1.3 A Experiéncia De Grandezas E Medidas

No decorrer do ano pudemos vivenciar muitos momentos e juntamente com o
grupo construir esta pesquisa. Posso desabafar e dizer que em alguns momentos
figuei com medo de talvez ndo cumprir com o papel de pesquisadora: Sera que estava
anotando e registrando tudo? Como poderia intervir e colaborar com o grupo? Como
estar atenta as linguagens das criangas? Com o tempo fomos nos permitindo
participar dos contextos, a fim de, possivelmente, afetar ou influenciar o processo da
situacao observada.

Como pesquisadora no espaco da crianga, descobri que esta proposta de
pesquisa exige sensibilidade e humildade em ouvir a crianga e deixar que ela elabore
livremente. A linguagem que a crianga manifesta tem a ver com o que ela considera
pertinente para dizer e como dizer. Crianga pensa alto e isso deve ser respeitado, no
“oficio aluno” ela vai perdendo este espagco de manifestagao, liberdade e até mesmo
interesse em expressar-se como quer e 0 que quer.

Compreendi a importancia como pesquisadora de conhecer as linguagens da
crianga e respeitar, para nao correr o risco de ter essas linguagens invalidadas,
quando a gente vai para o espacgo da crianga € preciso entender que essa abordagem
da manifestag¢des de linguagens para as criangas e eu como pesquisadora preciso ter
conhecimento suficiente para compreendé-las. Certa vez, meu orientador disse que
nao sao as criangas que nao dao conta das coisas, € o pesquisador que nao constroi
bons instrumentos para trabalho com os grupos. As criangas n&o produzem algo a
partir da ideia do pesquisador, elas produzem outras coisas € o problema nao esta na
crianga incompleta, mas no adulto que ndo tem bons instrumentos para trabalhar com
elas.

Apds um bom tempo juntos, era hora de cumprirmos um acordo feito em
fevereiro, bem naquele dia em que foi apresentado o TALE, e retomarmos a
participacao deles enquanto sujeitos de direitos. No dia 10 de margo, demos inicio a
nossa jornada, um espacgo pedagogico inspirado em Freinet (Figura 8) foi montado na

sala, com diversos materiais de medidas, por uma semana.
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Figura 8 - Espaco da Matematica

Fonte: Acervo fotografico da professora-pesquisadora (2022).

Ao chegarem na sala, as criangas foram diretamente para o espago preparado
e comegaram a manipular os objetos. A proposta era observar como as criangas
vivenciavam aqueles instrumentos e criavam ideias a partir desses instrumentos
(Figura 9):

e Ledo: “Olha que legal esse, skatista! Vamos usar em algum lugar pra colocar e
ver se da certo a minha ideia que t6 pensando”.

e Profe Ana: “Conta para mim a tua ideia?”.

e Ledo: “Olha s6 o que a gente pode fazer! Uma balanga aqui na janela, vamos
ver se para pra gente pegar os brinquedos e ver qual fica pra baixo (pesado) e

pra cima (leve)”.
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Figura 9 - Uma balancga

Fonte: Acervo fotografico da professora-pesquisadora (2022).

e Profe Ana: “Nossa, mas vocé ja sabia que poderia pesar usando apenas esses
copos? Como sabe que nao vai dar errado?”.

e Ledo: “Ja sabia porque vi no Youtube fazendo isso, ai a gente coloca num lugar
parado e coloca alguma coisa aqui dentro, olha, vou usar os bichinhos”.

e Profe Ana: “Qual esta mais pesado entre esses dois?”.

e Ledo: “O passarinho ta pesando mais que o elefante”.

e Profe Ana: “Mas como assim? N&o tem nada errado?”.

e Ledo: “Ah profe, € que esses sao de plasticos, e esse passarinho engana a

gente porque é pequeno, mas € mais pesado”.

A nocdo de grandeza de massa foi observavel e palpavel para o Ledo, que
rapidamente percebeu que o passarinho era mais pesado, por ser uma miniatura de

ferro. Para Clements e Sarama (2009, p. 25):

Na educacéo infantil, as criangas aprendem sobre grandezas e medidas nao
apenas através de conceitos abstratos, mas através de experiéncias praticas
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e interagdes significativas com o ambiente ao seu redor. Ao manipular
objetos, comparar tamanhos e quantidades, e explorar relagbes espaciais,
elas constroem uma compreenséo profunda e significativa sobre o mundo
matematico ao seu redor.

A crianga ja tinha inicialmente um certo conhecimento sobre o material, pois
ja tinha visto no Youtube. Isso nos faz refletir sobre o uso das tecnologias, pois o
acesso e o uso do celular o permitiram assimilar de forma mais rapida o uso daquele
instrumento que foi exposto.

Unicérnio e Boneca também gostaram de um instrumento da capacidade de

massa e logo comegaram a explorar (Figura 10).

Figura 10 - Instrumentos e novidades
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Fonte: Acervo fotografico da professora-pesquisadora (2022).

e Boneca: “Olha Unicornio, pega esse negdcio de ver os quilos pra gente ver o
nossol!!”.

e Unicornio: “Deixa eu subir em cima e ver o que aparece. Apareceu “uns’
numeros ali embaixo, na farmacia € em cima que fica os numeros, e sao
vermelhinhos, esse é pretinho. Profe, o que esta dando ali, td marcando o um
€ 0 cinco, sera que é cinquenta?”.

e Profe Ana: “Estda marcando o seu peso, que é... (suspense) 15 quilinhos” -
(Risos).

¢ Boneca: “Nao se preocupe Unicornio, vocé € pequenininha e magrinha”

e Unicornio: “Eu achei linda essa balanga de peso, minha mae iria gostar dela,

mas ela ndo gosta nem de ir na da farmacia”.
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Alguns minutos depois elas tiveram interesse em outro instrumento, a trena.
Comecaram a olhar e logo sairam dos lugares para medir alguns objetos da sala.
Nenhum instrumento se fez como novidade para as criangas, nem mesmo a
funcionalidade deles. S&do essas relagcbes de vivéncias de mundo que a crianga tem
fora da instituicdo que agrega para quando esses elementos e praticas tornam-se

conceitos.

Figura 11 - A trena

Fonte: Acervo fotografico da professora-pesquisadora (2022).

Figura 12 - Explorando a trena

Fonte: Acervo fotografico da professora-pesquisadora (2022).
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Boneca: “VYamos ali medir algumas coisas, Unicérnio? Essa eu conhego por
que tem la em casa, meu pai usa quando vai cortar alguma coisa e precisa ser
retinho”.

Unicornio: “Nossa, mas tem tanto numero aqui, olha a quantidade de risquinhos
e ‘numerinhos’, deve ser dificil saber, eu com meus 6culos ainda enxergo”.
Profe Ana: “E vocé, Unicérnio, ja conhecia essa trena?”.

Unicérnio: “Sim, mas nunca tinha ‘pegado’ para usar, nao deixam”.

Profe Ana: “Mas vocé sabe para que serve?”

Unicérnio: “Sim, a gente segura na pontinha, puxa e vé o tamanho das coisas,
mas também sei ver pelo olho, olha sé profe, vou te mostrar”. Puxou alguns

colegas para ver quem era o maior e o menor (Figura 13) entre eles.

Figura 13 - Maior e menor

Fonte: Acervo fotografico da professora-pesquisadora (2022)

Unicérnio: “Olha profe, vamos separar aqui”. Organizou e colocou as criangas

na ordem crescente.
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e Unicérnio: “Tao’ vendo a ordem de vocés, € assim que fica organizado, lembra
que as vezes a gente faz a fila e primeiro vai o menor?”.
e Profe Ana: “Tive uma ideia, que tal representar em desenho? Vou la pegar um

papel gigante e ja volto”.

Apos voltar com o rolo de papel kraft, as criangcas, muito espertas, logo ja

sabiam o que poderiam fazer.

e “Criangas: Ebaaaaaaa! Desenho!!!! (Figura 14)”

Apos colocar o rolo no chdo, vieram e cada um pegou um pedago para

desenhar um colega. E ali conversavam sobre quem era maior, e menor.

Figura 14 - Ebaaaaa! Desenho

Fonte: Acervo fotografico da professora-pesquisadora (2022).

No decorrer da semana, ainda fizemos uma atividade ao ar livre e uma de
culinaria, na qual as criancas participaram do preparo, vendo a quantidade de cada

ingrediente.
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5.1.4 “Medicao” Certa

La estavamos nds, em nosso lugar preferido: o gramado! Por escolha do
grupo brincariamos de Danga das Cadeiras. A organizagdo deles foi rapida e

autbnoma, pegaram as cadeiras e foram para o gramado.

e Ledo: “Arrume as cadeiras! Tem que ser um circulo”.

o Skatista: “Profe, coloque musica no seu celular”.

A musica tocava e parava, as criangas iam saindo aos poucos da brincadeira,
pegavam a sua cadeira e se sentavam ao meu lado. Comegou a tocar a musica Pao
de queijo - Bolofofos, as criangas dangcando em volta da cadeira, acompanham a
musica cantado em voz alta, muito atentos para a préxima pausa. Neste contexto

inicia-se mais um dialogo:

e Camaleao: “Nossa, agora me deu uma fome! A minha vé faz um péo de queijo
bem gordinho e gostoso igual o da musica”.

e Boneca: “Eu também ja comi, a minha tia sabe fazer um bem amarelinho puxa-
puxa”.

e Camaleao: “O da minha v6 também fica amarelinho, por que ela coloca ovo,
por isso que fica amarelinho”.

e Skatista: “Eu também amo pao de queijo. Como que faz?”.

e Camaleao: “A minha vo pega uma bacia grandona pra fazer porque meu tio é
guloso. Ela mistura alguns produtos pra fazer, se eu me lembro é ovo, trigo,
leite e mais alguma coisa que da o puxa-puxa”.

e Skatista: “Professora, como que faz o pdo de queijo?”.

e Camaleao: “Mais ¢é isso que te disse, né professora?”.

e Prof? Ana: “Isso mesmo Camaledo, temos alguns ingredientes que fazem parte
da receita. Para que tudo dé certo precisamos seguir um passo a passo”.

o Skatista: “Mais ta certo o que o Camaleéo disse?”.

¢ Prof? Ana: “Vamos fazer uma pesquisa na internet? Nao lembro quais sdo os

ingredientes, e nem as medidas de cada um”.
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e Camaleao: “Isso mesmo profe, a minha vé usa um copo com numerinhos pra
medir, porque teve uma vez que ela fez e ficou ruim, igual uma gelatina”.
e Prof? Ana: “Mas o que ela fez de errado?”

e Camaleao: “Acho que ela colocou poco leite”.

Como abordamos na metodologia, alguns movimentos acontecem
naturalmente, outros partem de uma intencionalidade/ provocacao. Danca da cadeira
e uma fome de pao de queijo sdo dessas felizes eventualidades. No dia seguinte ao
episddio da danca da cadeira, levei algumas imagens e a receita do pao de queijo

impressa para ler.

e Prof? Ana: “Bom, como combinado, trouxe a receita do pao de queijo para ler,
para que vocés fiquem sabendo quais sdo os ingredientes” (Todos ficaram

atentos para saber, e comecei a ler) (Figura 15).

Figura 15 - Receita do Pao de Queijo

RECEITA PAO DE QUEIJO

500 g de polvilho doce
} 2 ovos
250 ml de leite integral
1/2 copo de dleo

1 colher/sopa rasa de sal

1 pacote de queijo ralado parmesao/ ou mugarela.

Fonte: Edin (2022).

Apos a leitura, observei um cochicho entre a Helo e a Boneca, logo entao:
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o Helo: “Professora, ndo € dificil de fazer né, eu e a Boneca queria fazer com

VOCE, ja que s6 os adultos podem mexer no forninho”.

Neste instante, o alvorogo tomou conta da sala, pois todos queriam comer o pao

de queijo feito por eles. Era dificil controlar a empolgagao do grupo.

e Camaleao: “Eu posso ser seu ajudante no dia profe, porque eu sei muito disso”.
(de como fazer).

e Profe? Ana: “Entdo vamos nos organizar, porque precisamos de todos os
ingredientes e medidas bem certas para que ele fique bem gostoso. Como
podemos fazer?”.

e Skatista: “Da pra gente ver com a tia Neusa, o que tem 13, acho que tem tudo!
S0 esse (apontou para o polvilho doce) que ndo sei se tem, nunca vi”.

e Profe? Ana: “E como podemos medir os ingredientes?”

o Camaleao: “Profe, profe, eu pego pra minha vé emprestar o copinho dela”.

e Helo: “Isso, minha mae também tem “aquelas colher” de medida, ela usa pra
fazer bolo”.

e Profe? Ana: “Entao vai dar certo, vou ver os ingredientes e marcamos um dia
para fazer”.

e Boneca: “Pode ser depois de amanha profe, da tempo”.

e Skatista: “Sim, vai ser muito legal né Camaleao!”.

As criangas tém como “lei” os combinados, por isso a importancia de propor as
atividades e ja organizar os passos seguintes, de maneira que as coisas ndo se

percam no caminho. E a boa noticia era que fariamos o tdo desejado pao de queijo.

e Prof? Ana: “Tenho uma boa noticia, vamos fazer hoje o pao de queijo”. Todos
comegaram a comemorar e se empolgar.
e Prof? Ana: “Entao, teremos que ir fazer a higiene, e ir até o refeitorio, pois vocés

serao os Chefes”.

Chegando no refeitorio, estavam dispostos todos os ingredientes sobre a mesa,

porém com o triplo da receita falada em sala (Figura 16).
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Figura 16 - Chefes do Pao de Queijo

Fonte: Acervo fotografico da professora-pesquisadora (2022).

¢ Helo: “Nossa, quanta coisa, n&do era sé dois ovo?”.
e Boneca: “Nao é pouco leite, profe? (Tinha uma caixinha de 11)".

e Camaledo: “Ahhh (coloca a mao no queixo) € porque a profe vai fazer
muuuuuito pao de queijo”.

e Prof? Ana: “Isso mesmo! Vamos precisar de uma quantidade maior para que a
receita fique boa e para que todos comam”.

e Skatista: “Entdo vamos fazer um paozinho de queijo gostosinho”.

e Camaleao: “Profe, vou te dar uma ajudinha, como eu ja vi minha v6 fazendo,
vou te ajudar”. (pegou o copo de medidas que eu trouxe de casa. Observou e
perguntou: “Onde que é a marquinha que a gente coloca o leite?”

¢ Prof? Ana: “Nessa marquinha aqui, mas teremos que usar duas vezes”.

e Camaledo: “Tudo bem, vou colocar”.

e Skatista: “Ahh entendi, a profe vai fazer bastantao”.

Apos misturarmos os ingredientes, as criangas perceberam o “dobro” ao colocar

ingredientes a mais (Figura 17).
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Figura 17 - Posso misturar?

Fonte: Acervo fotografico da professora-pesquisadora (2022).
e Prof? Ana: “Bom, agora que ja esta tudo misturado, vamos colocar na forma e
no forno para assar”.
e Helo: “Sera que vai demorar?”.
e Camaleao: “Acho que uma hora, a profe fez bastante”.
e Prof? Ana: “Acredito que uma hora mesmo! O forno daqui demora um pouco

mais pra esquentar”.

Apos a retirada da forma do forno, as criangas decidiram comer na sala. Foi
um momento muito bom, colocaram o nome de pao de queijo das estrelas, de tao
gostoso! Muitos falaram que ensinaram os pais a fazerem em casa, e que era facil se
usasse a “medigao” certa.

E nesse episddio de “medicdo certa’, que trazemos Corsaro (2011),
Cavalcanti (2010) e Moura (1995) para discutir as coisas que surgiram a partir das
brincadeiras e interagdes do grupo, por meio dessas vivéncias e pelo compartilhar de
culturas foram estabelecendo novas descobertas.
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Nota-se como os conteudos nao se apresentam de forma isolada na educagao

infantil. O primeiro movimento da cultura matematica ja configurado no:

e Ledo: “Arrume as cadeiras! Tem que ser um circulo”.

Nao foi necessario planejar um momento, uma aula emparedada, para
trabalhar isoladamente o conceito de circulo. Por mais que esta nem fosse a intengao,

mas fica claro esses elementos que as criangas ja se apropriam nas vivéncias.

e Camaleao: “A minha v6 pega uma bacia grandona pra fazer porque meu tio é

guloso”.

Retomando Cavalcanti (2010, p. 34), “[...] as criangas, no seu dia a dia, mesmo
antes de frequentar a escola, participam de atividades que estabelecem comparacdes
e utilizam-se de expressbées onde podemos perceber a presenga de nogdes
relacionadas a medidas e grandezas”. Quando Camaleao fala “bacia grandona”, ele
ja apresenta essa nogdo de grande/pequena, maior/menor referente a bacia,
analisando com o termo guloso, pois que fosse uma bacia pequena, talvez nao fosse
o suficiente para o tio. E todos esses outros movimentos da fala da crianga: “Em posso
pedir?” “Vou usar o copinho?” “Qual a medida”, “Quantos precisa?”’, “Qual a
marquinha?”.

Todos esses levantamentos, Cavalcanti (2010), Moura (1995) e Corsaro
(2011) justificam pelas relagbes de pares, relagbes sociais que a crianga tem no seu
dia a dia. Elas séo participantes de uma vida fora de uma instituicdo, logo suas
descobertas possuem dimensdes muito maiores. Fica cada vez mais simples e pratico
de perceber que a cultura matematica na infancia “se faz, fazendo”. Conhece os
instrumentos de grandeza e medidas, manipulando-os no dia a dia, aprende a medir,
medindo, pesar, pesando.

Além disso, as experiéncias vivenciadas permitiram que as criangas
problematizassem as nogdes de grandezas e medidas, questionando e refletindo
sobre as diferentes formas de quantificar e comparar objetos e situagdes. Esse
processo de problematizacdo € essencial para o desenvolvimento do pensamento
matematico, pois estimula a curiosidade, a investigacéo e a construgdo de conceitos

de forma ativa e participativa.
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Portanto, as interagcbes propostas nao apenas facilitaram o aprendizado das
nogdes de grandezas e medidas, mas também promoveram a problematizacao
dessas nogodes, contribuindo para a formacao de uma cultura matematica infantil que
valoriza a exploragao, a reflexao e a construgao coletiva do conhecimento.

Entre os risos, os siléncios e as pequenas grandes descobertas do cotidiano,
a pesquisa revelou que a matematica esta viva no corpo da infancia. A partir de uma
abordagem etnografica, ndo se buscou comprovar verdades absolutas, mas habitar o
tempo das criangas, escuta-las em seus gestos e falas, e registrar com sensibilidade
os modos como elas percebem, comparam, estimam e medem o mundo. Nesse
movimento, foi possivel perceber que a cultura matematica nao € algo a ser imposto,
mas algo que ja esta presente — em estado de germinagcdo — nos contextos que
respeitam a curiosidade e a poténcia do brincar.

Em espagos como o cantinho pedagdgico, onde instrumentos de medida se
transformam em brinquedos e possibilidades, e em momentos como a culinaria, em
que colheres e copos se tornam unidades intuitivas de medida, as criangas
construiram saberes matematicos com espontaneidade e significado. Como apontam
Lorenzato (2006) e Clements e Sarama (2009), é pela vivéncia concreta, pela
repeticdo carregada de sentido, que os conceitos matematicos se fazem corpo e
linguagem. E como reforca Geertz (1989), é nesse “olhar de dentro” — denso e
comprometido com a compreensao do outro — que a etnografia encontra seu valor.

Seguindo a trilha aberta por Kramer (2006) e Ferreira (2002), esta
investigacao optou por escutar as criangas com respeito e encantamento, entendendo
que suas agdes comunicam mais do que os curriculos tradicionais muitas vezes
reconhecem. Cada gesto de medir, cada comparagéao de alturas ou quantidades, cada
pergunta aparentemente simples foi entendida como parte de uma narrativa cultural
mais ampla, que tece saberes matematicos com os fios da experiéncia e da
imaginagao.

Promover uma cultura matematica na Educacao Infantil, portanto, é
reconhecer que a matematica ndo comega com numeros escritos no quadro, mas com
a mao que mede a agua para o suco, com o olho que compara o tamanho dos blocos,
com a fala que pergunta "falta muito?". E aceitar que a infancia pensa, mede, deduz
e cria— e que o papel do educador € estar junto, observando, propondo e, sobretudo,

aprendendo com elas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

E toda vez que eu me sentir desesperado com a
matematica, vou lembrar as minhas histérias de
inféncia (Cecilia), vou pensar na escola que vive em
contraposi¢ao com a escola que desejo, vou ter a
esperanga de realizar um espago de vida melhor
(Moraes, 2021a, p. 71).

Na esperanca de realizar um espacgo de vida melhor, a Educagao Infantil que
desejo é aquela que me faz lembrar as minhas histérias de infancia e o meu arco-iris
verde. Pintar um arco-iris todo de verde, para alguns educadores/professores é sinal
de desmotivacgao, ainda mais se a crianca tiver a disposicdo uma atraente caixa com
vinte e quatro cores diferentes. O que eu via eram vinte e quatro possibilidades, e
naquele momento, a possibilidade de me expressar, da forma, do jeito, com a cor que
eu desejava. Por que n&o o verde? Hoje, eu pintaria com a mesma cor, com a mesma
ousadia, com seu indicativo de sensibilidade, fertilidade, renovacédo, vitalidade,
harmonia, com seu indicativo de permitir outros olhares outras possibilidades para a
infancia. O arco-iris surge normalmente depois de uma forte chuva, apds a agitagéo
de uma tempestade, e logo ali, no final do arco-iris, ha um pote cheio de moedas de
ouro. S&0 muitas agitagdes e inquietudes ao transpor o arco-iris da pesquisa, mas no
final ha uma recompensa pelo esforgo, pela busca em pensar de outros modos, em
conceber novas possibilidades e compreender a potencialidade em promover
caminhos verdes pela cultura da infancia e consequentemente a cultura matematica.

Iniciei esta pesquisa questionando: como analisar as relagdes e producgdes
sobre o pensamento matematico de grandezas e medidas, a partir de um espacgo
pedagogico, com uma turma de Educacdo Infanti de um Centro Municipal de
Educacao Infantil — CMEI, no municipio de Ponta Grossa-PR?

Para tentar responder a esta pergunta, muitas outras foram tomando forma:
como investigar as vivéncias de criangas da Educacéo Infantil com instrumentos de
grandezas e medidas no espago de cantinhos pedagodgicos? Como avaliar as relagdes
matematicas produzidas por criancas da Educacédo Infantil a partir de um cantinho
pedagogico com a tematica grandezas e medidas? Como propor novas possibilidades
para a Educacéo Infantil a partir das analises de como ocorre o trabalho com medidas
e grandezas utilizando o cantinho matematico?

No primeiro capitulo, buscando pontos comuns em diferentes pontos de vista,

parti para a revisdo de literatura como uma forma de mapear o que o campo de
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pesquisa em educacgao trazia sobre a tematica de grandezas e medidas na Educacao
Infantil e as lacunas existentes. Ali estava o diferencial da minha pesquisa, uma
pesquisa com criangas na Educagado Infantii e ndo uma pesquisa sobre/para
criangas; um olhar para a descoberta matematica da crianga por meio do dialogo e
das interagdes que elas trazem. Esta pesquisa permitiria o movimento desse outro
olhar para a Educagao Matematica. Assim, na contramao da maioria das pesquisas
nos dispomos a descobrir com elas essa infancia potente e a educacédo matematica.

No capitulo dois, trouxemos uma discussdo da triade Educagéo Infantil
Infancia e Educacgao, para construir nosso referencial tedrico. Esses trés grandes
polos nos levaram as discussdes sobre infancia, experiéncia, curriculo, BNCC e
Matematica, todos vistos em uma outra perspectiva, da Sociologia da Infancia.

Nos pautamos na Sociologia da Infancia contrapondo as teorias de uma
estrutura psicologizante e escolarizante, abrindo espago para estudos voltados para
a crianga, sua presenca, voz e legitimidade, além da elaboragao de conceitos por meio
das descobertas vivenciadas com as brincadeiras e interagdes nas relagdes de pares.
Trouxemos a infancia — experiéncia para abordar a Matematica que ja se faz presente
nas relagbdes de pares, para novas descobertas (ora para mim, ora para elas) com a
Pedagogia Freinet. Nas reverberag¢des que o capitulo nos trouxe, nos deparamos com
culturas, culturas infantis e culturas matematicas, e que estas culturas também entram
em movimento junto com o pensamento da crianga, estruturando um ambito cultural
de vivéncias e descobertas.

No capitulo trés “O movimentar da pesquisa: percurso metodoldgico”, sou
langada para um caminhar em terras férteis, e nos primeiros passos um desvio,
quando “iniciantes” na pesquisa, estreamos a caminhada ja com as “grades fechadas”,
uma camisa de forgas amparada pela neutralidade e objetividade, mas quando nos
dispomos a caminhar, os desvios sao inevitaveis e este me levou a etnografia. Como
método de pesquisa, a etnografia nos acolheu e ali aprendi sobre ndo existir coleta de
dados, mas sim producdo de dados, sobre buscar um olhar voltado para as
singularidades e subjetividades da pesquisa, sobre estar atenta e permitir as diversas
linguagens das criangas, compreendendo que 0 qué a crianga manifesta tem a ver
com o que ela considera pertinente para dizer e como dizer.

Compreendi a importancia como pesquisadora de conhecer as linguagens da
crianga e respeitar, para ndo correr o risco de ter essas linguagens invalidadas.

Quando nés vamos para o espago da crianga é preciso entender que essa abordagem
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da manifestagdes de linguagens para as criangas e eu como pesquisadora preciso ter
conhecimento suficiente para compreendé-las. Lembrando que n&o sao as criangas
que nao dao conta das coisas, mas sim o pesquisador que nao constréi bons
instrumentos para trabalho com os grupos. As criangas ndo produzem algo a partir da
ideia do pesquisador, elas produzem outras coisas, o0 problema ndo esta na crianga
incompleta, mas no adulto que nao tem bons instrumentos para trabalhar com elas.
Assim, elaboramos os termos de consentimento (TCLE) e assentimento (TALE), e
dispusemos tempo com isso para que sua importancia e relevancia sejam sempre
consideradas em pesquisas com criancas.

A construgcado de uma intervengao foi necessaria, pois assim como as coisas
acontecem naturalmente, outras precisam ser provocadas. Essas intervencdes se
fizeram presentes na pesquisa para compreendermos como ocorrem as relagdes e
interagbes para a descoberta matematica de grandezas e medidas na Educagao
Infantil.

Por fim, no capitulo quatro “Grandezas e medidas na Educacao Infantil: o lado
criangar na Matematica” nos trouxe a poética do esperancar de Paulo Freire (1996),
pensando a crianga em movimento, agente de agao, transformagéao, produgao de
conhecimento. Nao precisamos de conteudos matematicos isolados e fragmentados
para a educacao infantil, precisamos de uma infancia-experiéncia que permita a
crianca as descobertas por meio do experienciar e das vivéncias com base nas
interagdes e brincadeiras. A crianca se apropria diariamente de conhecimento de
mundo e ainda algumas linhas de aprendizagem insistem em aplicar conceitos
isolados.

Concluimos que na Educagao Infantii as descobertas matematicas de
grandezas e medidas se dao por meio das vivéncias, do didlogo, das interagdes e do
experienciar. Crianga aprende fazendo, manipulando, observando e imitando as
relagdes de pares. Logo, como analisar as relagdes e produgdes sobre o pensamento
matematico de grandezas e medidas, a partir de um espago pedagdgico? Por meio
de perspectivas que foquem nas vivéncias da crianga e ndo em “ensino”, que tragam
a crianga como sujeito de direitos, participativo e produtor de conhecimento, propondo
e provocando a crianga com elementos e situagdes do cotidiano, para que traga e
elabore reflexbes sobre suas vivéncias (matematicas ou ndo).

A crianga nao vé os elementos do mundo de maneira isolada e sim tudo em

um grande e unico conjunto do todo. A brincadeira (trabalho) na Educacéao Infantil é
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transpor conceitos e partir deste conhecimento do todo em que habita a crianga para
possibilitar espagos de experiéncia, como a propria metodologia Freinet, para que a
crianga busque livremente manifestacdes e dialogos, para que ela crie e descubra,
porque aprender € descobrir.

Por fim, ao longo deste trabalho, buscamos explorar como as criangas da
Educacao Infantil constroem e problematizam as nogbes de grandezas e medidas por
meio de suas interacdes cotidianas. Como destaca Colli (2017), as criangas aprendem
sobre medidas "apenas de uma forma: medindo". Essa aprendizagem ocorre na
pratica, por meio da observagdo, comparacao e utilizacdo de instrumentos que
quantificam grandezas como comprimento, peso e volume. Atividades como a
construcdo do corpo no papel Kraft, a comparagdo de tamanhos, o uso de
instrumentos como fita métrica, balanga e régua permitiram que as criangas
expressassem e ampliassem seu entendimento sobre o mundo ao seu redor.

No entanto, ao refletirmos sobre os objetivos desta pesquisa, € evidente que
ainda ha desafios significativos a serem enfrentados. A escassez de estudos focados
especificamente na pesquisa com criangas sobre grandezas e medidas na Educagéao
Infantil limita a compreensao aprofundada desse campo.

Apesar dessas limitagdes, este trabalho contribui para preencher uma lacuna
na literatura, oferecendo uma analise detalhada das interagcbes das criangas com as
nogdes de grandezas e medidas. Ao destacar a importancia da pratica cotidiana e da
utilizagao de instrumentos concretos, buscamos evidenciar como a Matematica na
Educacao Infantil pode ser vivenciada de forma ludica e significativa.

Em sintese, € fundamental que a Educacao Infantil reconheca e valorize as
praticas matematicas presentes no cotidiano das criangas, promovendo experiéncias
que estimulem a exploragdo, a curiosidade e a constru¢gao de conhecimentos.
Somente assim poderemos avancar na formacao de uma cultura matematica infantil
que seja inclusiva, contextualizada e capaz de despertar o interesse e a compreenséo
das criangas sobre o0 mundo que as cerca.

Desejamos com esta pesquisa que... “[...] criangas sejam criangas. Que
criangas possam vivenciar suas fantasias, seus sonhos e devaneios. Quem sabe, nos
adultos, ndo possamos ser mais infantes e deixar que mais vida corra em nossas veias
(Moraes, 2021a).
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