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RESUMO

O problema central da pesquisa diz respeito a mediagdo didatica dos saberes
cotidiano e académico relativos a Histéria das Mulheres, que se efetiva na
elaboragao e utilizagao dos livros didéticos. Procura-se responder como, se e até
que ponto as demandas sociais por representacaoc igualitaria das mulheres ¢ as
possibilidades originadas da pesquisa académica sobre o assunto encontram
correspondéncia nos livros didaticos de Historia de 5° a 82 séries do ensino
fundamental. Na ultima década, a producdo em Histdria das Mulheres no Brasil foi
intensa, mas a nova perspectiva de pesquisa histérica, com novos objetos € novas
abordagens, que contempla os sujeitos antes esquecidos pela Historia, é incluida
muito lentamente na producdo didatica, na qual a mediagdo desse saber historico
desenvolve um ritmo prdprio. Nos livros didaticos, a maior parte dos textos continua
dando énfase ao politico € ao econdbmico;, embora se reconhega a existéncia e a
importancia da discussao historiografica sobre as mulheres, esta aparece via - de -
regra em textos complementares, separados do corpo principal do texto. A andlise
dos livros didaticos de Histdria utilizados nas escolas ptblicas do pais, com base no
conhecimento historico sobre as mulheres e a teoria das representagdes sociais,
deixa claro que as novas discussées histeriograficas nao fazem parte da escolha de
conteudos dos livros. Para atingir o objetivo do ensino de Historia de formar a
consciéncia historica, as mulheres tém que comegar a se ver na Histdria como
sujeito. O presente trabalho coloca em discussao esses elementos, diante da
necessidade da sua urgente consideragao para a formagao de identidades pessoais
e politicas que condigam com o atual estagio das praticas e reconhecimentos
juridico e social dos direitos referentes a condigdo feminina.

Palavras-chave: Historia das mulheres. Livro didatico. Mediacao didatica. Ensino de
historia.



ABSTRACT

The main subject of the research is about the didactic mediation of the daily and
academic knowledge, in relation to Women History, at the making and utilization of
the didactic books. It tries to answer how, if and how much of women social
demands for equal representation and the possibilities resulted from academic
research about the subject are found in History didactic books of 5™ to 8™ degree of
the elementary school. In the last decade, the production about Women History in
Brazil was large, but the new historical research perspective, with new objects and
approach considering forgotten agents, is slowly included in didactic production. In
most of didactic books, great part of the texis still emphasizes political and economic
aspects; although there Is recognition of how important is the historiographic debate
about women, this usually comes in complementary texts, separated from the main
text. Based on historical knowledge about women and social representations theory,
the analysis of the didactic History books shows that new historiographic debates are
put aside in the books content choice process. In order to form the historical
conscience, main History teaching objective, women must see themselves as subject
in History. This work arises the discussion of these elements, face to its urgent
consideration need to form personal and political identities suitable to the current
stage of practices and social and juridical recognition of the women rights.

Key-words: Women history. Didactic book. Didactic mediation. History teaching.
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INTRODUGAO

Uma preocupagio recente sobre a produgéo do conhecimento histérico diz
respeito a sua mediagio didatica e adequagao em diferentes niveis, numa trajetéria
complexa que vai dos acervos historiograficos e fontes diversas de pesquisa até os
textos curriculares, materiais e livros didaticos. E uma preocupagdo com a fungao
social da pesquisa, pois se as pesquisas histéricas surgem de caréncias de
orientacao no presente, elas precisam retornar a sociedade como resposta.

A isso se deve o interesse desta pesquisa, que tem como principal objetivo
analisar as representagdes sociais sobre as mulheres, presentes nos livios didaticos
utilizados nas escolas do pais, a partir do conhecimento histérico académico
produzido no Brasil na década; de 1990, sobre as mulheres e, ainda quais as
caracteristicas desse trabalho de mediagao didatica, quando ocorre.

A condigao feminina na histéria € um tema que termn sido muito discutido,
seja, em relagao as mulheres profissionais, as mulheres chefes de familia ou ao
numero de mulheres nas escolas, entre outras problematicas de estudo no campo
da histéria das mulheres. Diante da diluicao das exigéncias absolutas de
objetividade nas discussdes epistemoldgicas das Ciéncias Humanas ao longo do
século XX, a historiografia sobre as mulheres acaba contribuindo e servindo de
sustentacdo tedrica para determinadas discussdes, reivindicagbes e
posicionamentbs. num processo de interagao — nem sempre pécifico — entre a
existéncia social e o campo do seu conhecimento.

Com a Nova Histdria e influéncias do marxismo, pesquisas sobre temas e
objetos, que dificilmente eram alvos da historiografia tradicional, foram

progressivamente justapondo-se aos acervos existentes, enriguecendo-os. O tema



de género e, principalmente, histéria das muiheres tem ganhado visibilidade na
Historia nas dltimas décadas, inclusive com financiamento para pesquisa, dado este
que evidencia a importdncia ndo apenas para a academia, mas também para a
sociedade. Os objetos de investigagdo histdrica pluralizam-se e, junto a isso, as
mulheres séo algadas a condigao de objetos e sujeitos da histéria. Como salienta
Risen (1897a, p. 93), o momento atual encontra terreno fertii para o
desenvoivimento dessa tematica:

Quanto aos conteddos da evecagfo histérica, pode-se afirmar que a
historiografia pds-moderna assume a defesa das vitimas da modernizaggo,
sobretudo das camadas sociais inferiores —, bem como, 0 que nao deve ser
esquecido, a defesa das mulheres. A historia das mulheres e dos géneros
liga-se estreitamente, em grande parte, a concepgdo pds-modema da
histéria. Denlre as principais concep¢des da experiéncia histdrica, a
historiografia pds-moderna extrai sua inspiragdo da antropologia cultural e
da elnologia.

No caso brasileiro, o periodo de valorizagao da teméatica feminina na Histéria
coincide, grosso modo, com a emergéncia dos fatores do pensamento pos-modemo
no ambito académico (o que n&o quer dizer que todas as abordagens partam desse
referencial). Entretanto, é preciso destacar que esse debate nao se vincula
unicamente a poés-histéria (termo que Riisen (1997a) utiliza), dado que encontra
muitas de suas raizes em tomo dos debates sobre o sufragio € a educagéo feminina
e, no ambito da critica anarquista ou marxista, em torno dos debates sobre a
superagao da sociedade (e da familia) burguesa. Todas essas referéncias sao
datadas da virada do século XIX para o seculo XX.

A histdria tradicional privilegiava tematicas ligadas a histéria politica,
econdmica € de dominio publico, com fontes oficiais, administrativas e militares, nas
quais as mulheres nao estavam presentes. A partir de discussdes iniciadas,
sobretudo na Franga, uma nova abordagem histérica comegou a ganhar corpo,
alargando o campo de pesquisa e encorajando inovagtes em favor de novas

abordagens, novos métodos da pesquisa histdrica, ampliando o conceito de fonte
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histérica e contrapondo-se ao modelo tradicional. Com a Nova Histdria varias
tematicas "como por exemplo, a infancia, a morte, a loucura, o clima, os odores, a
sujeira e a limpeza, os gestos, o corpo [...], a feminilidade” (BURKE, 1992, p. 11)
passaram a ser vistas como possiveis objetos da histéria e as mulheres encaradas
como sendo também sujeitos da historia.

Os rumos da historiogratia ndo s@o explicaveis apenas dentro da prdpria
historiografia. Esta sofre uma pressdao social decorrente dos temas e
questionamentos que preocupam as pessoas das varias sociedades e grupos em
tempos especificos. Assim, 0s avangos da mulher no mercado de trabatho, nas
familias e nos padroes de comportamento surgem de demandas coletivas e
pessoais, que, em algum momento, buscam sustentagdo em discursos referentes a
identidade dos grupos e sociedades no tempo, entre eles o discurso historico
académico. Esse complexo de narrativas e idéias que justificam ou explicam as
posigdes dos sujeitos agindo no tempo afeta, entre os varios espagos da existéncia
social, a Educagdo. Por exemplo, as concepgdes de Historia presentes nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) filiam-se genericamente as propostas de
uma “nova Histdria”, absorvendo inclusive a tematica das mulheres. No mesmo
sentido, em tese, esse debate deveria ganhar significativo espago nos materiais
didaticos. Todavia, isso ndo pode ser comprovado de modo tao direto quanto nos
PCN, que podem ser vistos como uma tentativa de sintese e absor¢ao dos debates

‘sociais e acadé@micos para a agenda da escola.’

' Nesse lrabalho nao serdo abordadas as discussdes referenles a teoria do curriculo por entender
que essas discussdes sdo muito amplas e irfam além do propdsito desse lrabalho de dissentagao.,
Parte-se dos curriculos prontos, da forma como estdo postos. Existemn no Brasil os PCN e os
Curriculos dos Estados e Municipios que orientam o ensino e a produgao de livios e materiais
didalicos.Se, por oulro lado, enlendermos o curriculo pao apenas como as documentagoes
normalivas, mas a sua pratica, o curriculo vivide e real, temos que admitir que o livro didatico nac da
conla de explica-lo, embora possa oferecer alguns condicionantes significativos.
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Nota-se, nesse ordenamento curricular, a influéncia de diversos
historiadores, que se voltaram para novas problematicas e tematicas de estudo,
sensibilizados por questbes ligadas a historia social, cultural e do cotidiano.
Evidenciam-se assim possibilidades de rever, no ensino fundamental, o formalismo
das abordagens histdricas sustentadas nos eventos politicos e administrativos dos
Estados, ou exclusivamente nas analises econdmicas estruturais (BRASIL, 1998).

Os PCN fazem parte de um esfor¢o de reordenagao curricular das escolas
brasileiras, com diferentes correntes e matizes, que vém desde os anos 80, pelo
menos, e prevéem um ensino de Historia diferente dos “métodos tradicionais”. Essas
mudangas, em parte, decorrem da ansiedade em diminuir distdncias entre o que &
ensinado na escola fundamental e a produgéo académica, ou seja, entre o saber
histérico escolar e as pesquisas e reflexbes que acontecem no nivel do
conhecimento académico. No foco de interesse dessa pesquisa, esse gquadro de
incentivo a mudangas esta ligado a preocupagao em articular o trabaiho da Historia
na escola com discussdes politico-sociais e estudos académicos que tematizam a
mulher. Essa preocupagdo esta presente em Rusen (2001) quando afirma que a
apresentagao historiografica dos resultados de pesquisa constitui uma transposigao.
No entanto, regra geral, ela ndo tem a preocupacdo de ser didatica, ou seja,
intencionalmente redigida para ensinar Historia mediante os processos de
aprendizagem que formam no puablico a consciéncia histdrica. A mediagdo tem um
carater politico, ou seja, o livro & redigido para atender interesses politicos daquele
momento historico especifico.

Para avancar nessa caracterizagdo do problema, € preciso considerar,
nessas felagées entre saberes e demandas sociais, a presenga dos elementos de

poder e dominagao internos as sociedades em que essas relagoes se desenvolvem.
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Em alguns momentos da historia da educagdo brasileira, as politicas publicas
rompem com os vinculos diretos entre o que se ensina na escola € a produgao
historica especifica, estimulando a formagao de docentes para reproduzir um saber
distanciado das discussdes académicas, voltado prioritariamente para a legitimagao
de situagdes politico-sociais que dependem da passividade ou adesfo acritica dos
cidadaos, como ocorreu com a extingdo dos cursos de Historia e Geografia e a
criagao do curso de Estudos Sociais, era um curso ripido que previa a formagao de
professores para reproduzir livros em sala de aula. Apesar desses momentos de
predominancia oligarquica e / ou ditatorial, permanecem as lutas de professores /
historiadores para aproximar- 0 ensino de Histéria das questdes, das abordagens e
dos temas desenvolvidos pela pesquisa tedrica e cientifica, que tem uma dinamica
de sintonia — ainda que nao imediata ou desprovida de problemas — com demandas
que retletem as necessidades da maioria da populagao.

Se 0s curriculos trazem o novo debate historiografico, principalmente sobre
a Nova Historia, com seus novos objetos, novas fontes, novas abordagens, a
articulagcao entre a micro e a macro histéria, teoricamente, essa inovagac deveria
estar presente nos livros didaticos. Sobretudo, se também_levamos em conta que os
professores devem estar sendo progressivamente formados dentro desse modelo, e
que os livros sao avaliados pelos drgdos governamentais a partir, também, da visao
de Historia que se consclida em orientagbes oficiais, como os PCN. Cabe,
entretanto, reconhecer que a primeira demanda de um autor ou autora é a
necessidade de ter leitores. Para isso, tanto eles quanto a equipe que o assessora
na construgdo do material partem de dados ou de representagbes sobre o publico
desse livro. Assim, verificando que determinada parte do publico ndo se afina com

as perspectivas historiograficas e politicas emergentes, autor / editora podem
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elaborar seu material tendo em vista a satisfagio desse publico. Qutras avaliagdes
sobre essa relagdo livro / leitor — usuario podem gerar outras orientagbes na
produgdo do material didatico, e, diante desse raciocinio, € de se esperar cena
diversidade no tratamenfo daquelas demandas oriundas de necessidades sociais
(porque sao diferentemente absorvidas as representagdes que o autor faz de seu
publico de alunos, pais e professores) ¢ de modelos epistemolégicos (porque sado
diferentemente interpretados).

Considerando esses aspectos, uma das hipdteses de trabalho dessa
pesquisa € que as mudangas recentes com relacio a histéria das mulheres, e os
significados disso na historiografia nao encontraram ainda ressonancia na estrutura
dos livros didaticos, mas apenas na sua supefficie, geralmente a titulo de
“atualizagéo”.

Outra hipétese € que os autores de livros didaticos, junto com as editoras
nao, conseguiram ainda se desvencilhar da finha candnica de conteldos. E visivel a
dificuldade em incorporar novos temas ao texto didatico: geralmente, ao tentar fazer
isso, autores e equipes editoriais introduzem textos complementares, figuras
descoladas dos textos, enfim, elementos secundarios e paraielos a linha central do
texto / figuras. Os fateres que levam a essas dificuldades nao se referem apenas a
capacidade de didatizagao de autores e editoras, mas se referem também as leituras
sobre as outras duas pontas do processo, ou seja, a producado historiografica e a
atividade educativa escolar.

No gue se refere a primeira, € interessante perguntar se 0s seus conteudos
sao passiveis de didatizacdo para os niveis escolares aos quais os livios se dirigem,
ou seja, se sua complexidade pode ser mantida no processo de mediagdo com o

saber escolar ou se, por outro lado, os recortes e diminui¢gdes de complexidade
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inerentes a esse processo ndo acabam por inviabilizar a compreensdc do tema;
além disso, nem sempre as tematicas das pesquisas de ponta justificam-se em
termos do interesse social na formagao dos alunos, imaginado por professores,
programas e livros, sobretudo diante da especializagdo e fragmentacdo dos esiudos
historicos atuais.

No ponto de vista da escola, o distanciamento entre o saber académico e 0
escolar pode ser favorecido pelo interesse ou desinteresse da clientela, € mesmo a
interdicdo de determinados temas, conforme a comunidade. Assim, elementos
referentes & sexualidade, religido, etnia, propriedade, etc., sobretudo quando
abordados de forma polémica, tém grandes chances de serem tabus em muitas
comunidades, sendo bloqueados ne espago escolar.

Dessa reflexao decorre também uma hipotese a ser formulada nos seguintes
termos: as demandas que a historiografia contempla nao sao uniformes, porque a
sociedade ndc € representada proporcionalmente nos ambitos de formagao de
professores e de desenvolvimento de pesquisas em Histéria. Comunidades em que
a profissao de historiador / professor € pouco valorizada tendem a nao ser
representadas e suas demandas de orientag&o temporal serdo equacionadas em
outros campos do saber, que n3doc a ciéncia histérica. No fechamento do ciclo,
quando os conhecimentos produzidos por outros dentro de outras visbes de mundo
forem mediados junto ac saber escolar, ha uma chance expressiva de rejeigao.
Sabendo disso, as editoras de livros didaticos podem optar por livros que nao
incluam ou néo privilegiem as inovagdes no campo do saber académico.

Os PCN, como as demais estruturas curriculares em Histéria no passado,
propdem que se deve ensinar uma Historia que forme cidadaos, sujeitos politicos

ativos na sociedade. Mas sera que a Historia que esta sendo ensinada, a politica de
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escolha dos conteudos, permmnite essa construgdo da cidadania? Para formar um
cidadao, um individuo com plena consciéncia historica e social, que entenda e
perceba a si propric como sujeito histdrico, & imperativo, aiém de um ensino de
Histéria que inclua todas as pessoas como sujeitos histdricos (portanto
intrinsecamente democratico), que se faga também uma reflexdo sobre como,
historicamente, essas subjetividades se constituiram (portanto, aberto a mudanga e
compreensivo da historicidade e transitoriedade de todas as coisas e pessoas).

Como contribuir para democratizar a sociedade dentro dos padroes
contemporaneos, colocando em pauta a questao dos direitos das mulheres, formar
cidadas que tenham consciéncia do seu papel na sociedade, se na escola ela
sempre estudou uma “histéria masculina”, na qual os sujeitos sao sempre homens?
As mulheres raramente se viram como sujeito na Histdria ensinada; ja dizia Simone
de Beauvoir, numa frase da década de 1950, bastante citada nos estudos sobre
esse tema, que a mulher ndo nasce mulher, mas se toma mulher conhecendo a sua
historia.

Diante disso é imperativo incluir a mulher na Histéria ensinada, fratar dos
papéis vividos pelas mulheres no decorrer da histéria do Brasil. Esses papéis so
parecem secundarios, porque o foco narrativo da Histéria esta fechado em aspecios
restritos da vida da sociedade, como a politica, a guerra, a vida publica, etc.,
espacos esses pouco ocupados por mulheres. Entretanto, a construgdo das
condigbes para esses eventos registrados pelo foco da historiografia tradicional tem
a participagao expressiva das mulheres. Por isso, ndo e possivel desvincular uma
histéria que considere o papel das mulheres se nao houver foco também no
cotidiano e nas relagbes entre os géneros, pois & ai que a importancia das mulheres

sera retomada.
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Se o foco permanecer aquele tradicional, as mulheres $O aparecerao
secundaria ou excepcionalmente, apenas confirmando uma regra imaginaria da
histéria “masculina” e fortalecendo a distor¢do que ela representa. Mesmo assim, a
prépria histéria tradicional focada no politico e no espago publico tradicionalmente
omite ou secundariza a participagaoc das mulheres na produgao das decisdes,
mesmo nos casos em que ha evidéncias documentais, o que ndo ocorre diretamente
na histéria social, por exemplo.

De certa forma, o ensino de Historia € também um exercicio de identidade
para aqueles que aprendem, na medida em que se véem representados na
narrativa, pelo menos como herdeiros daquele passado. A educagio escolar
antigamente era apenas para a elite da populagdo e para tanto os conteludos das
disciplinas deveriam atender a formagfo dessa elite, com exaltagao de heréis, a
idéia de “pobres bandoleiros” e de que s uma pessoa rica e estudada pode chegar
ao poder, governar. O padrido do ensino da Histéria no Brasil foi originalmente
forjado para esse publico, elitista e masculino, e nao é despropositado imaginar que
guarda, até certo ponto, essas marcas de origem. No entanto, a educagdo se
universalizou, as classes populares e as meninas passaram a ter acesso a escola e
0 ensino que recebem continua, na maior parte, preso aos moldes desenvolvidos
para educar a elite. Para formar o “povo” € necessario inclui-lo na historia e nao
educéa-lo numa escola que reforga e legitima a sua exclusdo. As pessoas precisam
estudar uma histéria em que se percebam parte do todo e ndo meros figurantes no
processo histérico (FONSECA, 2003).

Para o estudo dessa probiematica, parte-se do pressuposto da mediagéo
didatica entre o saber historico académico e o saber histérico escolar. Sabe-se que

nao ocorre apenas uma simplificagdo do saber produzido, mas, sobretudo uma
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reformulacdo do saber para atender acs objetivos que o ensino de Historia, na
educacéo fundamental, se propde.

A contribuigao do trabalho do historiador para a sociedade nao se encerra
guando as informacdes sao coletadas das fontes e colocadas em perspectiva que
liga passado e presente, tornando-se textos distribuidos e discutidos com os seus
pares. Esses conceitos, informagdes, significados e idéias, para concretizarem-se,
como parte do processo educativo, precisam ser transformados em textos, em
conhecimento que podera ser compartilhado na escola. Essa didatizacdo as vezes é
feita por historiadores, mas na maior parte das ocasifes & feita por professores da
rede publica e privada de ensino que assumem a condi¢do de autores de livros
didaticos, os quais nem sempre t€m a sua formacgao na area especifica de Histéria,
mesmo porque a autotia do livro é apenas em parte representada pelo autor,
devendo-se a equipe da editora oulras partes da produgao da obra.

Por entender a Histéria como um exercicio de interligacao, de sintese entre
passado e presente, que envolve simultaneamente uma perspectiva sobre o futuro,
entende-se que ensinar Historia possibilita ampliar estudos sobre as problematicas
contemporéneas, situando-as nas diversas temporalidades, servindo de arcabougo
para a reflexdac sobre possibilidades efou necessidades de mudanga efou
continuidade. Isso leva a concepgdo de que o0 pensamento histérico depende de
problemas de orientagdo no presente, ou seja, um problema de pesquisa surge de
indagacdes feitas no presente e, portanto, deve retornar & sociedade com uma
funcdo transformadora, servindo a formagao da consciéncia critica do aluno. Para
Risen (1997a, p. 83), “a histéria se fundamenta na praxis da vida; e em ultima
instancia, seus impulsos, seus desafios, suas perguntas orientadoras nao brotam

dela, mas de seu nexo com a vida no presente, [..] rememoramos para
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compreender a vida presente.” A producdo do conhecimento e a formagéo da
consciéncia histdrica sdo dois atos politicos, marcados e definidos por interesses do
presente. A mudanga ou a manutencado de abordagens histéricas € uma opgéo
necessariamente politica

O ensino de Histdria dara conta de formar um cidadao critico quando este for
capaz de compreender que, por exemplo, a condigao feminina de inferioridade e o
pensamento de que a submissao ao marido, ¢ amor matemno, o predominio das
faculdades afetivas sobre as intelectuais n&o sao naturais da mulher, mas
pensamentos construidos ao longo do tempo com base nos interesses daquele
perfodo histdrico.

Entretanto, o presenie texto também tem entre seus objetivos colaborar na
reflexao sobre as possibilidades e limites da didatizagao dos contetidos historicos
produzidos sobre as mulheres. Nem tudo o que é produzido pela historiografia serve
para a escola, nem todos os conteldos sao didatizaveis. O amor materno pode ser
um exemplo. Como desnaturalizar, desconstruir um conceito que, para a maior parie
das pessoas, € natural? Pois nao s6 nos humanos, mas em todos os mamiferos
interessa o cuidado das fémeas com suas crias, como prova a Biologia. E o tipo de
contetido para o qual o leitor / estudante precisaria ter uma leitura prévia, um
conhecimento anterior para poder aceilar a desconstrugio de algo tao arraigado no
senso comum, como a idéia de que o0 amor materno € natural e ndo culturai.

A falta de historicidade é aliada dos discursos naturalizantes de préticas
culturais e, a historiografia, junto com as grandes religides e outras instituigdes,
legitimou a opressdo feminina até recentemente, quando produzia ou uma Histéria

assexuada, ou, na maioria das vezes, uma Histéria masculina. E como se em
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nenhum eventc “significativo da historia” (no sentido tradicional da expressao)
tivesse existido a presenga ativa (ou mesmo passiva) das mulheres.

Pinsky e Pinsky (2003) dizem que o ensino de Histéria através de temas
especificos ou, como seria o ideal, a incorporagéo da histéria das mulheres no
processo histdrico ensinado permite desdobramentos positivos que ndo estéao
referidos apenas a uma questao ideologica, mas também a uma ampliagdo da
qualidade do conhecimento historico a ser aprendido pelos alunos. O professor, em
sala de aula, pode introduzir seus alunos na discusséo de questdes mais amplas
pensadas pelos historiadores, tais como: o imaginario social, as representagdes, as
mentalidades, as diferengas socialmente construidas entre os sexos.

Quando se discute a inclusao do tema historia das mulheres no ensino de
Histéria, nao se deseja simplesmente falar das mulheres nos livros didaticos, pois
assim estaria caindo num campo ja bastante criticado que é a separagao dos sexos,
uma historia feminina e outra masculina. O que se quer ndo € isso, mas a introdugao
das mulheres no processo historico, ou melhor, o ajuste do olhar, de modo a
reconhecer a presenga e a atuagdo femininas nos processos em foco. O que se
pretende € uma histéria que nao ignore as relagdes entre os sexos, que néo silencie
sobre a participagdo da mulher.

Este trabalho esta fundamentado em trés pressupostos que precisam ser
explicitados. O primeiro € a trajetéria percorrida para a incorporagéo das mulheres
na Histdria, os tedricos que influenciaram e os temas pesquisados. Em seguida, a
questdo da produgao, circulagao e utilizagéo social do conhecimento. Por fim, a
questdo do conhecimento académico e a relagdo com ¢ conhecimento escolar,

tendo os livros didaticos como veiculo mediador entre esses dois conhecimentos.
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O desenvolvimento deste trabalho foi pensado e dividido de forma que o
primeiro capitulo: "Saberes Historicos sobre as Mulheres: caracteristicas e
possibilidades de Mediacdo Didéatica” traz um desenvolvimento do primeiro
pressuposto, refazendo a trajetdria da historia das mulheres, o caminho percorrido
até tornar-se objeto de investigagdo histérica em meados do século XX e, um
levantamento das produgdes sobre histdria das mulheres no Brasil nos ultimos anos.
A justificativa para que esse aspecto ocupe um capitulo deve-se ao volume e a
caracteristica das informag¢des: efetivamente, desenvolveu-se uma revisédo
bibliografica e um esforgo de sintese sobre a mesma, de modo a estabelecer os
pontos fundamentais da pfoduqéo académica e das possibilidades didaticas a partir
dela.

O capitulo dois: “Referenciais Tedricos e Metodolégicos” aborda as
discussbes sobre o processo de mediacao diddtica, didatizagdo do conhecimento
cientifico e as caréncias de orientagdo temporal que os tomaram necessarios. No
item "Livro Didatico: veiculo mediador entre conhecimento académico e
conhecimento escolar” é trabalhado o papel desempenhado pelo livro didatico no
ensino de Historia no Brasil, através de uma revisdo bibliografica. O segundo item do
capitulo trés; “"Representa¢des Sociais e Ensino de Histdria” é a fundamentagéo
metodoldgica do trabalho, uma reflexdo sobre a teoria das representagdes sociais,
do recorte temporal, da escolha dos livros didaticos para a pesquisa. O ultimo item:
“Trajetoria Metodoldgica” explica como foram escolhidos os livros didaticos para a
analise, como foi feita a coleta de dados e como os dados foram analisados.

O capitulo trés: “Histéria das mulheres: dos saberes acadé&micos aos
saberes escolares” constitui-se da andlise das colegdes de livros didaticos utilizados

nas escolas publicas de todo o pais, visto que a escolha do livro é feita pelo Plano
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Nacional do Livro Didéatico (PNLD). O interesse nesse capitulo & identificar e analisar
as representagOes sociais sobre a historia das mulheres no Brasil, presente nos
livros didaticos. O primeiro item: “A mulher nos livios didaticos” aponta como os
livros abordam a mulher, como introduzem o tema. O segundo item: “Analise das
Representacdes de mulher apresentadas nos Livros Didaticos” é o fechamento entre
o0 que esta posto nos livros e a teoria sobre mediagao didatica. O dltimo item: “O livro
didatico ideal” aponta os caminhos para se chegar a um livio que atenda as

caréncias de orientacao do presente dos jovens.



~ CAPITULO 1
SABERES HISTORICOS SOBRE AS MULHERES:
CARACTERISTICAS E POSSIBILIDADES DE MEDIAGAO DIDATICA

Inicialmente, pela forga da sua presen¢a no tema ao qual este trabalho se
dedica, o conceito de género precisa ser discutido. Nas ultimas décadas, feministas
americanas, preocupadas com estudos que priorizavam apenas a mulher,
separadamente, passaram a usar o género para introduzir uma nogao relacional no
vocabulario analitico. Nesse ponto de vista, “as mulheres e os homens eram
definidos em termos reciprocos e nao se poderia compreender qualquer um dos
sexos por meio de um estudo inteiramente separado” (SCOTT, 1995, p. 72).

No entanto, ndo bastava para as feministas provar que as mulheres também
tiveram uma histéria ou que participaram das principais revoltas e manifestagées
politicas, era necessdrio que esse campo do conhecimento fosse reconhecido. As
historiadoras acreditavam que a pesquisa sobre as mulheres transformaria
fundamentalmente os paradigmas da disciplina, acrescentaria nac sé novos temas,
como também iriam impor uma reavaliagao critica das premissas e critérios do
trabalho cientifico existente (SOIHET, 1997). Nao foi isso que aconteceu, na melhor
das hipoteses, a reagao foi um minimo de interesse, ndo tinha forga para mudar
teorias historiograficas.

O termo “género” surge entdo, da tentativa proposta pelas feministas
contemporaneas em conseguir um terreno de definigao, para salientar a
incapacidade das teorias existentes para explicar as desigualdades existentes entre

homens e mulheres. A historiadora Joan Scott (1995) trata de uma variedade de
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abordagens na analise de género, que podem ser resumidas em trés posigbes
teoricas: patriarcado, tradicao marxista, feoria psicanalitica.

A teoria do patriarcado, que € feminista, tenta explicar as desigualdades
enire os sexos a partir das origens do patriarcado, a subordinagao da mulher estaria
ligada & necessidade masculina de dominagdo. As feministas que adotam essa
teoria questionam as desigualdades entre homens e mulheres, mas nao as
relacionam com outras formas de desigualdades.

As feministas marxistas tém uma abordagem mais histérica, negam as
abordagens que enfatizam as diferengas bioldgicas e questionam sobre a
subordinagao relacionada ao capitalismo, este ndo determinaria de maneira direta,
pois antes dele ja havia subordinagao feminina e esta continuaria a existir no
socialismo. A andlise marxista sobre o tema sofreu grande influéncia da obhra do
filosofo Michael Foucault, na énfase dada a sexualidade, que, segundo ele, é
produzida em contextos histéricos. Segundo Scott (1995, p. 90), a principal
dificuldade em trabalhar o conceito de género dentro do marxismo € que este foi,
“por muito tempo, tratado como um subproduto de estruturas econdmicas
cambiantes; o género nao tinha ai um status analitico independente e proprio”.
Acima de qualquer tipo de desigualdade estava a desigualdade econOmica e social e
era essa que tinha prioridade e atengéo.

A teoria psicanalitica esta preocupada com a formacio da identidade do
sujeito e, para entender esse processo, concenira-se na andlise das primeiras
etapas da vida da crianga, entende que as experiéncias concretas — ver, ouvir,
relacionar-se — teriam uma influéncia direta na sua formagao. Essa teoria restringe a
analise a esfera domestica, ndo deixando meios para relacionar ¢ individuo aocs

sistemas econdmicos, sociais, politicos ou de poder.
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Scott (1995, p. 86) da uma definigao de género dividida em duas partes, “o
género € um elemento constitutivo de relagdes sociais baseadas nas diferengas
percebidas entre 0s sexos” e a segunda, “o género é uma forma primaria de dar
significado as relagdes de poder”. E desenvolve a teorizagdo do género a partir da
segunda preposicdo que trata do poder; para a historiadora, 0 género € a primeira
forma de significar as relagbes de poder.

No Brasil percebem-se duas linhas de pesquisa sobre as mulheres. Uma
influenciada pelas discussbes de género, em especial pelas quesides levantadas
pela norte-americana Joan Scott, tendo como representantes Guacira Lopes Louro,
Rachel Soihet, entre outras. A outra linha é influenciada pela corrente historiografica
francesa e continua utilizando a terminologia “historia das mulheres”, a principal
representante brasileira € Mary Del Priore, que se recusa a entrar no campo da
epistemologia e discutir conceitos como o de género.?

A trajetoria percorrida para a incorporagao das mulheres na Historia foi longa
e surgiu como necessidade de conhecimento, num dado momento histérico, por uma
parcela da sociedade brasileira e mundial. As historias obtidas a partir da pesquisa
sao elaboradas para orientar a ag&o no tempo, para embasar a vida no presente; a
pesquisa nao tem um fim em si mesma. Pode-se mesmo afirmar que o
desenvolvimento da histéria das mulheres corresponde a nova mentalidade sobre a
acdo feminina no mundo que se consolida apés as mudangas de comportamento
dos anos 60, conjugada as mudancas de tendéncia historiografica no mesmo
periodo. Ou seja, a novos padroes de agao feminina e masculina no mundo

corresponderia uma nova representacdo historica que cabia construir. Isso

2 No titulo e no decorrer deste trabalhe foi utilizada a terminologia “hisldria das mulheres”, mas essa
opgao ndo esta necessariamente vinculada a pressupostos inerenles tal linha de pesquisa. Era
necessaria uma nomenclatura para desenvolver a andlise e foi escolhida essa que esta mais
relacionada aos temas da pesquisa historica.
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corresponde a afimag¢ao de Risen (2001, p. 108) de que as histérias sao
normativamente pertinentes na medida em que "fundamentam o significado do
passado, no presente, com normas que estao na base das inteng¢des determinantes

do agir de seus destinatérios”.

1.1 HISTORIA DA HISTORIA DAS MULHERES

A historia das mulheres sé ganhou corpo durante o século XX, mas ainda no
século XVIII, encontram-se algumas referéncias de filésofos que chegavam a falar
das diferengas sexuais em suas obras. Engels afirmava que a primeira divisdo do
trabalho e oposi¢ao de classe se dava entre homens e mulheres. Aristételes também
nao ignora em suas obras questdes relacionadas a familia, & reprodugao sexual,
vida social. Rosseau, na sua Carta sobre os espelaculos, fala das diferengas entre
espago plblico e privado e o papel da mulher em cada um (DEL PRIORE, 1998).

No século XIX, Michelet (apud BURKE, 1997, p. 19) fazia uma Histéria da
perspectiva das classes subalternas, nessa Historia incluiam-se as mulheres. O
historiador dizia fazer a “histdria daqueles que sofreram, trabalharam, definharam e

morreram sem ter a possibilidade de descrever seus sofrimentos”. Realga a

identificacao do sexo feminino com a esfera privada, coerente com o pensamento

corrente no seu tempo.

O percurso tragado para que as mulheres atingissem o status de objeto da
Histéria, nas ultimas trés décadas, € longo e para entendé-lo € necessario
considerar os trabalhos desenvolvidos desde o inicio do século XX. Foi nesse

periodo que surgiu a Escola de Annales, quando efetivamente comega a ser
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pensada uma Histéria a partir de novas abordagens, como afirmam Cardoso e
Vainfas (1997, p. 401): "Os fundadores dos Annales conclamaram em 1929 os
historiadores a sairem dos seus gabinetes e farejaremn, tal como o ogre da lenda, ‘a
carne humana' — em qualquer lugar onde pudesse ser encontrada por quaisquer
meios.”

O projeto da criag@o da Revista surgiu logo apés a Primeira Guerra Mundial,
com Lucien Febvre, mas encontrou dificuldades, sendo retomado em 1928, com
Marc Bloc. A Revista seguia o exemplo de uma outra, os Annales Géographie, 0s
fundadores do projeto ndo queriam ser apenas mais uma revista de Historia,
pretendiam que fosse uma lideranga intelectual nos campos da Historia Social e
Econbémica (BURKE, 1997).

A proposta era fazer uma Historia através de novas abordagens, uma nova
especie de Histéria. Para realizar essa tarefa, a idéia era substituir a tradicional
narrativa de acontecimentos por uma Histéria-problema; escrever a Histdria de todas
as atividades humanas, néao apenas Histéria politica e ainda, a colaboragao com
outras disciplinas, Geografia, Sociologia, Psicologia, Antropologia.

Esse projeto resistiu durante todo o seculo XX e pode ser dividido em trés
fases: a primeira, de 1929-1945, é caracterizada por ser um grupo pequeno, radical
e subversivo conduzindo uma guerra contra a Historia Tradicional dos eventos
politicos, tendo como principais representantes: Marc Bloc e Lucien Febvre. A
segunda, de 1945-1968/69, passa a ser realmente uma “escola’, com novos
conceitos e novos métodos, seu principal representante € Femand Braudel com sua
obra O Mediterraneo. Na terceira fase encontra-se um grupo mais fragmentado, o
qual propde uma Histéria através de novas abordagens, novos métodos e novos

objetos, proposta que ficou conhecida através da obra de Jacques Le Goff, em 1974,
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entre 05 representantes estdo Michele Perrot, Georges Duby, Philippe Aries
{(BURKE, 1997).

Em meados do século XIX, Michelet falava das multheres em suas obras e,
exato um século mais tarde, em 1940, a americana Mary Beard aborda a questio da
marginalizagdo da mulher dos estudos histéricos, numa obra intitulada: Woman as
force in history.

Em 1949, a fildsofa francesa Simone de Beauvoir langa uma obra que se -
tornaria classica, O segundo sexo, na qual ela alerta para o fato de que a mulher
deveria conhecer a sua histéria para tomar-se realmente uma mulher, consciente do
seu papel social. As reflexdes levantadas pela francesa serviram de fundamento
para o movimento feminista, a partir de 1960 (DEL PRIORE, 1998).

A terceira geragao dos Annales & o primeiro grupo a inserir, efetivamente, as
mulheres e varios outros temas nos estudos historicos, em grande parte sob a
influéncia do Movimento Feminista. As historiadoras femninistas escreveram a historia
das mulheres a partir de criticas que tinham com relagdo aos historiadores
marxistas, em especial Thompson. Elas diziam que os marxistas nao tinham dado a
devida ateng@o as mulheres, quando discutiam a formagéo da classe operaria. Tais
trabalhos ndo ignoravam a questao, mas a colocava em segundo plano, o prioritario
era a luta de classes. O marxismo considerava que a contradi¢ao entre os sexos se
resolveria com o fim da contradicdo principal, a luta de classes, nao se justificando,
portanto, uma atengéo especial para a questio feminina (SOIHET, 1997).

As discussbes sobre os direitos das mulheres nas lutas socialistas, desde o
século XIX, faziam parte de um projeto maior de uma sociedade socialista, onde
todas as desigualdades seriam extintas, dai o carater sempre secundario da

discussao sobre histéria das muiheres, dentro da teoria manxista.
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A perspectiva de analise da historia das mulheres independente das formas
de exploracao das classes sociais inicia na década de 1960 nos Estados Unidos, na
Europa e com repercussédo no Brasil, junio com a retomada do Movimenio
Feminista. O Movimento ressurgia com toda for¢a e queria ndo apenas mudar a
situa¢ao de exploragao das mulheres, mas transformar a sociedade inteira. O projeto
feminista se propunha revolucionario, recusando a divisao tradicional dos papéis
sociais, as mulheres queriam ser sujeitos da prépria vida. Para tanto, passaram a
dialogar com a histéria das mulheres, mas os quadros tedricos existentes nao
davam conta da discussao que as feministas pretendiam.

Apesar dos problemas de aproximagdo entre feminismo e marxismo, foi
dentro deste que se desenvolveram as primeiras discussdes. As feministas
passaram a explicar a histéria da opressao feminina, sem abandonar os conceitos
centrais do marxismo, a partir do paradigma da producgao. Para incluir a questio das
relagbes sociais de sexo no quadro teérico marxista, as feministas comegam a usar
o termo "reprodugao”, ou seja, as atividades sociais que compreendem procriagao,
cuidado dos fithos e trabalho doméstico (MARTINS, 1997/1998, p. 138).

Essa tentativa de incomorar a histéria das mulheres ao marxismo néo
apresentou muitos resultados. As mulheres eram adicionadas ao conjunto dos
grandes acontecimentos ou estruturas, abria-se esse espago, mas a énfase das
pesquisas continuava a ser as relagdoes de produgdo. Tanto que, por grande que
fosse a demanda por informacéo surgida com o movimento feminista na década de
1960, todos os trabalhos versavam sobre a muiher trabalhadora, as operarias das
fabricas do século XIX e XX.

As historiadoras feministas trabalharam muito para romper com a dicotomia

fato / natureza e sexo / classe; o trabalho de Thompson teve um papel importante



29

nesse rompimento, em especial a obra A formagdo da Classe Operaria Inglesa, em
gue procura resgatar as praticas e experiéncias dos individuos da condescendéncia
da posteridade, abrindo caminho para a escrita da historia de sujeitos sociais antes
esquecidos ou imersos no coletivo (MARTINS, 1997/1998).

Essa perspectiva de uma Histéria vista de baixo, que abandonava a
dicotomia opresséo / subordinagéo, foi bem recebida pelas historiadoras feministas.
Para escrever a histdria das mulheres, as historiadoras marxistas langaram mao a
documentagao sobre as mulheres operdarias e suas participagdes politicas, entre
essa documentacao estavam jornais, arquivos dos sindicatos, documentos pessoais,
fotografias, etc. Com esse trabalho varias historiadoras ganharam destaque: Barbara
Taylor, Darothy Thompson, Catherine Hall, Michelle Petrot, Louise Tilly, entre tantas
outras. No Brasil, Branca Moreira Alves, Miriam Moreira Leite, Maria Odila Dias,
Ménica Pimenta Velloso, Luciano Figueiredo, Maria lzilda Matos, Mary Del Priore,
Rachel Soihet, entre outras.

Escrever a histéria das mulheres a pariir da visao dos excluidos da Histéria
significa escrever uma histéria de resisténcias, lutas, fracassos e problemas
cotidianos. No Brasil foram pesquisadas historias tanto de mulheres pobres e
excluidas, como de mulheres que nao se curvaram a essa exclusao e partiram para
a luta por uma nova forma de vida, de valores e de costumes. Foram pesquisados
ndo apenas exemplos de mulheres, mas valores morais, familiares, sociais e
religiosos que regularam a vida durante séculos.

As pesquisas realizadas sobre as mulheres brasileiras ja s&o bastante
variadas, podendo ser encontrados trabalhos em todo o periodo da histéria do pais,
como sintetiza a obra Historia das Mulheres no Brasil, organizada por Mary Del

Priore {2001a) e que relne varios pesquisadores do tema. Outro dado que evidencia
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a emergéncia do estudo da histéria das mulheres esta presente na Nossa Histora,
publicada pela Biblioteca Nacional. A revista trouxe, desde o primeiro numero,
artigos sobre as mulheres brasileiras, como mostra uma breve sintese dos trabalhos
de pesquisa publicados.

O primeiro ndmero da revista traz um artigo de Vainfas (2003), tratando da
mistura entre erotismo e religiao na coldnia. Em seguida traz textos sobre Chica da
Silva — De escrava a Sinha, as verdades e mentiras sobre a escrava que virou
senhora, de Furtado (2003); O sexo difamado, de Soihet (2004), tratando das
caricaturas e satiras feitas pela imprensa sobre as lutas das mulheres brasileiras
pelo reconhecimento dos seus direitos politicos; a criagao da personagem Narizinho
pelo escritor Monteiro Lobato de Azevedo, C. (2004); Leopoldina e a Independéncia
de Simioni (2004), texto que trata da participagao da princesa no processo de
independéncia do Brasil;, Com o rosario na mdo que trata da organizagdo das
mulheres catélicas na Marcha da familia com Deus pela liberdade, contra o governo
de Goulart, de Fico (2004), e ainda Carlota, a estrategista, o seu papel na crise entre
Portugal e Espanha, de Azevedo, F. (2004); Embaixatriz do samba, Carmem
Miranda e as estratégias americanas de aproximacao do Brasil na Segunda Guerra
de Mauad (2004}, e Ginecologia a distancia, de Marques (2004) a dificil tarefa dos
médicos em medicar as mulheres sem poder examina-las; As camélias da liberdade,
de Silva (2004), explica como as flores se tomaram simbolo da luta abolicionista e
marcou a adesd@o da Princesa Isabel & causa. Olga, texto escrito pela filha da
revoluciondria contando sobre a sua trajetoria de luta, histdria que acabou se
tornando tema de filme, Prestes (2004); As mulheres de Oswald, como Oswald de
Andrade criticava o patriarcalismo da sociedade brasileira, de Almeida (2004); O

idolo mal amado, de Lang (2004), mulheres paulistas das classes populares que se
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opoem a imagem de “pai dos pobres” e Uma mulher ¢ seu mito de Feitler (2004), a
vida de Branca Dias, perseguida pelo Santo Oficio no século XVI.

O numero 11 da revista traz outro artigo sobre Leopoldina, A austriaca que
amou o Brasil, de Bulcao (2004) trata do papel desempenhado pela princesa no
processo de independéncia; no nimero 12 em artigo de Daibert (2004) volta a tratar
da princesa Isabel em Culfo & “Redentora”, por que 0$ escravos amam e cultuam a
princesa; Tropas femininas em marcha, de Dourado (2004) a participagao das
mulheres na Guerra do Paragual e Jovita Feitosa. Mesmo os dois nimeros que ndo
trazem artigos especificos sobre o termna ndo ignoram a participagdo de mulheres em
outros episédios da Histéria como, por exemplo, no carnaval. No ndmero 17, a
revista volta a trazer artigos sobre as mulheres brasileiras, sao dois artigos, Sexo
forte, de Samara (2005) sobre as lutas das mulheres por direitos desde a Colbnia e,
Tabu, crime ou direifo, de Pedro (2005} sobre a pratica do aborto. Em seguida,
Engel (2005) trata dos crimes passionais em Paginas de Sangue, Montandon (2005)
escreve Feiticeira do Araxa, que trata da lendaria Dona Beja. Mott (2005) trata em
Uma parteira Diplornada, da primeira parteira diplomada do Brasil. E, no nimero
mais recente da revista, dois artigos tratam da beleza da mulher, Lindas e sedutoras
desde 1500, de Del Priore (2005) e Na vitrine colonial, de Mal (2005}, cosméticos e
roupas.

A partir de um levantamento feito nos principais periodicos académicos de
Histéria e Educagio que circularam entre 1990 e 2000, muitas pesquisas foram
identificadas e divididas em grupos tematicos: Mulheres e Educacgao, Mulheres e
Sexualidade, Mulheres e Classe Popular, Mulheres e Trabalho, Mulheres e

Representagdes do Feminino, Mulheres e Justiga.
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A elaboragcao desses grupos foi uma estratégia de sintese, de modo a
identificar as tematicas e categorizar a produgac estudada, ¢ de analise, de modo a
identificar as idéias mais expressivas no conjunto de textos, que pudessem exercer
influéncia sobre a parte da mediacao didatica referente a histéria das mulheres que

caberia aos livros didaticos.

1.1.1 Mulheres e Educagéo

Nesse grupo temadtico se destacam alguns trabalhos sobre a educagéo
feminina no Brasil, como ela foi pensada no decorrer da histéria do pais e em que se
inspirava, bem como a participa¢ao das mulheres como educadoras.

Entre os trabalhos selecionados, o primeiro & o de Trindade (1990), que trata
da educagao feminina em Curitiba na Primeira Republica. A tese feve como principal
fonte a imprensa periddica local e, segundo a autora, a andlise passa por trés
esferas: a escola, 0 pensamento da época sobre educag¢ao feminina e o cotidiano da
mulher. As escolas daquele periodo eram, principalmente, catélicas e queriam
formar a mulher esposa, mae, perfeita dona-de-casa, culta e educada, patriota,
formadora de cidadaos corretos. Os intelectuais estavam pensando uma educacgao
laica, assim como a republica, que também via na mulher um elemento propagador
do patriotismo, mediadora entre 0 homem e a humanidade, a familia e a Republica.
E, no cotidiano, a fofmagéo da mulher desde a infancia para a matemidade.

Outro trabalho que discute a educag&o feminina num mesmo enfoque é o de
Cunha (1999), que trata de uma escola catdlica especifica, o Colégio Nossa

Senhora do Patrocinio, dirigido pela Congregacao de S&do José de Chambéry, na
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cidade de ltu. De acordo com o fexto, o colégio foi fundado em 1859 para atender a
elite cafeeira da regido e desde a sua construgéo tudo foi planejado para valorizar a
educagao nos moldes franceses. Era uma escola catdlica, ultra-conservadora que
via a educagdo como meio para moldar o cardter das mogas com valores catdlicos,
visto que as mulheres seriam a base da educagao dos filhos.

Embora o magistério tenha sido visto durante um bom fempo como uma
atividade tipicamente feminina, ancorado no velho discurso que diz que a educagao
das criangas € uma continuacao das fungdes da mulher na familia, ndo foi essa a
constataggao de Camacho (1998), que discute e tenta explicar o fato de a
Universidade Federal do Espirito Santo, que tem uma populagdo majoritariamente
feminina — considerando funcionarios, docentes e alunos — possuir t2o somente 32%
de mulheres no seu corpo docente. O autor parte das discussdes de poder
(académico, administrativo, sindical), das relagbes de género e trabalho na
instituicao. A hipdtese trabalhada por Camacho € de que a subordinagdo de género
presente na sociedade reaparece no cotidiano das micro-organizagoes.

A idéia de educagdo como ocupagido feminina ndo foi disseminada por
acaso, ao contrario, ela foi muiic bem pensada e planejada por pensadores,
politicos, igreja e institucionalizada através da profissionalizagao dessa fungac com
os cursos da Escola Normal. Kulesza (1998) discute como isso era conveniente para
a sociedade, pois as mulheres ja estavam reivindicando direitos de trabalho fora do
espago doméstico. E com a falta de recursos para a educagio nao poderiam pagar
salarios dece_ntes para chefes de familia, ja a mulher era considerada mais
resignada e facil de concordar com “pagamentos minguados”, de acorde com a fala
do governaddr do Piaui em 1910, mesmo porgue ela nao teria que sustentar a

familia com o seu salario.
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O processo de formagao de professoras com a Escola Normal, que deu base
para a laicizagio da educagao, ndo aconteceu tranqiilamente, sem contestagdes,
alguns grupos defendiam as escolas confessionais catélicas, como aponta Almeida,
M. (2000). De acordo com a pesquisadora, logo apds a Revolugao de 1930,
organizou-se em Pernambuco a Cruzada de Educadoras Catdlicas, com o objetivo
de recristianizar a sociedade brasileira através da educagdo. A Cruzada deveria
formar as professoras através de debates e retiros espirituais de modo a garantir a
eficacia da doutrinagao catdlica, trabalhando a partir do paradigma pedagdégico da
Igreja e negando as possibilidades de abertura advindas com o movimento da
Escola Nova. O principal “inimigo” combatido pela Cruzada era o Comunismo, a
imagem divulgada pela imprensa catdlica era de comunistas invadindo Igrejas na
Europa, estuprando mulheres, ou seja, aquela velha imagem presente até hoje no
imaginario popular de que os comunistas invadem as casas, "comem criancinhas” e
que foi plantado justamente nesse periodo. Como os comunistas eram considerados
inimigos da patria e da familia, as professoras deveriam estar muito preparadas para
instruir os estudantes a resistirem a propaganda insidiosa dos “ateus comunistas”.
Mas a agédo da Cruzada ndo parava por ai, ela queria ainda catolicizar todos os
espagos publicos, espalhando crucifixos por todos os lugares, para lembrar sempre
que a verdadeira justica era a cristd. O lema era salvar o Brasil e Pernambuco da
avalanche bolchevista.

Ainda com relacdo & educagdo feminina existia, no inicio do século XX, uma
imprensa educacional que servia para divulgar algumas imagens de mulher, tanto
reafirnando 0 seu papel de esposa, dona-de-casa e mae, quanto servindo de meio
de divulgagdo das lutas femininas. Nesse sentido, Almeida, J. escreve dois textos:

“As lutas femininas por educacgao, igualdade e cidadania” (2000) e “Imagens de



35

mulher: a imprensa educacional e feminina nas primeiras décadas do século” (1998).
O primeiro texto trata das tentativas feitas pelas mulheres para ascender
soctalmente e profissionalmente, a educagao era considerada por elas a via possivel
para atingir tal objetivo. Apesar de reconhecerem os receios masculinos de que a
mulher instruida abandonaria a sua "sagrada missao”, algumas feministas tentavam
convencer que a instrugido da mulher sé traria beneficios a sociedade e que ela nao
abandonaria a familia porque o lar era uma tendéncia feminina natural. As lutas
eram, portanto, pelo direito a educagio e n&o apenas 4 educagao domestica, como
faziam as escolas femininas até entdo, mas educacgao geral, que desse o direito &
mulher de também seguir uma profissao. O movimento feminista do inicio do século
XX ftratou de enterrar a idéia medieval de que a educagdo contaminava a
consciéncia e era perigosa para o corpo e a alma da mulher. O curso Normal foi a
primeira conquista e a pemitida para muitas mulheres exercerern uma profissao que
naoc fosse apenas de dona-de-casa. Outra conquista da época foi o direito a
participac&o politica através do voto, a partir de 1932.

O segundo texte de Almeida, J. (1998) trabalha com as imagens de mulher,
divulgadas na imprensa educacional, que eram negadas pelas feministas, a idéia de
que as mulheres s&o mais amaveis, déceis, humildes, fiéis, boas méaes de familia,
para nao dizer, submissas. A luta das mulheres pela profissao era vista com maus
olhos por varios aspectos, alguns ja citados, e ainda por considerarem que a mulher
iria ocupar o lugar de um homem se fosse trabalhar fora e o homem sem trabalho
ndo poderia se tornar chefe de uma familia, visto que ele deveria ser o provedor.

Dentro do grupo temdtico Mulheres e Educagao destaca-se ainda, Barreiro
{1993), que discute sobre a Campanha Nacional de Educagao Rural, um programa

criado pelo governo na década de 1950 para educar as mulheres do campo para
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que ajudassem a disseminar ¢ “progresso”’ entre os camponeses. A idéia do
programa era treinar as mulheres para serem lideres em suas comunidades, ja que
elas transitavam por varios espagos, ¢ frabalho no campo, a casa e a escola. A
educagao das mulheres atuou no sentido de adequar o meio rural aos propositos
desenvolvimentistas e veicular valores e normas que atendessem aos requisitos do
nove momento vivido pelo pais. As mulheres camponesas seriam lideres e
professoras na comunidade, interferindo em varios aspectos, a comegar pelos
modelos de habitagio gue, segundo os écnicos, eram inadequados tanto do ponto
de vista sanitario quanto moral. As mulheres deveriam orientar ¢ alertar as familias
e, em especial, as mogas para o casamento, uma vida regrada, sem vicios, boas
maneiras, higiene e saude, para que se tormassem boas maes de familia. O projeto
fez sucesso na época, gerando varios congressos para exposi¢ao dos resultados

obtidos.

1.1.2 Mulheres e Sexualidade

Esse & um dos temas com maior possibilidade de visualizacdo da mulher e
por isso escolhido por pesquisadores e pesquisadoras da histéria das mulheres.
Ocorre que o tema ¢é sobretudo privado, mesmo espago social ao qual a mulher
tradicional & historicamente esteve ligada: se busca-se a mulher na historia, ela
excepcionalmente serd encontrada no espago publico, € no espago privado o
exercicio da sexualidade (que se distingue de genitalidade) € um dos mais

importantes para a abordagem da mulher.
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Entre os autores selecionados esta Raminelli (2001), que discute sobre a
forma como as indias brasileiras foram descritas pelos viajantes europeus e de
todas as etapas da vida, os papéis desempenhados na comunidade, o nascimento,
os rituais de passagem, a matemidade, a sexualidade, como os estrangeiros se
comportavam diante da nudez das indias. Trata do papel das mulheres nos atos de
canibalismo praticado pelas tribos e a visao da Igreja com relacéo a essa pratica.

Outro autor Araujo (2001) trabalha a questao do controle da sexualidade
pela familia e pela Igreja. Trata da associagéo feita pela lgreja da Mulher com o
diabo, “desde Eva, a mulher & responsavel pela luxdria”. A questao da feiticaria e as
mulheres condenadas pelo Santo Oficio. Faz apontamentos sobre o do
"adestramento da sexualidade feminina”, através da religiao, do casamento precoce,
a forma como as mulheres eram enclausuradas, normalmente, na propria casa, para
evitar a sua perversdo. A forma como o marido deveria tratar a esposa — “nada &
mais imundo do que amar a sua mulher como a uma amante” (ARAUJO, 2001, p.
52). As roupas eram controladas, inclusive das escravas que deixavam a mostra
parte dos ombros e peito. Trata ainda do adultério feminino, da homossexualidade
propiciada pelo recolhimento das mulheres apenas a companhia de escravas,
vizinhas, amigas ou nos conventos. Alids, nos conventos podia tanto haver casos de
relacionamentos sexuais entre freiras, como também entre as freiras e os padres ou
alguns homens que visitavam os conventos, que o aufor chama de freirticos,
gostavam de seduzir as religiosas com presentes, mimos e carinhos. A mulher podia
ser mae, irma, filha, religiosa, mas de modo algum amante.

Algumas pesquisas partem para a analise do corpo feminino e dos mistérios
que o envolviam. Del Priore (1999), trata dos interesses dos historiadores pelo tema

da sexualidade feminina, a pariir da visdo divulgada pela medicina e pela igreja.
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Essa visdao é de que o corpo feminino é um receptaculo do pecado, impuro, pélo
negativo, e ainda, que o corpo da mulher era igual ao do homerm, no entanto, com 0s
orgaos no interior do corpe. O Brasil ficou, durante muito tempo, entendendo o corpo
dentro dessa visdo devido ao airaso de Portugal em relagdo as descobertas médicas
no restante da Europa. Numa primeira abordagem, os médicos parecem néo
conhecer o corpo femininc; na verdade, trata-se de uma forma de conhecimento
marcada pela sua historicidade e suas demandas de poder e controle. A partir desse
“desconhecimento” surgem inumeras hipoteses, principalmente, sobre as doencas
do utero, denominada "madre", a crenga na eficacia morta! do sangue menstrual e a
relagido disso com a histeria, depressao feminina. Todas essas visdes sobre o corpo
feminino s6 seriam superadas no século XIX.

Del Priore (2001b, p. 78) escreve outro texto também sobre o corpo
fermninino, e discute sobre o imaginario popular e médico sobre o corpo da mulher no
periodo colonial brasileiro. O corpo feminino era visto como “nebuloso e obscuro,
onde Deus e o Diabo se digladiavam”, devido a esse tipo de conhecimento que
vigorava naquele periodo, que comparado aos conhecimentos atuais poderiam ser
comparados a um desconhecimento, as doengas femininas eram iratadas com
verdadeiros rituais de feitigaria, como se estivessem expulsando um demdnio do
corpo da mulher. Entendiam que a fungdo da mulher era servir exclusivamente a
procriagao, se isso nao acontecia, ela era castigada pela “madre” (Utero), langando a
mulher em uma cadeia de enfermidades, incluindo o sangramento menstrual tido
COMO veneno capaz de causar alucinagdes e até a morte. Como os meédicos nao
sabiam tratar tais doengas, as mulheres recorriam a cura informal, com as velhas
panteiras, consideradas feiticeiras por conhecerem © poder das ervas, chegando a

ser perseguidas por isso. O preconceito masculino contra o sangramento da mulher
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fazia com que, muitas vezes, os medicos diagnosticassem as hemorragias como
resultado de pecados cometidos. Essa opiniao médica — que o sangue podia até
matar uma crianga no bergo, podia causar alucinagdes, flrias, medos, visagens de
fantasmas, etc. — incorporou-se no imaginario nacional. Acreditavam ainda que o
utero feminino pudesse abrigar coisas bizarras e fantasticas, espaco onde o
demonio realizava suas astucias.

O tema homossexualidade feminina também ja foi objeto de pesquisa.
Vainfas (2001) escreveu um texto que trata das relagdes homossexuais femininas,
os casos famosos no mundo e, principalmente, as denunciadas para o Tribunal do
Santo Oficio nos séculos XVI e XVII no Brasil. A divida que pairava entre os
inquisidores era se realmente as mulheres poderiam praticar o crime de sodomia,
visto que ndo poderiam realizar uma relacdo completa {(com penetragao e
gjaculagao). O resultado é que elas raramente eram julgadas se comparada a
homossexualidade masculina. Chegavam a dizer que as mulheres se relacionando
com outras mulheres antes do casamento, pelo menos ndo perdiam a honra, que
era, naguele momento, materializada no himen.

Um trabalho interessante sobre o corpo feminino e a medicina € o de Martins
(1996), que trabalha a partir da iconografia e da literatura médica (ginecologia e
obstetricia) discutindo sobre os discursos acerca do corpo da mulher, os quais
serviam para legitimar as desigualdades e o exercicio de um poder fundamentado
nas diferengas de sexo. As comparag¢des estabelecidas na época confirmavam, para
a mulher, o papel de fémea do homem e de seu complemento social. O trabalho
mostra como e quando o olhar do medico, seus relatos e suas descobertas foram

construindo uma mulher corporificada, mas também idealizada pela medicina e pela
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religiao, prisioneira de seus papéis sociais, de suas condigdes fisicas e de sua
sexualidade.

Deixando o periodo colonial e chegando a meados do século XX, a pesquisa
encontrada é sobre o processo de embelezamento da muther. Sant'’Anna (2000}
trata das representagdes do glamour e do sex-appeal em anuncios publicitarios,
contos e conselhos de beleza divulgados em diversas revistas brasileiras. Por meio
delas, percebe-se de que maneira a beleza deixa de ser considerada um dom divino
para ser concebida como uma pratica de construgdo cotidiana do corpo. Entre a
secular obrigacao de ser bela e o atual direito de se embelezar ha a emergéncia dos
cosméticos, que prometem verdadeiros milagres, Avon, Helena Rubinstein, Max
Factor. Esse embelezamento, através dos produtos de beleza ponateis, sugere o
momento da saida da mulher do espa¢o doméstico, a presenga de mutheres nas
ruas, nos restaurantes, escolas, escritorios, etc. Nos anlncics aparecem slogans
como: "Hoje s6 é feia quem quer”.

Lewkowicz (1993) aborda a posicao da mulher e as condigbes a que estava
sujeita em relacdo ao casamento. A maioria das familias era formada por relagées
de concubinato, tanto que em alguns periodos a Igreja desenvolveu agdes
disciplinadoras, perseguindo quem vivia junto sem ser casado. A autora discute
ainda sobre 0s casamentos consanglinecs e o pagamento de dote enguanto
estratégias para manter o patrimbnio da familia. Mas esses ndo eram o0s Unicos
elementos, a honra sexual fazia parte dos atributos desejaveis para as mulheres
num futuro casa'_mento.

Embora sd possa ser compreendido no contexio da repressao sexual como
politica de controle social, o controle da sexualidade feminina é um Capitulo a parte,

gue merece um estudo de sua logica propria e as continuidades de sua pratica e
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efeitos. Fez-se a mulher acreditar que tudo relacionado ao seu corpo, ao sexo, era

feio, sujo, desonesto, e que ela deveria se envergonhar de sentir prazer.

1.1.3 Mulheres e Classe Popular

O terceiro grupo tematico traz mais uma série de artigos sobre grupos de
mulheres que batalham para viver e sustentar suas familias, mulheres que nao
foram heroinas conhecidas nacionalmente, mas que com seu trabalho e luta diaria
ajudaram a construir a Histéria. O primeiro artigo destacado aqui € 0 de Pinto (2002)
que discute sobre o trabalho das mulheres parteiras da Amazonia, dentro de uma
perspectiva de analise dos papéis sexuais e distingdes de género. Essas mulheres
eram tidas como destemidas, fortes, independentes e valentes, pois lutavam, muitas
vezes, como chefes de familia e ainda, andavam longas distancias para atender
mulheres na hora do parto, as vezes, ficavam dias atendendo até chegar a hora de
“fazer nascer’, passando fome, trabalhando. Essas mulheres eram, além de
parteiras, as pessoas responsaveis pela saude da populagao, pois eram as tnicas
conhecedoras das ervas e do tratamento das doengas.

Tonella (1994) investigou sobre a vida das mulheres pobres da cidade de
Londrina, no Parana e faz uma breve analise das mulheres como sujeito historico na
classe popular, através dos cadastros dessas mulheres na Companhia de
Habitagdo. Discute a forma como a cultura brasileira registra uma estreita vinculagao
entre o chefe de familia e a masculinidade, opostamente evidenciada na pesquisa,

pois grande parte das mulheres cadastradas sdo provedoras dos lares.
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Na processo viclento de exclusdo social, na [uta colidiana da sobrevivéncia
do grupe familiar, a mulher arca com a responsabilidade final, sem que o
abandono se apresente como uma Op¢aa, ao menos como regra. No
entanlo, € ao homem que a cultura dominante atribui o papel social de
‘provedor da familia’ (TONELLA, 1994, p. 202).

As mulheres indigenas também estdo entre os objetos de investigagao,
Arantes (1999), trata da atuagao feminina na politica indigenista nacional. Em 1996
surgiu 0 Movimento de Mulheres Indigenas de Roraima, com intengao de dar voz e
elaborar uma historia desse grupo duplamente marginalizado: primeiro por ser
indigena e, segundo por ser mulher. O Movimento pretendia discutir questées como:
modo de vida das mulheres indigenas no tempo passado; vida das mulheres
indigenas atualmente; come querem que seja a vida da mulher indigena no futuro e
como a mulher indigena pode contribuir na transformagéo da sociedade indigena. A
forma descoberta por elas foi a participacao politica, tomando-se visiveis.

A mulher africana foi terna da pesquisa coordenada por Faria (1999), alias, a
autora considera urgente a exploragao da histéria dos povos africanos e discute 05
estigmas impostos as mulheres negras pela historiografia, que teriam sido
triplamente penalizadas — eram mulheres, escravas e estrangeiras. O estudo mostra
que pouco apos a pobreza prevista com a libertagao, muita_ls negras vao ser donas
de bens significativos, apesar disso, elas continuam sendo identificadas como
pobres, mas no sentido social e nao econdmico. As negras € as pardas se
embrenharam no comércio ambulante por toda a Coldnia, tornando-se
indispensaveis e muitas vezes, proprietarias de escravos. Esse trabailho era
considerado improprioc para mulheres, mas como eram menos interessadas em
ligagGes sancionadas pelo catolicismo, acabavam tendo éxito.

Faria (2000), volta a estudar a questio da ascensdo econdmica das

mulheres forras e 0 estigma social que permanecia apesar do acumuio de bens
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durante o século XIX. A historiografia, durante muito tempo, colocou como natural
que as negras fossem pobres, negando as possibilidades de enriquecimento dessas
mulheres. Mas as pesquisas evidenciam o oposto, testamentos, contratos pré-
nupciais, inventarios, entre outros, mostram, segundo a autora, que as mulheres
forras eram um grupo relativamente favorecido em termos de fortuna, perdendo
apenas para homens brancos. Sua fortuna advinha principalmente do seu trabalho
com o comercio a retalho e nos documentos sao descrifas todas as posses,
escravos, joias, prédios e casas. As mulheres conseguiam em maior numero a
alforria. Entre as forras, as africanas conseguiam maior ascensao econdmica do que
as negras nascidas no Brasil, muito provavelmente devido a cultura trazida da Africa,
onde ja praticavam o pequeno comeércio. A autora apresenta, ao longo do texto,
varios exemplos de testamentos e faz a releitura de véarios trabalhos de pesquisa
sobre o assunto, criticando a forma como os historiadores, muitas vezes, negam o0s
dados encontrados e continuam associando as mutheres forras a pobreza.

Durante toda a historia do Brasil sdo encontradas alternativas de
subsisténcia pelas mulheres pobres, uma dessas aliemativas € a prostituigao.
Caulfield (2000) discute sobre o controle da prostituigao no periodo em que a capital
do Brasil estava passando por reformas, e a transferéncia das prostitutas do centro
da cidade para um lugar reservado exclusivamente para isso, era uma das medidas
adotadas. O local escolhido pelas autoridades para “esconder” as prostitutas pobres
— que eram as negras e as polonesas na maior parte das vezes — da sociedade era
o Mangue, local afastado do centro da cidade e freqlientado por homens mais
jovens e pobres, representava a degradagdo moral da classe baixa da cidade. As
belas prostitutas francesas e mulatas ficavam no bairro da Lapa, local que

representava o lado sensual do Rio de Janeiro, com seus malandros, sambas e
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mulatas. Era freqitentado por homens das classes média e alta, entre eles,
intelectuais, artistas, jornalistas e politicos.

Durante tocda a Primeira Republica, o controle da prostituicao esteve
presente no debate politico, mas as medidas tomadas para embelezar a cidade —
principalmente quando vieram o rei e a rainha da Bélgica, em 1920 — so faziam
camuflar a miséria. Existia também um debate sobre a responsabilidade do controle,
afinal os politicos, a policia ou os médicos eram responsaveis? Os médicos
achavam que a policia devia ficar de fora, pois so atrapalhava as campanhas de
combate as doencas venéreas, quando transferiam ou prendiam as mulheres
indiscriminadamente. A zona do Mangue nasceu e acabou sob a intervencac da
policia; em 1942, o entao chefe de policia mandou fechar todos os bordéis e
dispersar as prostitutas, no entanto, a histéria do Mangue sd iria acabar em 1979.

Um dado que a cada novo recenseamento aumenta consideravelmente é a
chefia de domicilios por mulheres, mas os arranjos familiares diferentes da
tradicional familia nuclear estavam muito presentes ja no século XIX, principalmente,
entre a classe popular. E sobre esse tema que Samara {1993) se propde a estudar.
A partir de dados estatisticos de recenseamentos manuscritos da regido sudeste do
pais, a autora vai estabelecendo comparagdes, e o que se evidencia € que a chefia
de domicilios por mulheres eram arranjos familiares de sobrevivéncia. As mulheres,
embora vivessem no espago colonial que era considerado masculino por exceléncia,
encontravam altemativas de sustento no pequeno comércio, na lavoura ou no
artesanato. O recolhimento e a clausura eram reservados a mulher que, pelo status
econdmico da familia, precisava ser protegida. Por necessidade ou escolha, o fato &€
que as mulheres chefiaram familias, gerirarh negocios e trabalharam em suas casas

e fora delas.
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Outra pesquisa envolvendo mulheres pobres € o trabalho de Figueiredo
{2001), o qual trata da sociedade colonial mineira do inicio do século XIX,
descrevendo os tipos de trabalhos realizados pelas mulheres nagquela sociedade, a
principal atividade era de vendedoras ambulantes. As chamadas tabuleiras vendiam
géneros de primeira necessidade — alimentos, bebidas, cigarros. Eram também
donas de tabernas, onde abrigavam negros fugidos, prostitutas. O autor discute
ainda sobre a politica desenvolvida pelo Estado para branquear a populagao
mineira, a idéia era levar mogas brancas para o Estado para que se casassem,
mesmo prostitutas, para acabar com o0s casamentos consensuais entre brancos e
indias, negras ou mulatas, os quais eram mal vistos pela Igreja. Figueiredo (2001)
diz que a histéria das mulheres mineiras € uma histéria de mulheres excluidas
socialmente, as quais circulavam e se relacionavam com os homens brancos que
tinham ido atras de riqueza nas minas e, muitas vezes, haviam deixado familia e nas
minas se amancebavam com essas mulheres.

A situag@o de inferiorizagdo da mulher ndo é um problema recente, ao
contrario, é uma situagao socialmente construida durante séculos e se além de ser
mulher ela for pobre, india ou negra, estd completa a sua marginalizagao. Parte dai
a urgéncia em se abordar a mulher na histdria, mostrar como todas as pessoas
ajudaram a construir a historia €, nao apenas as grandes revolucionarias, as que

ficaram famosas.
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1.1.4 Mulheres e Trabalho

O quarto grupo tematico congrega pesquisas que discutem sobre o trabalho
feminino em varios momenios da histéria, desde as mulheres da indtistria téxtil até
0s atuais movimentos de mulheres por melhores condi¢des de trabalho no campo,
na industria, no espago doméstico.

A pesquisadora Rago (2001), trata do trabalho feminino no inicio do século
XX, no Brasil. Enquanto no final do século XiIX, as mulheres eram maioria nas
indastrias téxteis, nas primeiras décadas do seculo XX, essa mao-de-obra comega a
ser substituida pela forga masculina. No cotidiano das fabricas eram comuns as
lutas por direitos, a discriminagdo e o assédio sexual. Os discursos da época
revelam uma associagao freqiente entre a mulher no trabalho e a questao da
moralidade social, a sociedade acreditava que a mulher trabalhando fora de casa
destruiria a familia, as criangas cresceriam soltas, sem a vigilancia das maes, as
mulheres deixariam de ser "maes carinhosas e esposas dedicadas”. Aos poucos
elas, através do movimento feminista, vdo conquistando espago, as mogas ricas
ocupam as fungbes de professoras, secretarias. As pobres s&o operarias,
costureiras, floristas, gar¢onetes. As lutas de classe no Brasil, coordenadas por
socialistas, comunistas e anarquistas, contavam com a participacdo ativa das
mulheres, que queriam uma sociedade livre, auténoma. Nessas lutas destacou-se
Patricia Galvao, Bertha Lutz, Isabel Cerruti. Discute ainda sobre as reivindicagoes de
anarquistas, socialistas e comunistas pelo divércio, pelo trabatho e o fim da

valorizagao da virgindade feminina.
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French e Cluff (2000) investigaram sobre a participagao das mulheres na
organizagdo operdria da regido do ABC (Santo André, S3o Bernardo e Séo
Caetano), em Sao Paulo. A principio, as mulheres comegam a se organizar para
reclamar contra ¢ alto custo de vida, a carestia, mas aos poucos elas vao entrando
na luta operaria, nos sindicatos, nas manifestagdes, nas greves, rompendo com os
ideais patriarcais que conduziam a sociedade. Segundo 0s autores, até 1945 as
donas de casa eram desencorajadas a votar, mas no pds-guerra, com ¢ aumento da
participagao das mulheres no mundo do trabalho, o eleitorado feminino atinge um
terco do total da regiaoc do ABC. Mesmo as mulheres que n&o trabalhavam na
indastria comegaram a se organizar, sob a orientagdo do Partido Comunista
Brasileiro (PCB), nos Comités Democraticos Progressistas (CDP) e na Unido de
Mulheres Democraticas (UMD), de onde sairam varias lideres do movimento
feminino de esquerda em Sao Paulo, sendo que algumas chegaram a ocupar cargos
politicos, como a deputada Zuleika Alambert e Carmem Savieto, ambas do PCB.

Os movimentos de trabalhadoras — sindicatos, clubes de mae, trabalhadoras
do campo — foram investigados por Giulani (2001) que traz uma reflexao sobre os
percursos de mobilizagdo, os contetidos das reivindica¢des no mundo do trabalho e
sobre a cidadania. Segundo a autora, no inicio do século, a participagéo das
mulheres na organizagéo sindical nao era considerada, porque a sociedade entendia
que o trabalho da mulher era uma situagao temporaria e que, logo, ela voltaria a
ocupar a sua real funcdo de mae / esposa / dona de casa. Mas apesar dessas
negagoes, as mulheres se organizaram, tanto no campo como na cidade, em clubes
de maes, associagbes de bairro, grupos de mulheres trabalhadoras e os proprios
sindicatos. E suas reivindicacdes eram por ensino, satide, condigdes de trabalho,

igualdade entre homens e mulheres, fim da discriminagao sexual no trabalho. Muitas
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mulheres comegaram a militdncia nas pastorais da Igreja Catdlica, principalmente, a
Pastoral da Terra.

O trabatho artistico é tema do trabalho de Pelegrini (2001), que discute sobre
o trabalho ousado realizado por Leilah Assungao na diregao de pegas teatrais na
década de 1960. No palco, em plena ditadura militar no Brasil, ela falava dos papéis
sexuais, através de duas pecas teatrais: “Fala baixo senao eu grito” e "Use pé de
arroz Bijou”. Ambas as pecas tinham mulheres como personagens centrais,
Angélica, Mariazinha, Betina. Aborda a forma como Leilah Assungao teria
desnudado toda uma complexa estera de relagdes pessoais e profissionais que
permeavam a vivéncia feminina nos finais da convulsiva década de 60 no Brasil. O
texto descreve como eram as pecas trabalhadas por Assuncgdo, falando da
emancipagao feminina.

O trabalho € um grupo tematico que exemplifica claramente a participagao
das mulheres na construgdo da nagéo, o0 reconhecimento social e cultural desse
papel demonstra que ele ndo tem nada de secundario e que, portanto, deve ser

conhecido e sabido por todos.

1.1.5 Mulheres e Justiga

O quinto grupo terndtico destaca o trabalho de Campos (1993} que discute, a
partir de processos movidos contra mulheres no século XIX acusadas de beatas e
curandeiras, sobre o universo magico que envolvia a vida dessas mulheres.

Normmalmente havia um padre envolvido, o qual era orientador espiritual das
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acusadas. Durante os depoimentos elas acabavam confessando que as previsoes,
os milagres, nao passavam de encenagles. Segundo a autora, as beatas e
curandeiras ndo eram como as bruxas, com fun¢des nocivas ou anti-sociais, mas
supriam a populacdo do necessario alimento espiritual, huma época em que o
cotidiano estava impregnado pela magia.

A pesquisadora Silva, M. (2000) discute os varios papéis femininos
percebidos nos processos do Tribunal Eclesiastico Mineiro. As mulheres eram
vitimas, autoras ou rés e pode ser percebido muito sobre suas vidas a partir dos
documentos de divércio, adultério, estupro, incesto, defloramento. Nos processos
apareciam os bens da mulher, escravos, classe social. A autoré discute ainda sobre
os motivos de os homens procurarem a justica comum e as mulheres a justica
eclesiastica nos casos de adultério, a justica comum era mais rigida com relagéo as
puni¢gdes da mulher. De um modo geral, as mulheres ricas acabavam sendo mais
denunciadas ao Tribunal, pois eram mais vigiadas em fungéo da posi¢ao social. As
mulheres pobres ndo tinham nome ou heranga para zelar, ja que 0s processos
passavam pela questao da honra e desonra.

Muitos casos de assassinato, agressao, adultério praticados por mulheres,
em fins do século XIX, foram associados a loucura. E sobre isso que Engel (2001)
discute no texto: "Psiquiatria e Feminilidade”. Junto com a Proclamagao da
Reptblica vieram novas formas de controle do corpo e da mente e uma delas era o
desenvolvimento da psiquiatria. Em véarios casos, o crime cometido pela mulher era
relacionado ao seu estado de histeria / loucura e, ao invés de serem presas, iam
para os hospicios. A histeria feminina, como chamavam, era associada ao periodo
menstrual, ao pds-parto ou a uma sexualidade “descontrolada”, momentos de

privagdo dos sentidos. Os médicos criminalistas da época afirnavam que, da mesma
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forma que a matemidade poderia gerar distarbios, poderia também prevenir e até
curar os disturbios psiquicos.

A mulher agressora passa a ser vista como louca, mas, e como ficava a
situagao das vitimas de violéncia? Soihet (2001) discute sobre as varias formas de
violéncia contra a mulher que foram impostas por uma sociedade extremamente
masculina. A violéncia poderia ser fisica, sexual ou simbodlica, quando eram
impostas as mulheres concepgbes de honra, de casamento, de sexualidade que
reprimiam qualguer manifestagdo de sentimentos e desejos, ditando os
comportamentos adequados a mulher. Qualquer insubordinagdo as regras da boa
conduta podia ser punida com o desprezo, a prisao ou a morte, COmo nos casos de
adultério. Segundo a autora, muitos homens acusados de agressac ou violéncia
sexual eram inocentados argumentando que a mulher ndo era honesta, j& estava
"perdida®. A violéncia era justificada pela conduta da mulher, que devia ser pura,
como a Virgem Maria, para conseguir se casar.

Tanto como vitima, gquanto como ré, a mulher €& estereotipada, ora &
desonesta, ora € louca, histérica. A mulher € julgada ndo s6 a partir das leis, mas
também dos valores machistas que conduzem a sociedade, e como esses valores
sdo mais severos com a mulher, ela acaba por se tomar novamente vitima. Vitima
de uma idealizagdo de muther; e a que ndo se encaixa nessa representagao &

colocada a margem, discussao, alias, presente até os dias atuais.
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1.1.6 Mulheres e Representagdes do Feminino

Nesse grupo sdo discutidas as idéias ou, as representagbes divulgadas
sobre a mulher e o seu papel na sociedade airavés da imprensa, dos discursos
politicos, religiosos, educacionais. Dentro desse tema se destaca Nader (1998) que
trata da trajetéria do lugar ocupado pela mulher na sociedade do século XX, um
século com profundas transformagdes sociais. A vida da mulher sempre foi atrelada
a instituicdo familiar, a educacao ¢ a religido pregavam que o lugar da mulher era a
esfera privada, refligio moral, elas nac deveriam conviver com o publico para nao
terem sua pureza € inocéncia corrompida pela violéncia.

Aos poucos as mulheres comecam a se organizar, fundar associagdes de
costureiras, o movimento feminista comega a lutar pelo sufragio feminino, pelo
divorcio, o direito a propriedade, a educagao, a participa¢gao da mulher na politica. O
lugar ocupado por elas comega a mudar. Com as grandes guerras do século XX, as
mulheres sairam para o trabalho e perceberam que podiam governar a si mesmas,
embora os nazistas, os integralistas, pregassem a preparagdo da mulher para a
matemidade e para a familia.

Apos 1975, outros direitos passaram a ser reivindicados, entre eles a
satisfag8o sexual, a escolha do companheiro, o uso de contraceptivos, a denuncia
da violéncia contra a mulher, a discussio sobre o tabu da virgindade feminina e
sobre o escravismo do trabalho doméstico, dentre outros. Em 1978, finalmente, 25
mulheres foram eleitas para ocupar cargos politicos. E, com essa iuta, a estrutura da

propria familia sofreu enormes mudangas.
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A pesquisadora D’Incao (2001), trata da sociedade brasileira do século XX,
o surgimento da familia burguesa e a valorizagao da mulher, esposa e mae. Nesse
contexto, as mulheres passam, segundo a autora, a ser imprescindiveis na
manutencao da imagem do marido, no status, na ascensdo social. Com o isolamento
das casas, que até entdo eram todas muito proximas, a familia se isola do publico e
comega a surgir © amor romantico, o cuidado da familia e dos filhos mais do que
nunca e papel da mulher. Esse é o periodo do romantismo na literatura, ende o amor
é idealizado e os namoros sao platénicos. As novelas e os romances fazem sucesso
entre as mulheres. Nas classes populares era mais facil viver o amor, pois nao havia
dotes e herangas em jogo. Ja nas familias burguesas, as mogas eram controladas,
vigiadas, a virgindade era requisito fundamental. Os romances sao as principais
fontes para entender os relacionamentos da época, Machado de Assis, José de
Alencar, entre outros.

A mulher representada na literatura foi estudada por Pesavento (1998). A
aufora entende que tanto a Historia como a literatura sao representagoes do real e, a
partir dessa idéia, analisa como sdo as mulheres do romance de Erico Verissimo. No
romance € retomada a histéria da formagao do Rio Grande do Sul, um processo
permeado de guerra e valentia masculina. Nesse contexto, as mulheres também
eram fortes, visto que os homens sempre estavam lutando nas fronteiras e elas

conduziam a familia. As mulheres do romance — Ana Terra, Biblana e Luzia —

futaram para conseguir o que acreditavam, é como se as mulheres encamassem os

valores masculinos do sul: bravura, forga, persisténcia nos ideais.
Cunha (1998) trata das representa¢bes do papel da mulher expressos em
romances franceses de M. Delly, traduzidos no Brasil. A colegao de romances era

muito lida e as imagens de mulheres presentes nos textos eram de heroinas, belas,
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loiras, que se casavam com principes e viviam felizes para sempre. De acordo com
a analise da autora, o casamento era colocado como a redengdo da mulher, as
cerimdnias religiosas catdlicas e 0s pudores com relagao ao corpo muito valorizados
nos romances, tudo parecido com os valores que imperavam na sociedade brasileira
da época. Vérios codigos morais, valores e condutas eram expressos nos
comportamentos das personagens e, para a autora, pareciam ter o claro objetivo de
envolver a leitora e fazé-la adquirir aquelas maneiras de ser mulher, uma mulher que
reunisse a méae dedicada, a esposa exemplar e a dona de casa petfeita.

Ainda dentro das idéias divulgadas sobre o papel da mulher destaca-se o
trabalho de Ramos (2002) ao tratar de alguns ideais — rag¢a pura, negros repatriados
para a Africa — que eram disseminados por alguns grupos no Brasil e que foram
estudados a partir do romance: “Sua exceléncia a Presidente da Republica de 2500",
no romance o Brasil € governado por uma mulher, doutora Mariangela de
Albuquerque, 28 anos, paulista, diplomada em Medicina e Direito, esbelta, olhos de
veludo, boca pequena e lindos dentes, talento de escol, culiura poli forma, boa,
sensata, meiga, tipo de beleza, mulher perfeita, durante esse governo tudo passa a
funcionar no pais. Um romance utdpico, mas que revela muitos dos ideais
republicanos do inicio do século XX, associa modemidade e feminismo, criticando o
governo masculino que imperava no Brasil. O tripé mulher — esposa — mée teria o
papel de regenerar o pais e, para tanto alastrava-se a idéia da “pedagogia do
casamento”.

A emergéncia do feminismo nas primeiras décadas do século XX faz com
que toda a imprensa se preocupasse em falar dos papéis da mulher. Azevedo
(2002) trata das representagdes sobre o universo feminino divulgado nas revistas

paulistanas, as quais disseminavam a idéia dos papeéis socialmente construidos para
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as mulheres: méaes, donas-de-casa, esposas dedicadas. Temas como: educacio
feminina, casamento, matemnidade, eram discutidos nas revistas contribuindo para a
cristalizagao dos papéis atribuidos as mulheres.

As representagdes sobre as questdes femininas também foram tema do
trabalho de Pinto (1999). A autora trata das idéias modernizadoras e civilizadoras
presentes na sociedade brasileira do inicio do sécuio XX. Segundo ela, esses ideais
interferiam na vida das mulheres, definindo ou, moldando os papéis sociais, através
das revistas, do cinema. A mulher modema era mostrada e incentivada, ndao mais a
dona-de-casa, mas a mulher que trabalhava fora, influenciada pelo modelo francés
da Belle Epoque.

O surgimento do debate das idéias feministas na Bahia na década de 1930
foi tema da pesquisa de Almeida (1993). A autora mostra o surgimento, em 1922, no
Rio de Janeiro, da Federagéo Brasileira pelo Progresso Feminino e, em 1931, foi
inaugurada uma filial na Bahia. No Rio, a presidente da Federagdo era a ferninista
Bertha Lutz. Esse movimento feminista na Bahia nao queria ser confundido como
comunista ou anarquista, ao contrario, nao fazia criticas quanto a posigcao feminina
na sociedade capitalista. Apenas defendia, de acordo com a ideologia burguesa, a
igualdade entre os individuos, ndo queria fazer revolugdes e mudar a ordem social,
como 0s anarquistas, mas agir dentro da lei, "colaborando na solugdo dos problemas
relacionados com ¢ progresso” (p. 68), as mulheres diziam-se defensoras da paz.
Asseguravam, segundo a Almeida (1993), que o movimento ndo era antinatural ou
sub\_;ersivo. mas sim, defendia o amor, o casamento e a familia. O homem era o alvo
do processo de conscientiza¢ae no novo papel da mulher e, muitos foram arduos

defensores do movimento.
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Entre as pesquisas que enfocam as representagtes femininas estdo alguns
trabalhos que optaram por estudar a trajetéria de mulheres que ndo se submeteram
as regras sociais de sua época. Falci ¢ Melo {2002) fazem um resgate dos papéis
femininos entremeados de situagdes econdmicas, sociais e culturais do Brasil
imperial. Trata-se da busca da representagao feminina de Eufrasia Teixeira Leite,
sinhazinha do fim do século XIX, identificando como ela se viu ou foi vista, como
agiu, como foi excluida ou-dominada. Eufrasia era de Vassouras e sua trajetéria de
vida expressa nitidamente o fato de que a riqueza podia mudar ¢ tratamento que a
sociedade oferecia a algumas muiheres. Ela viveu de forma diferente da maioria das
mulheres de sua época: a perda dos pais transformou Eufrasia e sua irna Francisca
Bemardina em herdeiras de uma fortuna acumulada pelo pai e sua familia. Com a
morte da irma, Eufrasia tornou-se herdeira unica, quando foi morar num palacete em
Paris, de onde administrava todos os seus bens: titulos e agdes de diversas
empresas, em varias partes do mundo. Os documentos pessoais, testamento,
cartas de negécio demonsiram como ela multiplicou seu portifoiio.

As representagdes da virgindade feminina, na segunda metade do século
XX, também ja foram objeto de pesquisa, com o trabalho de Duarie (2000). O autor
realiza uma reflexao sobre a ética do judiciarioc no que se refere as representagdes
sociais sobre a virgindade feminina nas décadas de 1960 — 70, vistas a partir dos
depoimentos de vitimas e acusados criminalmente de sedugdo. Apesar de
superados desde a década de 1920, varios conhecimentos sobre a virgindade
persistiram nas representagtes populares, como é_o caso da vinculagdo entre perda
da virgindade / himen e dor / sangramento na primeira relagac sexual. Para provar
gue havia sido seduzida e que era virgem, a moga relatava com detalhes o

sentimento de dor e as manchas de sangue. Os acusados, segundo o autor,
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utilizavam a mesma estratégia para livrar-se da culpa, dizendo que a moga nao era
mais virgem, pois ndo havia notado nenhum sangramento ou demonstragao de dor.
Com o Codigo Penal de 1940, o crime de sedugdo ndo poderia mais ser provado
apenas com as evidéncias fisicas, mas também morais. A moga precisava, a partir
de entao, provar a sua conduta ilibada, dado que fez aumentar o controle sobre as
mulheres.

A historiadora Joana Maria Pedro (2001) estudou sobre as mulheres da
regiao sul do Brasil e mostra como era a vida das mulheres no século X!X. Os
primeiros relatos sdo do vigjante Saint-Hilaire o qual dizia que as mulheres do sul
eram mais belas e sociaveis do que as do restante do pais, muito provavelmente
devido ao fato de a regiao ser colonizada por europeus, mulheres brancas e nao
negras e pardas. O texto trata principalmente das imagens idealizadas de mulher
divulgadas nos jornais das trés capitais do sul: Curitiba, Floriangpolis e Porto Alegre.
Os jornais da época traziam a importancia da muther na familia, o que se esperava
de uma esposa, em especial, a alema, tida como “trabalhadeira” e, enquanto isso,
discriminavam as polonesas e luso-brasileiras. A mulher imaginada, idealizada vai
deixar de percorrer as paginas dos jomais na virada do século XIX para o XX, com o
advento da Republica espera-se mais das muilheres, inclusive com relagao a
comportamento, entdo passam a tratar da mulher concreta, noticias das familias
ricas, cria-se a coluna social.

Para encerrar esta revisao da bibliografia sobre a histéria das mulheres no
Brasil pode-se estabelecer um quadro com os temas, idéias e conceitos discutidos

pelos pesquisadores brasileiros sobre o tema.
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GRUPO TEMATICO

IDEIAS CENTRAIS — CONCEITOS

MULHERES E
EDUCAGAO

O tema da educagéo tem grande espago nas pesquisas sobre a histdria
das mulheres, uma vez que se trata de uma das esferas sociais mais
importantes na definicdo da identidade feminina, seja como educada,
seja como educadora no lar ou nas escolas. Dialeticamente, a educagio
foi espago de conformagao, mas lambém de acimulo de poder. Os
conhecimentos acumulados nesse grupo temadtico permitiiam textos
didaticos que, fugindo aos fatos “candnicos™ da historiografia, dessem
visibilidade ao papel das mulheres na construgao de processos histdricos
centrais para a compreensao do presente. Algumas das temaiticas
levantadas seguem abaixo:

= A Educagdo feminina vinculada a idéia de progresso com o
advento da Replblica;

= A Educagdo feminina era vinculada & manutengao dos valores
familiares;

* Na luta pelo trabalho, o Magistério é “permilido”, pois é
entendido como um prolongamento do papel destinado &as
mulheres de mae e educadora, passa a ser visto por elas como
possibilidade de atingir o mercado de trabalho;

*  As mulheres gquerem ter direito a educacgao formal;

» A Educagao feminina passa a ser vista como possibilidade de
lransformacgao da sociedade.

MULHERES E
SEXUALIDADE

Os estudos sobre a sexualidade compbem uma owtra facela da
visibilidade das mulheres no processo histérico, dentro dos campos da
vida privada e cotidiana. Apesar do potencial de despertar polémicas em
relagéo a diversos tabus, a abordagem historica da sexualidade tem uma
contribuicdo fundamenlal, que é a de permitir a compreensao de uma
série de elementos histéricos que perduram alé hoje, referentes as
limitagdes, papéis, comporlamenlos, interdicdes e padrGes de inleragao
entre os géneros impostos as mulheres, geralmente introjetados por
elas. O tema nao pode ser excluido da mediagao didatica, pois nao se
refere apenas & genitalidade ou as praticas sexuais, mas se refere a uma
compreensdo mais ampla de sexualidade, que envolve as proprias
concepgoes histdricas do * ser mulher” e do “ser hemem™.

= As mulheres indigenas eram representadas pelo imaginario
europeu, a partir do seu ponto de visla, crigem culiural das
primeiras formas de domina¢do da mulher na América
pertuguesa, entre elas a propria miscigenagao, que ocorre sob o
poder do homem europeu;

» O Tribunal do Sanla Oficio exerceu intmeras formas de controle
da sexualidade feminina;

* O corpo feminino, durante muilo tempo, foi associado ao pecado;

= O corpo feminino era sindnime de mistérios, 0s quais a medicina
tentava desvendar;

= Devido a esse desconhecimenlo do corpo feminino apareciam as
acusagoes de feiligaria;

» As formas de controle da sexualidade feminina acabavam por
facilitar a homossexualidade feminina no Brasil Colonia, visto
que as mulheres s6 podiam conviver com outras mulheres, de
modo gue a iniciagao sexual se dava, muilas vezes, entre elas;

= Em meados do sécule XX ocorre a valorizagdo do corpe e do
embelezamenlo femininos, € a emergéncia dos cosmeéticos e do
capital em geral sobre as mulheres, entendidas agora como
“mercado” ;

» O tema do casamenip e do concubinato revela estratégias
sociais de poder e de marginalizag@o desde o periodo colonial.
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MULHERES E CLASSE

Pode-se afirmar que a condigdao (eminina ndc € uniforme em uma
sociedade, mas que varia conforme a classe social. Assim, se a mulher &
marginalizada, pertencer a classes marginalizadas adiciona oulraos

POPULAR fatores de exclusao, inclusive da narrativa hisldrica: se os vencidos nao
escrevem a Histdria, as vencidas tiveram ainda menaor visibilidade. Esse
principic é valido nos estudos histéricos sobre essa temalica e
importante para a compreensdo da atualidade, em que esses fenémenas
de exciusdo ainda ndo estdo totalmenle superados, apesar dos
inegaveis avangos gque medificaram a face da relagdo entre géneros.
Entre os diversos assuntos levantadoes, destacam-se:
= O papel essencial, duranle toda a histdria, das mulheres
parteiras;
= Por diferentes motivos, em diferentes momentos historicos a
mulher pobre vai ser chefe de familia;
= A presen¢a do movimento indigenista feminino; _
= As mulheres das classes populares acurnulam estigmas sociais:
além de negra, pocbre e mulher;
=  Muitas mulheres forras conquistaram ascens@o econdmica,
embora a maioria nac tenha oblide visibilidade social e o
fendrmenc tenha passado despercebido & historiografia;
= Duranle toda a histéria do pais a prostituico feminina vai ser
enconlrada como alternativa de subsisténcia;
= As mulheres eram as principais responsaveis pelo trabalho no
pegueno comercio.
Essa temalica ¢ similar, mas ndo idéntica a anterior. Sua imporiéncia
estd em concentrar as principais eslratégias pelas quais as mulheres,
além da questac da sobrevivéncia, constroem e ampliam espagos
MULHERES E publicos de manifestagdo, realizag@o e conguisla de direitos. O campo
TRABALHO de trabatho tem uma impertancia especifica na histéria das mulheres,

pois se constiluiu como passo indispensavel para ocupagao dos espagos
publicos, uma vez que as sociedades contemporaneas e sua filosotia
politica consideram a existéncia do sujeito politico a partir da sua
atuagac como trabalhadores, sobretudo.
= As mulheres foram a principal mao-de-obra na indudstria téxtil;
» Discriminagdo e assedio sexual eram comuns no trabalho
feminino;
» As mulheres se organizaram nos movimentos de operarias;
* Durante o século XX surgiram varios movimenlos de mulheres,
operarias, catdlicas, artistas, elc;
s Nulher e o trabalho artislico: teatro.

MULHERES E JUSTICA

Nesse grupo, concentram-se as relagdes entre as mulheres e o Estado,
sobretudo na sua face judicial, dominada até hd pouco tempo pelos
homens. A repressdo judicial as mulheres revela uma face do
relacionamento entre os géneros na histéria, marcado inclusive pelo
temor masculino, originade de sua ignorancia quanto ao universo
feminino, por sua vez uma outra faceta da temdlica da sexualidade na
histaria das mulheres.
= As mulheres estavam presentes no universc magico das beatas
e curandeiras acusadas de bruxaria;
= O Tribunal Eclesiastico julgava e punia algumas atiludes das
mulheres: adulténio, divércio, inceslo, etc;
= As mulheres vilimas ou acusadas de crimes tinham suas agbes
associadas com a loucura;
= As mulheres pobres e a violéncia: lisica, social, econdmica.

MULHERES E

As falas sobre a mulher na imprensa, na literatura, na religido, etc.,
estiveram orientadas por uma determinada representag@o do feminino,
vinculada por sua vez a necessidade de sua propria perpetuagio.
Perceber a historicidade dessas falas e a impenocsidade de que elas nao
se perpetuemn constitui uma fungao significativa da Didatica da Histéria.
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REPRESENTACAQ DO =  Durante o século XX o principal papel atribuido & mulher é o de
FEMININO mée, esposa, dona-de-casa;

A mulher € incumbida da manutengao da instituigao familiar;
Enquanto isso, na lileralura elas sao heroinas, submissas, belas;
Durante o seculo XX acontece a emergéncia do Feminismo;

A virgindade feminina sempre esteve envolta em tabus e medos;
As mulheres sempre estiveram tolhidas por regras de
comportamento destinadas a elas.

Quadro ~ Temas e discussdes sobre Histdria das Mulheres
Fonte: A autora

Esses grupos tematicos sdo apenas uma amostra da produgao
historiografica, sobre as mulheres, existente no Brasil. A divisio em  grupos
tematicos é uma forma de explicitar como a mulher esteve presente em diversos
momentos da histéria, nos mais variados contextos: trabalho, religiao, justica e como
a dominagdo do homem sobre a mulher sempre teve um espago privilegiado na
sociedade. Resta saber por que 6 homem sempre teve necessidade de subordinar a
mulher, por que ele teve que impor regras e limites para a atuagao publica, para o
exercicio da sexualidade, enfim para que a mulher vivesse.

Na sociedade brasileira atual, a discussdo sobre igualdade entre os sexos ja
foi superada, pelo menos legalmente. Para que essa igualdade de direitos seja
realmente vista por todos, precisa ser concluido o processo de mudanga na cultura
do pais, erradicando os pontos de vista preconceituosos e desinformados em
relacdo & mulher, seus direitos e seus papéis sociais. O tempo todo podem ser
encontrados resquicios da sociedade patriarcal circulando, e a escola ndo é
excegdo. Entre outras iniciativas educacionais, o ensino de Histéria teve um papel
importante nessa permanénéia, mas pode também ter um papel decisivo na
mudanga, na transformacao.

O livro didatico pode trabalhar dentro das novas possibilidades tematicas
que, alias, chama muito mais a atencao dd aluno de hoje e contribui para a

mudanga, nac s da visdo sobre a mulher, mas também introduzir outros temas
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como, por exemplo, cultura africana, a cultura indigena e, com isso, construir um
novo conceito ou amenizar o preconceito com relagdo a essas culturas. Como

salienta Bergmann {1990, p. 36):

Entender o ensino de Histéria como abjeto da Didatica da Hisldria significa
que ele deve contribuir para a formagao hisidrico poiitica e também que
essa formagdo deve ser a mais objetiva possivel, pensando nos assuntos e,
ao mesmo lempo, correspondendo, subjelivamente, a interesses atuais de
juventude.

Dentro da compreensao de Bergmann, a Didatica da Histéria exerce a sua
fun¢ao normativa exatamente quando, diante das demandas da contemporaneidade
e dos estudos disponiveis, discute 0 que deveria ser ensinado. Nesse caso, tendo
por base, tanto as conquistas femininas reconhecidas na legislagdo quanto os
consensos sociais sobre a igualdade entre os géneros, que se cristaliza em diversas
acOes publicas e privadas, cabe a Didatica da Histdria avaliar e analisar as praticas
educativas {entre elas a produgao e as caracteristicas dos livros didaticos}, de modo
a cumprir a contento aquela fungao normativa.

Diante do levantamento nao exaustivo desenvolvido neste capitulo, é
possivel afirmar que a discussao sobre a histéria das mulheres é ampla, consolidada
e ja gerou obras de divulgagio de alta qualidade. Assim, ainda que os autores de
livros didaticos utilizassem apenas as coletaneas publicadas sobre o-tema no Brasii,
ja teriam subsidios suficientes para media-lo didaticamente. Nos proximos capitulos,
estudaremos se e como esse conjunto de saberes encontra espago na produgao do
livro didatico, procurando identificar e compreender a pratica das relagoes entre o

saber historico e o saber historico escolar.



CAPITULO 2 _
REFERENCIAIS TEORICOS E METODOLOGICOS

O segundo pressuposto que fundamenta este trabalho e precisa ser
explorado é a questdo da produgio, circulagido e utilizagao do conhecimento: neste
ponto esta presente a discussao sobre mediagao didatica e as demandas sociais de
orientagdo no tempo atendidas, em parte, pelo conhecimento sobre as mulheres e -
sua histéria. Neste ponto cabe destacar que a opgao feita por Rusen e adotada
neste trabaiho sobre consciéncia histérica e circulacido do conhecimento € uma
opcao politica, ou seja, consciéncia historica e consciéncia politica estio
expressivamente ligadas. Em seguida, a relagdo entre conhecimento escolar e
conhecimento académico, tendo os livios didaticos como veiculo & documento
privilegiado da mediagao entre esses dois conhecimentos.

Um conceito central na condugao dessa pesquisa € o de consciéncia
histérica, o ensino de Histéria tem que ser capaz de contribuir na formagdo da
consciéncia histdrica que é “a realidade a partir da qual se pode entender o que a
histéria é, como ciéncia, e por que ela é necessaria” (RUSEN, 2001, p. 56). Para
esse autor, o ensino da Histéria deve ser capaz de constituir um panorama que leve
em consideragdo, os CONsensos sociais minimos & os avangos do conhecimento
histérico-cientifico, para definir uma direcao positiva de orientacdo temporal para os
alunos gue the sdo confiados.

A consciéncia histérica, qualquer que seja a sua configuragao, faz-se
necessaria para orientar situagées reais da vida no presente, uma vez que, para
tanto, € preciso compreender a realidade e atribuir-lhe significados conforme a

identidade e os projetos do sujeito. As tomadas de decisdo sdo pautadas na
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experiéncia do passado, que sdo interpretadas e orientam a vida. Portanto, a
consciéncia histdrica tem uma fungao pratica de orientagéo temporal.

Em estudos realizados scbre a aprendizagem da Histdria, Risen (1992, p.
34} diz que “el aprendizaje de Ia historia es um proceso de digestion de experiéncias
del tiempo em formas de compeiéncias narrativas”. Sendo que competéncia
narrativa é a habilidade para narrar uma histdria e compreende a habilidade da
experiéncia, da interpreta¢ao e da orientagao.

Em relagdo ao desenvolvimento estrutural da consciéncia historica, Risen
(1992) elabora um esquema, no qual o desenvolvimento € apresentado de quatro
maneiras: a primeira € o modelo tradicional, em que a consciéncia histdrica funciona,
em parte, para manter ou legitimar o poder através das tradigées. Alids, muitas
dessas narrativas que procuram manter as tradigbes continuam muito presentes nos
livros didaticos, principalmente na historia do Brasil, como os grandes herdis ou
martires criados para dar cara a nagao, ou discursos que se cristalizam despertando
o patriotismo, a exaltagdo a grandeza da nag&o. A segunda maneira € o modelo
exemplar que é aprender com as experiéncias do passado, “aprender de los errores
del passado” (GARCIA, 1998, p. 282). Esse tipo de narrativa histérica esté presente,
comumente, nos discursos politicos.

A terceira forma de a consciéncia histérica realizar sua fungdo é 0 modelo
critico, nessa forma € mobilizada uma classe especifica de experiéncias do passado
para criar uma contra - narragao, construgdo da identidade através da negagdo, o
sujefto nao aceita a experiéncia apenas por fazer parte da tradigdo, mas questiona
as interpretagbes vigentes. Este seria 0 quarto estdgio da consciéncia histdrica
discutido por Heller (1993), quando o individuo consegue problematizar e resolver os

problemas ao seu redor. Foi o que aconteceu com o Movimento Feminista, que ndo
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aceitava a idéia de subordinagdo da mulher ao homem e a familia. E, hoje, é o caso
da inclusdo da historia das mulheres nos materiais didaticos, pois nao se faz
obrigatério que os livros continuem trazendo uma historia com fio condutor
masculino, a Histéria ensinada pode ser diferente desta que vem sendo ensinada ha
séculos. Dentro do modelo critico, um exemplo classico é a critica de Marx aos
valores burgueses.

A Ultima seria © modelo genético no qual o centro dos procedimentos, para
dar sentido ao passado, encontra-se em si mesmo. Importante considerar as
mudangas, sdo estas que dao sentido a histéria. “A consciéncia de historia é
principalmente a consciéncia da mudanga” (HELLER, 1993, p. 19).

Segundo Riisen (1992, p. 32} “En este modelo la memoria historica prefiere
representar la experiencia de la realidad pasada como acontecimientos cambiantes,
en los cuales las formas de vida y de cultura alejadas evolucionan en
configuraciones modernas mas positivas”.

Apesar de serem identificadas quatro formas de consciéncia historica,
encontram-se, normalmente, a tradicional e a exemplar na educagao, sendo mais
raras a critica e a genética. Isso se deve ao fato de que ensinar Historia na escola
dentro da forma tradicional e exempliar € mais "facil’, pois a critica e a genética
exigem maior capacidade, fundamentacao e esforgo por parte de alunos e
professores, e nem sempre os docenies estdo preparados, pois a sua formagdo nao
contempla, necessariamente, a agdo educativa a partir de perspectivas criticas na
formagéo do pensamento e da consciéncia.

Apenas os seres humanos sao montais, porque apenas o ser humano tem
essa consciéncia da mortalidade. A consciéncia das coisas — tempo, espago — € a

diferenga. O pensar historicamente ¢ um fendmeno, antes de qualguer coisa,
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cotidiano e inerente a condigdo humana, com o que se pode inferir que ©
pensamento histérico vinculado a uma pratica disciplinar no ambito do conhecimento
académico nao € uma forma qualitativamente diferente de enfocar a humanidade no
tempo, mas sim uma perspectiva mais complexa e especializada de uma atitude
gue, na origem, é cotidiana e inseparavelmente ligada ao fato de estar no mundo

(CERRI, 2001).

2.1 MEDIAGAO DIDATICA E CIRCULAGAO DO CONHECIMENTO

Falar sobre conhecimento escolar implica discutir sobre algumas expressdes
as quais sao utilizadas para designar a passagem do saber académico para o saber
escolar, mas que nem sempre podem ser utilizadas como sindnimas, que sao
transposicao didatica, recomposigao didatica e mediagéo didatica.

Entre as trés, a expressdo transposigao didatica foi a que mais repercutiu
entre os pesquisadores, sendo que, Chevallard ([197-], p. 16-17) define a
transposicdo didatica como o trabalho de transformagao de um objeto de saber a

ensinar em um objeto de ensino.

Para que la ensehanza de un determinado elementc de saber sea
meramente posible, ese elemento deberd haber sufrido ciertas
deformaciones, que lo haran apto para ser ensefiado. El saber-tal-como-es-
.ensefiado, es saber ensefado, es necesariamente distinto del saber-
inicialmente-designado-como-el-que-debe-ser-ensenado, el saber a
ensenar.

A idéia de recomposi¢io didatica coloca em discussao tanto o termo quanto
o conceito de transposicdo didatica: ele designa um processo de transformagéo

cientifica, didatica, social, que afeta os objetos académicos qguando sao traduzidos
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no campo escolar. Assim, pemmite levar em consideragdo o hiato entre saber
académico e saber a ensinar, tal como aparece nos elementos que compdem ©
ensino. Ele remete, portanto, a um verdadeiro processo de transformagao, de
criagdo e nao somente de simplificagdo, de redugao. Nesse sentido, Margaraiz et al.
(1989} propSem um termo que marcaria mais fortemente esse processo: &
recomposi¢do didatica. O termo pertence bastante a esfera da metalinguagem e
constitui em objeto alguma coisa que nédo pode ser apreendida na realidade fora
desse quadro tedrico. A transposi¢ao didatica nao € uma atividade, ainda mais uma
atividade controlavel, ela é um conceito que permite enfocar, delimitar, descrever
processos 0s quais nao tém como indicador mais que a vaga intuigdo de que o que
se aprende em classe ndo e isto que os académicos produzem, sem por outro lado o
ser completamente distinto.

Numa terceira altemativa, a expressao mediagao didatica, adotada por

Lopes (1999, p. 206) é explicada pela autora da seguinte forma:

A mediagdo diddtica nao deve, portanto, ser interpretada como um mal
necessario oy como um defeito a ser suplanlado. A didatizaggao nio é
meramente um processo de vulgariza¢gdo ou adaptagao de um
conhecimento produzido em outras instancias {universidades e centros de
pesquisa). Cabe & escola o papel de tornar acessivel um conhecimento
para gue possa ser lransmilido. Conludo, isso ndo lhe confere a
caracleristica de inslancia meramente reprodutora de conhecimenios. O
trabalha de didatizagao acaba por implicar, necessariamenle, uma atividade
de produgao original. Por conseguinte, devemos recusar a imagem passiva
da escola como receptacule de subprodutos culturais da sociedade. Ao
contrario, devemos resgalar e salientar o papel da escola como
socializadora / produtora de conhecimentlos.

O conceito de transposicdo didatica foi enunciado pela primeira vez em
1975, por Verret, na Franga. Em seguida, quem vai discutir tal conceito sera o
matematico Chevallard (LOPES, 1999). A denominagéo transposigao didatica
parece ser a mais contraditéria em relagio ao que se pretende analisar neste

trabalho {como é ensinada a historia das mulheres). O termo passa a ideia de
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reposicao, de mudar de lugar sem alteragdes e, na verdade, n@o é isso que ocorre.
O maior problema em questdao é a forma de apreensdo do conhecimento pela
escola, o processo de transposigao didatica transforma o conhecimento, passando a
consfituir um novo saber, o saber escolar.

Para Risen (2001), os resultados da pesquisa histérica precisam ser
didaticamente transpostos para suprir a caréncia de orientagdo que os tomou
necessarios. A apresentagao histérica dos resultados da pesquisa constitui uma
transposicdo, mas nem sempre & didatica, nem sempre ela ¢ redigida com a
inteng2o de ensinar Historia mediante os processos que formam a consciéncia
historica.

Quando é elaborada a apresentagdo dos resultados de uma pesquisa
histdrica, é preciso considerar que existe uma diferenga qualitativa entre o ensinar e
aprender Histéria na universidade e na escola, devido a essa diferenca é necessario
que exista urna disciplina que se ocupe do ensino e da aprendizagem da Histdria — a
Didatica da Histéria — visto que o processo de efetivagéo do conhecimento cientifico
¢ diferente do processo de apreensao do conhecimento escolar.

A idéia de uma disciplina que se preocupa com o que é aprendido no ensino
de Histéria, 0 que poderia ser aprendido € ¢ que deveria ser aprendido, que
Bergmann (1990) e Risen (2001) chamam de Didatica da Historia, tambéem é
abordada por Chevallard [ (197-] ) no que ele chama de Didatica da Matematica. A

Didatica da Historia teria trés papéis: empirico, reflexiva e normativo. A tarefa

empirica & a investigagio dos processos de ensino-aprendizagem, processos de

formagao dos individuos, investigagdo de como ocorre a formag¢do da consciéncia

histérica. A tarefa reflexiva investiga as intengdes, os interesses, as problematicas,

0s pressupostos presentes na pratica do ensino de Historia. A tarefa normativa
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investiga as formas de mediagdo intencional e da representagao da Histdria no
ensino, por exemplo, o livro didatico (BERGMANN, 1990).
A nogao de um saber escolar surge com a idéia de transposicao didatica, e

ela lem por base a compreensio de que a educagao escolar nao se limita a
fazer uma selegio entre o que ha disponivel da cultura num dado momento
histérico, mas tem por fungio tornar os saberes selecionados efetivarnente
transmissiveis e assimilaveis (LOPES, 1999, p. 206).

O conhecimento nao € simplesmente transportado para os materiais
didaticos, ocorre toda uma reelaboragao, uma didatizagdo desse conhecimento
cientifico, para que possa servir ao proposito de formar a consciéncia histdrica e
orientar a vida no presente. Esse processo de didatizagaoc do conhecimento faz
parte das preocupagdes da Didatica que € o “como” ensinar para atingir os objetivos.
Nesse caso, mediagéo didatica é o termo que designa tal agéo.

A terminologia “mediagao didatica™ destaca melhor um outro conceito, 0 de
circulagdo do conhecimento, que diz respeito as caréncias de orientagao temporal
gue dao origem as pesquisas e ao estudo historico. Para Risen (1997a, p. 83), a
ciéncia histérica nasce de caréncias de orientagdo e de interesses cognitivos da vida
pratica concreta, sendo que os resultados assumem uma fungido de orientacédo
existencial no presente, defendendo essa idéia diz que: "a histéria se fundamenta na
praxis da vida, e em ultima instancia seus impulsos, seus desafios, suas perguntas
orientadoras nao brotam apenas dela, mas de seu nexo com a vida no presente.”

Essa idéia seria expressa por cinco fatores interligados e interdependentes,
método (pesquisa empirica), formas de apresentagdo (historiografia), fungdes de
orientagdo existencial, interesses e caréncias de orientagdo no tempo, idéias
(perspectivas orientadoras). Os cinco fatores constituiriam um sistema dindmico, no
gual um fator leva ao outro, até chegar ao Ultimo, completando-se e iniciando-se

novamente.
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O pensamento historico tem seu ponto de partida no presente, na vida
. pratica cotidiana, ele é sempre intencional. As pesquisas surgem para suprir as
caréncias de orientagdo de homens € mulheres, sdo necessidades especificas de

! reflexao sobre o passado, representadas por Ritsen (2001, p. 35) na figura 1.

Métudos
(repras da pesquisa empiriva)

N\

Fornrax

Iécias (de apreseningio)

{perspectivas oriemadaras
the experiéncia do passado)

{Ci€ncia espectalizada)

{Vitln prilicn)

Interesses
{earéncias de orientagio no

i Fungde
tenipo, inlerpreladas) g des

{de oriemagho existencial)

Figura 1 — Fatores de pensamento hislérico
Fonte: Risen (2001, p. 35)

Uma teoria parecida com essa da circulacao do conhecimento € discutida

;f:__-;; por Santos (1988), quando fala da reflexao hermenéutica ou circulo hermenéutico.
Nessa teoria é ressaltada a necessidade de analisar todas as abordagens numa

interpretagé@o para que o circulo se complete. Caso nao sejam considerados todos

0s pontos, as visdes, ¢ circulo de interpretacac da realidade nao se completa. A

reflexao hemenéutica tem um duplo cabimento: tormmar compreensivel o que as

ciéncias sao na sociedade e o que elas dizem sobre a sociedade.

Isso quer dizer que "deve-se suspeitar de uma epistemologia que recusa a

|
|

reflexac sobre as condi¢gbes sociais de produgdo e de distribuigdo (as

conseqiéncias sociais) do conhecimento cientifico” (SANTOS, 1989, p. 30). A
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ciéncia e, neste caso a ciéncia histdrica, nao € uma pratica em si, a pesquisa nao se
encerra em si mesma, mas tem uma funcéo social, deve retornar a sociedade para

responder as caréncias de orientagio das comunidades que a geraram.

2.2 LIVRO DIDATICO: VEICULO MEDIADOR ENTRE CONHECIMENTO
ACADEMICO E CONHECIMENTO ESCOLAR

Os livros didaticos nao séo apenas instrumentos pedagégicos, sao também
produtos de grupos sociais que procuram, por intermédio deles, perpetuar suas
identidades, seus valores, suas tradigdes, sua cultura, como destaca Alain Choppin
{apud BITTENCOURT, 2002}, ou seja, € necessario considerar todas as faces do
livro didatico numa analise. Ele & apoio pedagédgico, mas antes disso ele é
mercadoria, é veiculo de transmissdo de ideologias, valores, representa um
determinado grupo social e tem que ser analisado como tal. Considerar todos esses
pontos n&o significa encarar o livro didatico como o grande vildo da educagao
escolar, como faziam varios educadores até bem pouco tempo atras, mas significa
entender que a utilizagdo do livro requer alguns cuidados por parte do professor.
Esie ndao pode considerar ¢ passar a idéia de que os livros trazem histérias com
verdades absolutas, mas tem que ter clareza de que os livros didaticos condensam
versdes dadas a histéria. Os livros didaticos ndo podem ser transformados na
“‘panacéia universal’ € nem no “bode expiatorio” da educagdo, nas palavras de
Fonseca (2003, p. 52).

No Brasil, desde o século XIX, o livro didatico tem sido utilizado nas salas de

aula como mediador entre as propostas oficiais e ¢ ensino escolar (BITTENCOURT,
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2002), chegando mesmo a assumir a fung@o de curriculo em situagdes de vacuo,
ambigiiidade legal ou percep¢ao de ilegitimidade do curriculo oficial. O livro didatico
brasileiro constitui a principal fonte de estudo do aluno, é o principal veiculo de
conhecimentos sistematizados, o maior divulgador cultural entre os brasileiros que
tém acesso a educagao escolar (FONSECA, 2003).

Recentemente foi criado no Brasii o PNLD, que avalia e distribui,
gratuitamente, o livro didatico nas escolas publicas de todo o pais. No entanto, o fato
de o livro ter sido aprovado pelo PNLD nao o transforma em uma cartilha para ser
seguida a risca: mesmo aprovado, ele traz consigo toda uma ideologia implicita,
interesses capitalistas das editoras e op¢des tedricas, metodoldgicas e de contelidos
por parte dos autores € equipes editoriais.

De acordo com Bittencourt (2002, p. 73) “Os usos gue professores e alunos
fazem do livro didatico s&o variados e podem transformar esse veiculo ideolégico e
fonte de lucro das editoras em instrumento de trabalho mais eficiente e adequado as
necessidades de um ensino auténomao”.

Refletir sobre o livro didatico € refletir sobre veiculo mediador entre
conhecimento académico_ € conhecimento escolar, politicas e financiamentos para a
educagao, concepgdes de Histéria e de educagao.

Até inicio da década de 1980 os livros didaticos recebiam pouca atencéo dos
meios académicos, no entanto, nos Ultimos anos, varios pesquisadores tém se
dedicado as questdes referentes ao ensino de Histdria e, em especial, aos livros
didaticos. O problema, como destaca Risen (1997a, p. 81) é que por_mais que
esteja se discutindo o livro didético, a sua qualidade, os contetidos e a forma como

s&o0 apresentados, os conceitos trabalhados,

las reflexiones [...] estan marcadas por esta laguna. Frente a la satisfaccidn

empirica, verdaderamente indispensable, del concepto de cémo debe ser un

buen libro de texio de historia, estas reflexiones se mantendran en un plano
1
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puramente heuristico, es dicir, mantendran una actitud de suposicion
interrogativa.

O livro didatico € um dos materiais mais importante das aulas de Histéria,
por esse motivo deve partir dos objetivos do ensino da disciplina, em gque a pega
chave é a formagao da consciéncia histérica. “La conciencia histérica es al mismo
tiempo el 4mbito y el objetivo del aprendizaje histérico” (RUSEN, 1997b, p. 81). A
aprendizagem da Histdria € um processo de desenvolvimento da consciéncia
historica, na quai se devem adquirir competéncias da memdria histdrica.

As abordagens de analise dos livros didaticos sdo bastante variadas, alguns
trabalhos questionam a periodiza¢ao e recorte espago-temporal, denunciam a velha
divisao da Histéria em ldades — Antiga, Medieval, Moderma e Contemporanea, o
eurocentrismo, a insergdo da Histéria do Brasil como um apéndice da Histéria da
Europa. Um outro grupo de pesquisadores se dedica a analisar os conceitos
empregados nos livros, tais como, descoberta, povoamento, civilizagao, espaco,
progresso, indio e, a inconsisténcia ou, as vezes, a inexisténcia de discussao sobre
os conceitos. Um terceiro grupo trabalha o tema dos sujeitos priorizados e/ ou
excluidos, ou seja, como sao privilegiados portugueses, ingleses, franceses em
detrimento de indios, africanos, asiaticos. Como a histéria € homogeneizada,
ocultando os conflitos de classe, as lutas populares. Pesquisas abordam ainda as
guestdes referentes as praticas de leitura do livro, as politicas publicas vinculadas a
escolha dos livros e as estratégias editoriais. (VILLALTA, 2001).

As poucas andlises dos livros didaticos nas décadas de 1970 e 1980 faziam
criticas sobre os interesses a que serviam os livros, apontando como alienante,
acritico, oficialesco, descontextualizado. Na década de 1930, a critica acentuou o

tema da presenga de preconceito e discriminagao.
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Além dos estudiosos e criticos, também o Ministério da Educagao e Cultura
(MEC) resolveu dedicar mais atengao a questao do livro didatico, pois era unénime a
opiniao de que os livros apresentavam constantes erros conceituais, auséncia de
informagbes essenciais, preconceitos, qualidade grafica deficiente, entre outros.
Essas preocupagbes de ordem tiécnica, somadas as preocupacdes de ordem
académica e didatica tém uma trajetoria de consideragdo na politica educacional,
cuja forma contemporanea € o PNLD, do MEC. A primeira avaliagao dos livros
aconteceu em 1996, e em 1997 foi divulgada a lista dos aprovados, através do Guia
do Livro Didatico. Desde entio, de trés em trés anos o MEC divulga a lista dos livros
que foram avaliados e aprovados.

Essa avaliagdo feita pelo MEC conta com a participacdo, atualmente, de
varios professores universitirios e & realizada através de uma série de critérios
estabelecidos num roteiro, em que sao analisados varios itens: a metodologia de
ensino-aprendizagem, as atividades, metodologia da Histdria, os conceitos e a
historicidade dos conceitos, discussao de fonte historica, auséncia de esteredtipos,
as ilustragbes, construgao da cidadania, manual do professor, editoragao e aspectos
visuais, a formatagdo. Até a avaliagao de 2002, dos livros didéticqs de Histoéria, cada
um desses itens recebia um conceito, 6timo, bom, suficiente ou insuficiente, e ao
final os pareceristas ainda faziam uma sintese da percepcio geral da colegdo. Apds
a avaliagdo, as obras eram classificadas como: recomendada com distingéo,
recomendada, recomendada com ressalvas ou excluida. Classificagbes estas
indicadas nas capas dos livros com estrelas, quanto melhor a classificagdo maior
numero de estrelas. Para o PNLD de 2005, mudaram-se os critérios de classificagao
dos livros, ndo sdo mais colocadas estrelas para classificar, apenas uma andlise

escrita e graficos com cddigos de cada colegao.
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A partir da elaborag@o dessa avaliagdac e das novas discusstes presentes
nos PCN, os livros tiveram uma melhora nao desprezivel de qualidade. Muitos
autores e editoras utilizaram a propria avaliagdo do PNLD para reformular os livros
didaticos. Alguns temas da historiografia atual, bem como resultados das discusstes
mais recentes da metodologia do ensino podem ser encontrados nos livros, embora
de forma ainda precaria, por vezes. Mas, enfim, cada vez mais os autores de livro
didatico introduzem nas obras o trabalho com documentos, trechos de jornais,
literatura, musica, cinema, fotografias e abordagens historiograficas atualizadas.
Entendendo que alguns professores encontram dificuldade em trazer novos
materiais para a sala de aula, o fato de o préprio livro conter tais documentos, é um
ponto positivo.

Um fator imprescindivel nesse processo de modificagao do livro didatico é a
questdo da inddstria editorial. O livro € uma mercadoria e precisa adaptar-se a
demanda, se o mercado estd fazendo certas exigéncias ele precisa ser adequado a

elas, como ressalta Munakata (1998, p. 274):

Se a ventura sopra a favor das reivindicagdes democralicas, progressisias e
até mesmo esquerdislas; e se isso se traduz, na disciplina de Histéria, na
valorizagdo de abordagens que presumivelmente propiciem a ‘reflexaco’, a
‘critica’, a ‘conscientizagao’ e a ‘promegao da cidadania’, a empresa
capilalista que produz livros a esse respeito prefere atender a essa
dermmanda do que permanecer fiel & sua suposla ‘ideologia’. Ou methor, o
mercado & a prdpria ideologia dessas empresas.

No Brasil, o Estado & o principal comprador de livros didaiicos e
paradidaticos, sendo assim, a industria faz de tudo para parecer que o livro foi
produzido dentro dos padrdes estabelecidos pelo PNLD e pelo MEC. Mas
considerando o montante de investimentos feitos pelo Estado brasileiro nas editoras
os livros ainda precisam melhorar em varios aspectos. A compra continua de livros

didaticos pelo governo € © que mantém as grandes editoras do pais, no entanto,
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ano a ano continuam reeditando os velhos livros. Afinal é mais lucrativo mudar
algumas paginas, usar folhas coloridas e reeditar, do que gastar parte dos recursos
com novas colegbes, documentos, imagens (direitos autforais). Por que as editoras
investiiam se mesmo com tantas deficiéncias o Estado continua comprando tais
obras. Uma altemativa poderia ser um concurso pubilico para producao do livro
didatico, os propriocs autores inscreveriam os livios e a comissdo do PNLD faria a
andlise, as colegbes escolhidas pelos professores e professoras seriam financiadas
pelo Estado.

A renovagido nao contou apenas com a incorporagdo de novos problemas,
novas abordagens, novos objetos, propostos pela Nova Histéria. O principal
investimento das editoras para atender a essas exigéncias foi a profissionalizacao
dos seus colaboradores. As fungdes foram se especializando, se antes tinham
quatro ou cinco pessoas que se revezavam em todo ¢ trabalho, passam a contar
com profissionais especificos para cada area, por exemplo, edigdo, leitura critica,
revisdo, edicao de arte, diagramacao e paginagao, ilustra¢ao, pesquisa iconografica.

Os autores que trabalham para as editoras, normalmente, sdo nomes ja
conhecidos, consagrados como autores de livro didatico. Acontece que nem sempre
o autor escreve todo o livio, outros pesquisadores escrevem e a editora utiliza os
nomes conhecidos para langar os livros no mercado.

A analise de livros didaticos pode ter varios enfoques, a historiadora Norma
Telles (1984), por exemplo, discute sobre alguns conceitos utilizados nos livros
didaticos e que levam a distor¢bes no entendimento e formagéo histérica. Outro
enfoque possivel € o que faz Bittencourt {(2002), analisando as praticas de leitura do
livro didatico, as relagbes presentes no aprendizado da leitura no cotidiano escolar,

bem como as varias leituras possiveis de textos e imagens dos livros.
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O historiador Munakata (1998) volta suas pesqguisas para obras diddticas em
geral, abordando as estratégias editoriais e analisando o espago desse tipo de
material no mercado livreiro.

Baldissera (1994) aborda a questdao da qualidade dos livros didaticos,
principalmente no que se refere ac tratamento e manipulagac dos conceitos,
utilizados no ensino fundamental.

Esses sao alguns exemplos de enfoques de analise de livros didaticos,
diferentes do enfoque pretendido neste trabalho, que consiste em analisar as
representagdes sociais da histéria das mulheres nos livros didaticos de Histéria do

Ensino Fundamental, no ensino de Histdria do Brasil.

2.3 REPRESENTACOES SOCIAIS E ENSINO DE HISTORIA

Nesse topico abordam-se a Analise de Contelddo e a Teoria das
Representa¢bes Sociais. As teorias serdo desenvolvidas para esclarecer em que
medida cada uma contribui para a compreensac de como um conteudo ou a
auséncia dele pode interferir no Ensino de Histléria e na formacao do individuo capaz

de agir com autonomia, criticidade e consciéncia.

2.3.1 A Teoria das Representagdes Sociais

A nocgac de representagao social favorece a compreenséo das relagdes dos
mundos individual e social, no contexto dindmico de uma sociedade em

transformacao.
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Uma andlise detalhada das representacoes sociais e de suas
transformagdes ou substituicdes no tempo, na sociedade em estudo, pode servir
para uma inferéncia confiavel das motivagdes envolvidas naqueles processos
decisdrios que orientam as agles dos sujeitos individuais ou coletivos (CARDOSO,
2000).

Segundo Falcon (2000, p. 46), representar pressupde uma atividade ou
faculdade da consciéncia cognitiva ac mundo exterior. re-apresentar, uma presenca
(sensorial, perceptiva) ou fazer presente, alguma coisa ausente, isto &, re-apresentar
como presente algo que nao € diretamente dado aos sentidos. "Representar, nesse
caso, remete a uma atividade do sujeito do conhecimento e a sua capacidade de
conhecer, isto €, de apreender um real verdadeire para além das aparéncias de um
real produzido pelo senso comum” .

A Teoria das Representagdes Sociais considera as representagfes como
interagdes entre sujeito e objeto, ou seja, as interagbes entre pessoas ou grupos
presumem representagdes. Portanto, a representagdo se da quando se atribui um
sentido ao objeto, num contexto; € um conhecimento socialmente construido, um
saber elaborado por diferentes sujeitos, em diferentes lugares sociais.

Moscovici (1978, p. 77) afirma que para qualificar uma representagao social
ndo basta apenas saber “quem” a produziu, mas “por que” produziu ou a fungéo a
que se destina. Isto &€ importante "na medida em que a representacac contribui
exclusivamente para os processos de formagdo de condutas e de orientagdo das
comunicagoes sociais”.

Uma representagao € resultado do tempo e do lugar em que foi produzida e
a que se destina. Portanto, trazem implicitos valores, idéias e imagens, conforme

destaca Silva, H. (2000, p. 84): "O texto nao é outra coisa senéo a representagdo do
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real. Com efeito, a reconstituicao da realidade nao passa de uma inferéncia, de uma
deducéao: ela é fruto de uma construgao subjetiva; em outras palavras, ela reflete o
ponto de vista daguele que a relata.”

As representagdes sociais tém que ser estudadas a partir das interagdes
estabelecidas entre os diversos elementos que constituem a sociedade. Por
exemplo, a representagdo que se tem de mulher vai modificar em diferentes tempos
e sociedades e, mesmo no tempo presente, dependendo do grupo que a representa,
baseado em religido, classe social, cultura, valores morais, etc.

Segundo Cardoso (2000), as andlises realizadas no campo da psicologia
social tem sido capaz de oferecer um bom exemplo de trabalho com as
representagdes por ser centrada, fundamentada e com precisao de conceitos. A
psicologia social discute as complexidades que envolvem fal teoria.

As ciéncias e as representagdes ocupam espacos diferentes na sociedade,
sendo que dentro da teoria das representa¢gdes sociais, as representagtoes fazem
parte do universo consensual; e a ciéncia, do universo reificado.

O universo consensual € aquele que se d4 no campo do senso comum, ©
ser humano ¢ a medida de todas as coisas. N&o ha distingdes entre as pessoas
numa sociedade, todas sdo livres e iguais. Nesse universo, quando se deparam
familiar e nao-familiar, as pessoas buscam elos com o familiar, langam méao da
memoria na tentativa de aproximar-se do objeto do conhecimento.

No universo reificado, o universo das ciéncias, a sociedade é composta por
diferentes, cada um com seu papel social distinto. E um universo de especialistas

com poder de decidir sobre a validade ou nao de um conhecimento. Aqui, as coisas

sao a medida do ser humano.

A diferenga entre os dois universos é que de um lado estdo as pessoas
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comuns, com suas praticas, valores, culturas, crengas e, de outro, os cientistas, com
papéis muito bem divididos e definidos, cada um com a sua competéncia especifica.
Dessa forma pode-se dizer que as ciéncias e as representacbes se contradizem,
visto que a primeira busca tornar o familiar ndo-familiar; e a segunda, o inverso.
Dentro desses universos, as ciéncias e o conhecimento cientifico fazem parte do
universo reificado, e as representacoes e o senso comum fazem parte do universo
consensual. Entretanto, o desenvolvimento das ciéncias possibilta o
desenvolvimento tanto do universo reificado como do consensual.

A sala de aula e a interagao com os Livros Didaticos sdo, na verdade, um
embate entre esses dois universos. Os Livros Didaticos trazem resultados do
universo reificado, um conhecimento cientifico, que nem sempre acordam com o
universo dos alunos, o consensual. As representagbes que as criangas trazem
consigo, que adquiriram a partir da sua vivéncia social, muitas vezes sedimentadas,

nao se questionam ou modificam com pinceladas de novas representa¢des.

2.3.2 Objetivagao e Ancoragem

Uma contribuicdo importante dentro da Teoria das Representagdes Sociais,
para elaboragdo de uma representacdo social é dividida em dois pontos: objetivagéo
e ancoragem, que Cardoso {2000, p. 9-10, grifo do autor) explica:

O da objetivagao (que compreende as trés lases da consirug¢do selefiva, da
esquemalizagdo estruturante e da naturalizagado), através da qual se prové
um contorno (imagem, figura) a determinadas idéias ou nogdes; e o da
ancoragem, que assegura a vinculagao social da representagaog, tanto em
relacdo aos valores cognitivos de sentido e saber com que deve ser
coerente no grupo social que a vé surgir, quanle pela atribuigdo de um valor
funcional a seu contelido especifico.
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A objetivagao converte um universo desconhecido em familiar a todos.
Segundo Moscovici (1978, p. 110-111) “faz com que se torne real um esquema
conceptual, com que se dé a urna imagem uma contrapartida material [...] objetivar é
reabsorver um excesso de significagbes materializando-as”, ou seja, o sujeito lanca
mao ac seu estoque de indicios e de significantes acumulados na comunicagaoc e, a
partir disso, transfere idéias conhecidas para familiarizar o objeto, para materializar o
conhecimento.

Para entender a objetivacao pode ser citado um exemplo muito simples, mas
que é a tradugdo do que ocorre. E a descrigdo de um tatu feita por um cronista
chamado Pero Magalhdes Gandavo, na Provincia de Santa Cruz, em 1576. O
cronista se reporta a animais ja conhecidos, familiar & meméria, para fazer a sua
descricao:

[-.-] © mais fora do comum dos outros animais [...] chama-lhe talus e sao
guase comp leitdes: tem um casco como de cagado, o qual & repartido em
muitas junlas como laminas e proporcionadas de maneira que parecem
totalmenle um cavalo armado. Tem um rabo comprido tode coberio do
mesmo casco. O focinho & como de leitao [...]. Tem as pernas baixas e
criam-se em covas como coelhos. A carne destes animais € a melhor @ mais
estimada que ha nesta terra e tem o sabor quase como de galinha [...]
(ZAMBONI, 1998, p. 96).

O processo de objetivagdo se realiza sob duas operagbes essenciais,
naturalizar e classificar. A naturalizagéo torna o simbolo real, ha a estruturagdo de
uma imagem a partir de um objeto abstrato, parte de uma dimensao abstrata para
uma concreta. A classificagao da & realidade um ar simbdlico.

O processo .de ancoragem se realiza éob dois aspectos, a classificac;éo ea
nomeacgao, isto &, ancorar significa classificar e dar nome a alguma coisa. Para
Moscovici (1978, p. 132), a finalidade da classificagdo € “realizar a completa
transposicio das idéias, atualizd-las no meio ambiente de cada um e padronizar as

varias partes desse meio ambiente”. Na verdade, € uma forma de transformar aquilo
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que € estranho e inscrevé-lo em categorias ja conhecidas. Mediante o processo de
ancoragem “a sociedade converte o objeto social num instrumento de que ela pode
dispor’ (p. 173). No decorrer desse processo, o objeto & associado a formas
conhecidas e reconsiderado através delas. Tanto a ancoragem como a objetivagao

estio associadas & memoria.

2.3.3 Representagdes Sociais e Educagao

O interesse essencial da nocAo de representagac social para a
compreensao de elementos que compdem a educagao € que ela orienta a atencgédo
sobre o papel de conjuntos organizados de significagdes sociais no processo
educativo. Ela oferece uma nova via para a explicagao de mecanismos pelos quais
os ftatores propriamente sociais agem sobre o processo educative e influenciam os
resultados deles (GILLY, 2002).

A Teoria das Representagdes Sociais pode contribuir para levantar as
representagoes de mulher que estdo norteando a formagao de menines e meninas
no ensino de Histdria, visto que o campo educativo & privilegiado para entender
como se constroem, evoluem e se transformam as representagbes sociais dentro de
grupos sociais @ como essas construgbes interferem na relagao do grupo com o
objeto representado. Alids, isso remete a um qu_estionamento, serd que as
representagbes sociais de mulher construidas nos livros didaticos podem interferir
na representagao ja construida pelos jovens?

Dentro da escola atual, o discurso oficial recusa a idéia de hierarquizagéo,
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baseada nas diferencas individuais. As criangas devem ser aceitas como elas sao,
na sua diversidade, desenvolvendo as potencialidades e respeitando as
singularidades. No entanto, em que medida esta sendo respeitada a singularidade,
se & negado o papel desempenhado pela mulher no desenrolar do processo
historico?

O principal foco de interesse da nogdo de representagao social nessa
pesquisa diz respeito aos contelidos de conhecimento histérico que Gilly (2002,

p. 247, grifo do autor) comenta:

Os fendmenos de ‘desconlextualizagao’ e ‘recontexlualizagdo’ sucessivos
do saber a cada etapa de sua transmiss@o social (do saber académico ao
saber proposto para a crianga) por processos de selegio e de
reorganizagao da informag@o. As praticas sociais sucessivas (selegdo de
conteldos de ensino, construgao dos manuais, preparagao do ensino pelo
pedagogo) operam a cada vez reconstrugbes de um novo objeto, de
representagdes sociais sucessivas do saber cientifico inicial.

Na Histdria, como ja foi abordado nos grupos tematicos do capitulo um,
existem varios trabalhos que discutem a representagdo que se tem dos papéis da
mulher na sociedade. Sendo que em quase toda a historia do Brasil, o papel social
da mulher foi associado ao lar, ao doméstico, ela era impedida, ou desencorajada a

partir para uma vida publica.

2.4 TRAJETORIA METODOLOGICA

A intengao inicial para selegcao dos livros didéticos, para a analise, era
escolher os livros mais utilizados no pais, a partir da verificagio das colegdes mais
vendidas, ou melhor, aquelas que a maioria dos professores e professoras

brasileiras adotou, as mais compradas pelo MEC, dado este que deveria ser publico,
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visto que a distribuigio do livro didatico € uma politica publica. Depois de indmeras
tentativas, junto & Secretaria de Ensino Fundamental em Brasilia e atraves de outras
vias possiveis em conseguir esses dados numéricos sobre os livros mais usados no
Brasil, sem obter sucesso, a escolha passou a ser pensada a partir de outros pontos
que a justificassem. As listagens disponiveis no site do MEC, por sua vez, sdo
parciais €, mesmo assim, ndo confidveis, pois trazem, erros de articulagdo entre
titulos, autores e disciplinas, 0 que leva a crer que as proprias quantidades
mencionadas podem estar figurando incorretamente, também.

Uma alternativa foi comparar as colegdes inscritas no PNLD de 2002 com as
inscritas em 2005 para tentar encontrar algo. Essa opgao acabou sendo utilizada e
norteando a escolha dos livros. No Guia do Livro Didatico de 2002 (BRASIL, 2001),
cada colegcdo vem com um parecer por escrito e uma classificagdo em estrelas
(recomendadas com distingao, recomendadas e recomendadas com ressalvas) e, no
Guia de 2005 (BRASIL, 2004) as colegbes apenas recebem pareceres, ndao ha
qualquer mengao a notas ou estrela, os graficos comparativos entre as colegbes &
fixado através de cadigos, n&o identificam os livros. A partir da classificagao foram
escolhidas sete colegdes, dentre as doze inscritas e aprovadas nas duas avaliagdes,
as edi¢tes utilizadas na analise foram aquelas compradas pelo PNLD de 2002, que
estavam sendo usadas nas escolas publicas até 2004. Foram escolhidas apenas
sete das doze devido a quantidade de livros, visto que cada colegao tem quatro
volumes, e por entender que as colecdes escolhidas contemplam todas as
classificagoes.

Essa alternativa de escolha das colegdes também contempla a intengao

inicial de trabalhar com um recorte nacional, embora de forma parcial, pois nao se
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tem o dado de quais colegoes foram adotadas pelas escolas, apenas as aprovadas
e que possivelmente tenham sido compradas pelo MEC.

Escolhidas as coleges, 0 recurso metodoldgico adotado para levantamento
de dados na pesquisa foi a analise de conteudo, que &, segundo Bardin ([197-],
p. 38), "um conjunto de técnicas de andlise das comunicagbes, que uliliza
procedimentos sisternaticos e objetivos de descri¢do do contelldo das mensagens”,
partindo do critério de analise dos significados ou analise tematica. A andlise dos
dados levantados foi feita a partir da teoria das representagdes sociais, neste caso,
sobre a mulher nos livros didaticos. Este trabalho constitui-se basicamente de
besquisa documental, tendo como fonte uma combinacao de varios materiais: livios
e revistas académicas, documentos oficiais e Livros Diddticos do Ensino
Fundamental.

O primeiro passo da pesquisa foi fazer um levantamento bibliografico das
produgbes sobre histéria das mulheres no Brasil, a partir da década de 1980. Os
livros ou artigos encontrados foram fichados, constando titulo, autor, palavras-chave
e resumo da obra. Nesta pesquisa, a bibliografia sobre histéria das mulheres,
produzida no Brasil, configura-se como uma das fontes.

O levantamento foi feito porque se entende que as representagdes sociais
das mutheres, presente nos Livros Didaticos, sd poderiam ser analisadas a partir da
consideragdo do que ja havia sido produzide no campo académico. Para saber o
que "est4 faltando” no Livro Didético, era preciso saber o que ja& existe de produgao
historiografica, visto que é a partir desta que se realiza a elaboragao do
conhecimento escolar.

O outro grupo de fontes explorado constitui-se dos Livros Didaticos de

Historia do terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental (5° a 82 série). A selegao
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contempla os livros recomendados pelo PNLD 2002. Este fez parte da segunda
avaliagdo feita pelo programa e tem uma implicagao nesse fator. No PNLD de 1999,
quando foram avaliados os livios de Historia, apenas 455% dos livros inscritos
foram aprovados, nesse momento os livros eram analisados isoladamente e néo por
colecéo, o que nao implica a necessidade de a editora possuir uma colegio. O
cenario se modificou para o PNLD de 2002, passaram a ser avaliadas as colegbes,
com uma serie de critérios ja abordados. As editoras se valeram das avaliagcOes
feitas, dos pareceres do PNLD, para melhorar o material € nessa avaliagdao 75,9%
foram aprovados, embora o numero de colegtes inscritas tenha side menor. Quadro
que se alteraria novamente no PNLD de 2005 (MIRANDA ; LUCA, 2004).

Entre as doze cole¢des que tinham sido aprovadas na avaliagio e
constantes no guia do PNLD de 2002, utilizadas nas escolas publicas do pais,
reinscritas no PNLD de 2005 e novamente aprovadas foram escolhidas sete
cole¢des, com a seguinte composi¢ao: uma que recebeu trés estrelas (apenas uma
cole¢@o recebeu trés estrelas no PNLD de 2002), uma com duas estrelas (apenas
uma cole¢ao recebeu duas estrelas no PNLD de 2002) e as demais todas com uma
dnica estrela.

As colegbes de Livros Didaticos escolhidas para serem analisadas foram:

- Histdria, José Roberto Martins Ferreira, Editora FTD, 1997 — 4 volumes;

- Nova Historia Critica, Mario Schmidt, Editora Nova Geragdo, 1999 — 4
volumes;

- Saber e Fazer Historia, Histdria Geral e do Brasil, Gilberto Cotrim, Editora
Saraiva, 1999 — 4 volumes;

- Historia Tematica, Andréa Montellato, Conceicao Cabrini, Roberto Catelli,

Editora Scipione, 2000 - 4 volumes;
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- Histdria e Vida Integrada, Nelson Piletti e Claudino Piletti, Editora Atica,
2001 — 4 volumes;

- Historia: Cotidiano e Mentalidades, Eliete Rosa Toledo e Ricardo Queiroz
Dreguer, Editora Saraiva, 2000 — 4 volumes;

- Brasil: para compreender a histdria, Renato Mocellin, Editora do Brasil,

1997 — 4 volumes.

Os Livros Didaticos selecionados foram estudados, iniciando por uma leitura
flutuante, marcando todas as pdginas que faziam referéncia a mulher. Em seguida,
numa segunda leitura, apenas das paginas jA marcadas, foi identificada nos textos,
através de uma ficha (Apéndice), a série, o capitulo, quantas mulheres aparecem, o
periodo histérico, qual o tema, como aparece (texto principal, complementar,
informativo), como o autor trata o tema (informagéo, importante para compreensao
do assunto, curiosidade, apenas cita, apenas mostra), sobre as mulheres na histéria
do Brasil. No entanto, “o interesse ndo reside na descrigao dos conteudos, mas sim
no que estes nos poderdo ensinar apos serem tratados” (BARDIN, [197-], p. 38).
Analisou-se como o tema aparece nos textos e qual a caracteristica do tratamento
ou identificagdo das mutheres na histdria, bem como qual a dimenséo e o destaque
dados a essa preocupagao.

Nesse tipo de pesquisa € importante lembrar que todo documento foi
produzido por alguém ou por um grupo e destinado a um publico especifico e estdo
implicitos interesses politicos, econdmicos, sociais e, portanto, deve ser analisado
com certos critérios, como salientam Cardoso e Vainfas (1997, p. 377):

O pressuposto essencial das metodologias propostas para andlise de textos
em pesquisa histdrica é ¢ de que um documento & sempre portador de um
discurso que, assim considerado, ndo pode ser visto como algo
transparente. Ao debrugar-se scbre um documento, o historiador deve
atentar, portanto, para ¢ modo através do qual se apresenta o conleudo
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histdrico que pretende examinar, quer se trate de uma simples informagao,
quer se trale de idéias.

A partir das fichas, foi possivel estabelecer analises gerais e especificas,
avaliando a relagdo estabelecida entre os saberes, as opgbes prevalecentes na
elaboragao dos livros, de modo a pemmitir reflexdes a partir das hipoteses originais,

conforme se verificara no préximo capitulo e nas consideracoes finais.



CAPITULO 3 ]
MULHERES: DA HISTORIOGRAFIA AO LIVRO DIDATICO

O presente capitulo apresenta os resultados obtidos a partir da andlise
realizada nos livros diddticos de Histdria, das representacdes sociais de mulher nas
fontes pesquisadas. Essas fontes sdo entendidas como amostra significativa da
producdo didatica em Historia na atualidade, capazes, portanto, de fornecer
elementos para a compreensdo do problema em discusso. E importante lembrar
que aquelas representacbes sociais compdem a formagio dos individuos também
através do ensino de Histdria, e que sempre esta presente uma determinada
representagdo da mulher, mesmo que pela auséncia, ou seja, mesmo que ela nao
seja explicitada. Essa representacao tem um papel educativo inegavel, qualquer que
seja o0 seu sentido. A tarefa deste capitulo € trazer a investigagdo desenvolvida
sobre a condigdo atual desse conjunto de representagbes nesse recorte
determinado.

Retomando a idéia compartilhada por Rusen (2001), de que a histéria surge
de indagacgoes feitas no presente — necessidades individuais e sociais de orientagdo
temporal — ﬁarte—se para outra idéia: o conhecimento produzido em um determinado
foco nao fica restritc a si mesmo, mas é distribuido - de modo por vezes
generalizado, por vezes restrito ou assistematico — voltando para a sociedade, para
as necessidades sociais de conhecimento, nesse caso sobre a condigdo feminina.

Considera-se, neste trabalho, que a analise do livro didatico tem que partir
da idéia de que os conteudos propbstos tém que ser capazes de garantir a formagao
da consciéncia historica, e nao analisar se o livro traz este ou outro assunto.
Entretanto, quando o assunto em foco € central para a formagao da identidade, da

cidadania e da consciéncia historica dos estudantes, entdo a busca e analise sobre
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a presenga e a qualidade da abordagem de um determinado tema & justificada.

Entre esses temas esta, sem duvida, a historia das mulheres.

3.1 A MULHER NOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA

Dentro dos livros selecionados® foram escolhidos para estudo os capitulos
que tratavam da histdria do Brasil, visto que este trabalho analisa as representacoes
sociais de mulher produzidas na historiografia nacional, que s8co costumeiramente
alocadas na parte de historia do Brasil dos curriculos, programas e livros didaticos.
No entanto, nem todos os capitulos de histéria do Brasil foram aproveitados,
somente aqueles que faziam alguma referéncia as mulheres, restringindo a
guantidade de material para andlise dos livros, 0 que nao interferiu na analise.

Todos os livros, exceto os que nao fazem histéria integrada, trazem temas
de Historia do Brasil a partir do volume de sexta série. No volume de quinta série, os
autores trazem a introducdc aos estudos histéricos — nesses capitulos foram
encontradas algumas referéncias de historias das mulheres — e Histdria Antiga. Ao
explicarem o que é Histéria, como ela é produzida, quais sao as fontes, os temas
pesquisados, o0s livros evidenciam que reconhecem a participag&o social da mulher
como um dos temas possiveis dentro da pesquisa histdrica, citam exemplos,
entretanto, no decorrer da colegdo n@o continuam com essa possibilidade de
abordagem da Historia a partir da perspectiva da inclusao da histéria das mulhere_s.

O primeiro a ser analisado € o livro Historia, de Ferreira (1997). Logo no

primeiro volume, tem-se a impressdo de que ele vai tratar da participacdo das

* Listados no Capitulo 2, item-2.4 — Trajetdria Metodoldgica.
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mulheres na historia. Utiliza o primeiro capitulo: "Os homens vivem em sociedade”,
para explicar o que é uma sociedade e os lagos de dependéncia que existem, duas
fotografias, uma da mée carregando o filho, fazendo referéncia a dependéncia fisica
e outra da mae brincando com a crianga, dependéncia cultural ou afetiva. Em
seguida, para explicar que as sociedades séo diferentes e mudam ao longo do
tempo, novamente recorre a imagens de muther, primeiro sao duas fotografias com
a legenda “duas maneiras diferentes de ser mulher” (p. 22), mulheres africanas e
outras americanas. Na segunda & uma gravura de uma mulher provavelmente do
seculo XVIIl e a outra é uma fotografia de uma mulher de biquini, a legenda diz
“duas mulheres: mudangas evidentes”, conforme figura 2.

As sociedades mudam ao
iongo do 1empo
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Figura 2 — Mulher: diferentes tempos
Fonte: Ferreira {1997, p. 25, v. 1)
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A partir da figura 2, fica claro que a representagao que se faz da mulher &
meramente ilustrativa, “para colorir o livio", pois no texto escrito, o livio ndo faz
referéncia as imagens, alids, ele “passa por cima das imagens” sem dizer nada.
Coloca o titulo do texto, diz que contara duas historias para melhor explicar as
mudangas que ocorrem na sociedade, e as mulheres ficam no meio dessas historias
sem serem relacionadas a elas. Parece que a produg¢do considera a incorporacgéo da
participacdo da mulher na sociedade, da demanda sobre o tema, mas ainda nac
desenvolveu a integragéo efetiva do tema, ou seja, mantém-se a idéia da impresséo
inicial, ndo coloca a mulher por considerar o tema.

QOutro livro gue inicia no volume de quinta série com esse tema ~ 0 que &
Historia, para que serve a Historia, o que € sociedade — € Nova Historia Critica, de
Schmidt (1999). O autor também utiliza algumas fotografias para exemplificar as
diferencas sociais e o direito das mulheres nas diferentes sociedades.

Nas imagens (figura 3), 0 autor traz algumas consideragdes que estac
relacionadas com o texto, no qual ele discute sobre diferengas sociais, tanto no
sentido pobre / rico, quanio as diferengas culturais, a forma como sociedades

ocidentais e orientais tratam a mulher.
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Figura 3 — Mulheres e papeis sociais
Fonte: Schmidt (1998, p. 20, v, 1)

Ainda nesse volume, Schmidt (1999, p. 23, v. 1, grifo nosso) cita algumas
vezes a mulher como exemplo de grupo social ou quando afirma que tudo tem
historia: “vocé pode, por exemplo, estudar a histéria das roupas, [...], da culinaria, do
comportamento sexual, [...],das boas maneiras, da educacdo, da situagdo das
mulheres {...}]".

Qutra referéncia encontrada em Schmidt (1999, p. 26, v. 1) € quando explica

que a Histéria ndo ¢ feita pelos grandes herdis, “quando quisermos entender a
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abolicao da escravatura no Brasil, nao podemos achar que ela aconteceu somente
por causa da assinatura da Lei Aurea, de 1888, pela princesa Isabel” . Alias, essa
colocacdo sobre a princesa Isabel ja anuncia que ele nao pretende falar dela no
tema aboligdo da escraviddo. A idéia ndo € tratar do papel desempenhado pela
princesa, transformando-a na heroina que libertou os escravos, negando todo o
processo de resisténcia de escravos e escravas, mas, naquele momento histérico, o
fato de uma mulher ter liderado movimentos pela aboli¢ao e ter sido reconhecida
pelo movimento abolicionista por isso, ndo pode ser ignorado.

Entre as varias identidades representadas pela princesa |sabel, governante,
elite, branca, nao pode ficar de fora a identidade da mulher que teve um papel
importante dentro de uma sociedade patriarcal e machista do século XIX. Muito
embora essa colocagao do autor seja uma tentativa equivocada de criticidade, como
tantas outras passagens da obra, pois na tentativa de ser politicamente correto com
o movimento negro, acaba pecando com a historia das mulheres. A criticidade néo
implica a negagao da parte contraria, mas sim em mostrar que varias identidades
convivem em uma mesma sociedade, e a representacdo que se faz dessa
identidade diferencia de acordo com quem a representa, como aponta Hall {1998,
p. 21): “uma vez que a identidade muda de acordo com a forma como o sujeito é
interpelado ou representado, a identificagdo ndo € automatica, mas pode ser
ganhada ou perdida”.

No livro Histéria e Vida Integrada, Piletti e Piletti (2001) n&o utilizam imagens
de mulher como nos livros acima citados_, a nao ser por uma gravura de Debret,
chamada Uma senhora brasileira, do século XIX, sugerida como proposta para

pensar a diferenga cultural e como vivia aquela sociedade.
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O livio Historia Tematica de Montellato; Cabrini e Catelli (2000) também
fazem uma referéncia & mulher quando trata do tempo: usam duas fotografias, uma
de mulheres de 1953 e outra de um casal de 1974, para explicar a questdo do
tempo, chama aten¢ao para as roupas usadas pelas pessoas da fotografia.

Nos volumes de sexta série comega a Histdria do Brasil. Sao encontradas as
primeiras referéncias a histéria das mulheres brasileiras nos textos que tratam da
chegada dos portugueses e ¢ contato com o0s povos nativos. Ferreira (1997, p. 45)
aborda a mulher indigena quando discute como viviam os primitivos habitantes do
Brasil."Nas aldeias, havia umna rigorosa divisdo de trabalho, baseada nos critérios de
idade e sexo. [...] As mulheres semeavam, cuidavam da plantacdo e da colheita.
Alem disso, faziam comida, os vasos de ceramica e os servi¢os domésticos.”

Ferreira (1997, p. 47) também utiliza duas gravuras de Theodor de Bry, do
século XVI, na primeira ja aparece a divis2o dos papéis, “Tupinambas dangam ¢
bebem cauim numa cerimonia religiosa, preparar a bebida era trabalho de mulher”
que, no entanto, ndo sao exploradas pelo autor. Na segunda, € o aprisionamento de
um homem, que remete a pratica da antropofagia citada no texto anteriormente, na
imagem as mutheres participam do ritual.

Schmidt (1999) aborda a questio da antropofagia entre os povos indigenas,
mas ndo trata do papel da mulher no ritual. A preocupagéo com relagao a gravura do
século XVI foi a idéia de violéncia. A divisao das tarefas no ritual, muito claras na
imagem (figura 4), ndo é discutida por ele, 05 homens separando as partes do corpo,
as mulheres cuidando do preparo de algumas partes que eram destinadas a elas e

as criangas.
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Figura 4 — Mulher e antropofagia
Fonte: Schmidt (1999, p. 140, v. 2)

Os autores dos livios didaticos nao exploram as imagens que sao colocadas
na obra, indicando que, em geral, primeiro escrevem o {exto e so depois sao
incluidas as gravuras e fotografias. Essa falta de relagao entre texto e imagem pode
indicar um problema derivado do aprofundamento da condigdo do livio como
mercadoria, dentro do contexto de produgao industrializada. Como o aspecto grafico
da obra geralmente nao fica a cargo do autor, mas de uma parte da equipe editorial
especializada nesse aspecto, nao & raro encontrar esse tipo de dissonancia, embora
o critério da articulagao entre texto e imagem seja um dos criterios de avaliagao do
PNLD que constam no Guia do Livro Didatico (BRASIL, 2001). Aquela gravura do
ritual antropofagico, por exemplo, pode ser explorada de inumeras formas,
principalmente com relagao a participagao feminina.

Raminelli (2001) faz uma analise brilhante da participagdo das mulheres
nesses rituais a partir das narrativas de viagem e cronicas sobre o pove amerindio
feitas pelos europeus, como foi citado no capitulo um deste trabalho. Os autores dos
livros didaticos poderiam estar utilizando essas analises para tratar do assunto, para

que a imagem ndo ficasse solta, como se fosse um “retrato” da sociedade indigena.
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O autor da figura 4, Theodor de Bry, nunca esteve no Brasil, suas gravuras foram
inspiradas nos livros de Hans Staden, so isso ja € suficiente para ter um cuidado a
mais.

Mocellin (1997) apenas cita a divisao do trabalho entre os povos indigenas e
Piletti e Piletti (2001, p. 86, grifo dos autores), quando tratam da diviséo do trabalho,
elaboram um pequeno quadro com o trabalho das mulheres de um lado e o trabalho
dos homens de outro. Em seguida abordam as rela¢gdes familiares entre os povos
indigenas ao afirmarem:

Algumas tribos permitem apenas a monogamia, isto €, o casamento de um
homem com uma s¢ mulher ¢ de uma mulher com apenas um homem:; ja
em outras sociedades indigenas, a poligamia — um homem casado com
varias mulheres — ou a poliandria — uma mulher casada com vdrios homens
—1lambém sao permitidas.

Os autores (PILETTL; PILETTI, 2001, p. 151) abordam o ritual antropofagico
num texto complementar do capitulo em gque tratam sobre a arte na coldnia. Iniciam
comentando que se tratava de um “costume béarbaro” e que nada conhecido até
entdo “se comparava aos requintes tétricos do banquete antropofagico tal como
realizado por quase todos os tupis € tapuias”, comentarios, alias, que colocam juizo
de valor nas praticas daquele povo, nao analisa a partir do referencial cultural dos
indigenas. A descrigao do ritual é feita pelos autores e baseado nos escritos do
viajante Hans Staden, que visitou o Brasil no inicio da colonizagao,

A vilima era capturada no campo de batalha e perencia aguele que
primeiro a houvesse tocado. Triunfalmente conduzido & aldeia do inimigo,
era insultado e maltratado por mulheres e cridngas. [...} recebia como
companheira uma irma ou filha de seu captor e podia andar livremente. [...].
A seguir, comegava o ritual, gue se estendia por quase uma semana e do
qual paricipava toda a tribo, das mulheres aos guerreiros, dos mais velhos
aos recém-nascidos. (PILETTI; PILETTI, 2001, p. 151, grifo nosso) '

O livro Historia Tematica cita a questdo do envolvimento entre portugueses e

indias, “0s portugueses podiam até mesmo casar-se com varias mulheres indigenas,
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ampliando sua influéncia e atuagdo [...] Dessas unides surgiram 0s primeiros
mamelucos, filhos de homens brancos com mulheres indigenas” (MONTELLATO;
CABRINI; CATELLI, 2000, p.88).

Nenhum livro didatico analisado utiliza as idéias dos trabalhos de Raminelli
(2001) para tratar desse contato entre europeus e indios, a visdo dos europeus
sobre os povos indigenas e sobre as indias em especial. Poderiam ser abordados
aspectos diferentes da-cultura indigena, justamente para evidenciar que eles nao
podiam ser comparados aos povos europeus, os rituais de passagem das meninas,
o nascimento e o resguardo feito pelo pai, s&o apenas alguns exemplos de assuntos
que poderiam ser tratados sobre esse periodo histérico. A seguir um trecho dos

rituais de passagem descritos por Raminelli (2001, p. 16-17):

As meninas alingiam a idade adulla depois da primeira menstruagdo.
Momento em que deveriam seguir um rito de passagem [...] que provocava
grande lemor enire as jovens indias. Antes da cerimdnia, seus cabelos
eram corlados renles a cabega [...]. Depois, as mogas subiam em uma
pedra plana onde os indios faziam-lhes incisdes na pele com um dente de
animal [...] Com o corpo sangrando, os indios esfregavam em suas coslas
cinzas provenientes da queima de abdboras selvagens [...). Desse modo, as
cicatrizes das incisbes ficavam a mostra pelo reslo de suas vidas. Esse
ritual tinha intengdo de dar as futuras maes um ventre sadio e fithos bem
formados [...]-

Os livros didaticos de sexta série destinam-se a uma faixa etaria a qual esta
justamente vivendo um momento de transig¢ao, falar dos rituais de passagem poderia
ser muito interessante, perceber que nas mais diferentes sociedades esses
momentos de transi¢ao sdo valorizados e esperados.

Nos livros de sexta série, normalmente, os contelidos iniciam em ldade
Meédia e vao até Brasil Col6nia, dentro desses conteldos estd a Reforma
Protestante e a Inquisigao. No entanto, o Unico que cita a questéo da acusagio das
mulheres de feitigaria € o livro Nova Histéria Critica (SCHMIDT, 1999) e, mesmo

assim, de forma muito superficial, com uma gravura, na qual, segundo a legenda, a
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mulher é seduzida pelo diabo para transforma-la em feiticeira e apenas uma frase do

texto principal: “a Inquisicdo também puniu algumas mulheres, acusadas de
feiticaria” (SCHMIDT, 1999, p. 171), no item intitulado: “A Inquisigdo no Brasil’, mas
nao aborda o porqué de terem sido acusadas de feiticaria, como elas foram punidas,
quais os castigos. Essa caréncia de informagdes sobre a mulher nesse processo
historico nao se deve a auséncia de produgao historiografica sobre o tema. Pelo
contrério, a mulher na inquisi¢céo foi um dos temas mais pesquisados até agora no
Brasil, basta voltar ao quadro dos grupos tematicos destacados no capitulo um e
constatar isso com Araujo (2001); Campos (1993); Silva, M. (2000} e Vainfas (2001).

Ainda no mesmo capitulo, o livro traz, na parte “reflexdes criticas”, duas

imagens de mulher, referindo-se a roupa usada (figura 5):

fantier o poder da impedir que
104 contideridas TimoralsT oo

Figura 5 — Vestuasio feminino
Fonte: Schmidt (1999, p. 175, v. 2)
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No entanto, as questdes postas para refletir nao dizem respeito a roupa ou a
vida das mulheres daquele momento histérico nem a forma como as mulheres eram
controladas, inclusive na maneira de vestir-se. Alias, nessa cole¢ao acontece esse
problema em varios capitulos, imagens descoladas das reflexdes propostas nas
atividades.

Sobre este tema os livros poderiam citar Arattjo (2001} e Vainfas (2001). O
primeiro trata da homossexualidade feminina e as punigdoes do Santo Oficio no
seculo XV1 e XVIl e 0 segundo do controle da sexualidade feminina exercida pela
Igreja e pela familia, a associagdo que era feita da mulher ao diabo, as acusacdes
de feiticaria e as puni¢cdes para tais crimes, ¢ enclausuramento, o controle sobre as
roupas, a manutengao da honra feminina.

Em seguida o tema abordado pelos livros € sociedade patriarcal, tema em
que poderiam discutir bastante sobre o papel da mulher nhaquele momento.

Ferreira (1997, p. 148-149) aborda a sociedade patriarcal ao descrever como

viviam as mulheres naquela sociedade:

A autoridade do senhor de engenho scbre a prdpria familia era também
muito grande. Sua esposa so pedia se apresentar as visitas se ele
permitisse. {...] Pior vida tinham as meninas & mog¢as. Além de viver numa
sociedade onde apenas os homens tinham prestigio e poder, estavam
submetidas ao dominio do pai. Ficavam a maior parie do tempo trancadas
em seus guartos. Quando saiam para a missa ou para alguma festa,
sempre lam acompanhadas de uma escrava, cuja fungio era vigia-las. O
casamento das fithas era uma forma de os fazendeiros e senhcres
aumentarem © seu prestigio ou riqueza. Por isso impediam que gualquer
pessoa, especialmente os rapazes, chegarem perto delas. Frequentemente,
na casa-grande, o quarto das mogas solleiras ndo tinha janela, apenas uma
porta, cuja chave ficava com o pai. [...] Nessa época, casava-se cedo. As
mogas, com 13 anos [,..}. Dificimente se desafiava o poder do chefe de
famitia. Quem o lizesse era expulso de casa. Isso, na sociedade da época,
significava marginalidade: prostiluigao, banditismo. No methor dos casos, a
moga expulsa de casa ia para um convento. Mesmo as mulheres casadas
viviam trancadas dentro de casa. S0 saiam em ocasifes especiais: batismo,
casamenia, enterro. Era impensavel, na sociedade colonial brasileira, uma
mulher ocupando um cargo ou uma posigao de prestigio e poder.
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No livro de Schmidt (1999) nao tem como negar que o autor trata do assunto
no texto principal e, comparando com outros € um texto relativamente longo, no
entanto, ele parte do “senhor de engenhg”. Para explicar o poder que 0 homem tinha
naquela sociedade e que o exercia com rigor sobre a mulher, esposa, fitha, escrava.
Junto com o texto, ele traz uma gravura de Rugendas do século XIX, um casal de
namorados sob a vigilancia de uma escrava.

Ja Piletti e Piletti (2001) reservam apenas um paragrafo do texto para tratar
da muther na sociedade patriarcal, ¢ dominioc que o homem, chefe da familia,
exercia sobre todos na casa. Utilizam ainda uma gravura de Debret, do século XIX,
tambem utilizada por Montellato; Cabrini e Catelli (2000), alias, a unica referéncia
que essas autoras fazem da mulher no tema, que mostra um exemplo de familia

daguela sociedade (figura 6):

Figura 6 — Familia patriarcal
Fonte: Mortellato; Cabrini; Catelli (2000, p. 133, v. 2)

Nos dois livros que usam a figura 6, os autores se referem ao poder
incontestavel do senhor sobre a familia, que, segundo eles, e mostrado claramente
na imagem.

Dreguer e Toledo (2000) tratam do tema no item: “cenas cotidianas”, no

entanto, para um livro que propde uma historia do cotidiano, ele trabatha o assunto
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de forma muito sucinta. A mulher aparece no texto principal quando explicam sobre
a organizagao famitiar:

QO pai era considerado o chefe da familia ao qual a mulber e os filhos
deviam obediéncia e submissdo total. As mulheres dos senhores de
engenheo tinham como principal tarefa cuidar da casa, orientando o trabatho
dos escravos domésticos. Cuidavam também da educagdo dos fithos.
Apesar de submissa ao marido, a muther do senhor de engenho tinha
poder sobre todos os escravos, aos quais dava ofdens e casligos na
auséncia do marido. Todos deviam chamd-ta de senhora e acatar com
presteza suas ordens. Contude, era sobre os fithos que a senhora exercia
seu principal poder, pois era a responsavel direta pela formacao dos futures
senhores e senhoras da sociedade agucareira. [...] as meninas
permaneciam em casa, onde aprendiam com as maes as {fungdes de dona
de casa, que deveriam exercer quando se casassem. Os trabathos manuais
consumiam a maior parte do tempo das jovens. Especialmente no preparo
de seus enxovais. Os casamentos eram combinados pelos pais, que
realizavam compromisses de noivado das filhas ainda adolescentes.
(PREGUER; TOLEDO, 2000, p 177-178, grifo nosso).

Mocelin (1997), no capitulo intitulado: "O Nordeste Agucareiro”, aborda a
mufther em dois momentos do texto principal, destaca um item para tratar da mulher
na sociedade patriarcal: “A mulher branca”, em que descreve a vida dessas
mulheres, o trabalho, o casamento, a prostituicéo, a repressé@o da sexualidade. Trata
dos trajes das mulheres — veludos, sedas, j6ias — em outro item: “Ostentagao e
Penuria™.

Schmidt (1999) cita a multher na sociedade patriarcal num box no qual
descreve a educacao feminina, a diferenga de comportamento entre as mulheres do
povo e as mulheres de familias ricas. Ja Cotrim (1999}, nem sequer faz referéncia a
presenga das mutheres na sociedade patriarcal.

A escravidao aparece em todos os livros, no entanto, nem todos dao énfase
a mulher escrava, pois falam genericamente no escravo. Trés livros tratam da
mulher negra escrava, que sao Cotrim (19989); Ferreira (1997} e Schmidt (1999).
Ferreira (1997) trata no texto principal dos critérios para a escolha das escravas

domésticas, que seriam cozinheiras, babas, amas de leite, Utiliza uma gravura
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(figura 7) de escravas negras que, alids, é usada tambem por Cotrim (1999). No

entanto, os dois autores fazem referéncias diferentes a essa mesma imagem:.

Figura 7 — Mercado de escravas
Fonte: Cotrim (1999, p. 114, v. 2)

Ferreira (1997) utiliza a imagem quando trata das viagens, da Africa para o
Brasil, de homens e mulheres e coloca a seguinte legenda na imagem: “"Mulheres
negras escravas: uma valiosa mercadoria”. Ja Cotrim (1999}, também tratando do
trafico negreiro, coloca a legenda: “Inspecao de negros recém-desembarcados da
Africa”, ou seja, embarcado na gramatica masculiniza os termos que designam
coletivos, mesmo que sejam mistos, desconsiderando o fato de a imagem
apresentar apenas trés mulheres escravas.

Maocellin (1897}, no capitulo “Negro: maos e pés do Brasil”, coloca um item:
“A mulher escrava’ tratando, em meia pagina, do trabalho gue realizavam as
escravas e as formas de resisténcia encontradas por elas. Traz ainda, uma gravura
de Debret que retrata o trabalho das mucamas.

Ja Schmidt (1999, p. 212, v. 2) quando trata das mulheres escravas, aborda
0s castigos sofridos por elas, “cortavam fora o nariz, 0s mamilos e as orethas das
pobres meninas, retatlhavam-lhes o rosto com uma navalha, batiam com o martelo

para quebrar-lhes os dentes”, praticados, normalmente, pelas senhoras. Cita os
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abusos sexuais a que as escravas eram submetidas, os abortos e os nascimentos
de filhos mulatos.

A linguagem utilizada pelos autores demonstra uma tendéncia a escrever
uma histéria masculina, pois mesmo quando a imagem & feminina, como esta, eles
insistem em escrever a legenda no masculino: “Os escravos domesticos das casas
ricas tinham uma vida menos dura” (SCHMIDT, 1998, p. 213, v. 2). Nesse caso, ja
nao se trata mais de obrigagao gramatical (que inclusive pode ser confornada), mas
de opgao por fazer submergir a condigao de mulheres escravas na condi¢ao geral

de escravidao {figura 8).

o/

Figura 8 -~ Escravas domésticas
Fonte: Schmidt (1999, p. 213, v. 2)

No mesmo sentido, quando, ao tratar do trabalho realizado por homens e
mutheres escravas, Montellato; Cabrini e Catelli {2000} e Schimidt (1999) utilizam

uma gravura de escravas do comércio (figura 9):.
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Figura 9 — Escravas do comeércio
Fonte: Schmidt (1999, p. 215, v. 2)

Nessa imagem (figura 9) utilizada, Schmidt tratando do trabatho, foi colocada
a seguinte legenda: "Escravos da cidade trabalhando no comercio”, ou seja, mais
uma vez ignora que © trabalho esta sendo realizado por escravas. A mesma
referéncia é feita por Montellato; Cabrini e Catelli (2000) “escravos negros vendem
mercadorias”. Em nenhum momento do texto os autores escrevem que 0 pequenc
comercio era realizado prioritariamente pelas mulheres negras no Brasil, como bem
tratam as pesquisas de Faria (1999) e de Figueiredo {2001).

O tema escravidao volta a ser abordado pelos livros didaticos ao chegar ao
século XIX, no periocdo da abolicdo, mas a maioria deles nem menciona a muther
escrava, a nao ser Schmidt (1999) que no capitulo: “A abolicdo da escravatura”,
utiliza oito imagens de mulher, dentre elas, escravas, imigrantes, dama da elite,
princesa Isabel e moda. As imagens sdo dispostas no meio do texto, mas nao sao
comentadas. Ao final do capitulo esta um texto complementar de uma pagina
intitulado: “Mulheres: um tipo de escravidae?” no qua! descreve a educagao feminina
e 0 comportamento que se espera delas, a participagao que tiveram no movimento
abolicionista, a luta pela educagdo formal e o exercicio de uma profissdo, o

surgimento das revistas femininas. (Anexo)
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As mulheres do século XIX, representadas nos livros didaticos, resumem-se
a algumas mengoes de seus nomes no decorrer dos capitulos. D. Maria, a Louca,
citada sempre com essa alcunha; Leopoldina, imperatriz do Brasil, que tem seu
nome citado por apenas um livro (FERREIRA, 1997), das oito cole¢Oes analisadas,
enquanto que a amante do imperador D. Pedro |, Domitita de Castro, a Marquesa de
Santos aparece em trés livros (FERREIRA, 1997; MOCELLIN, 1997; SCHMIDT,
1999).

Piletti e Piletti {2001) citam Maria Quitéria de Jesus, que participou das lutas
pela consolidagdo da independéncia, vestida de homem e ufiliza uma gravura dela.
Menciona Aﬁita Garibaldi, citada ainda por Mocellin (1997) e Schmidt (1999), que
alids, tem seu nome vinculado ao de Giuseppe. Sendo que apenas Piletti e Piletti
{2001) colocam um pequeno texto complementar explicando quem era Anita e como
resolveu acompanhar Giuseppe. No entanto, Anita foi apenas uma das mulheres
que resolveu ir as batalhas, mas todas as outras mulheres que seguiram a vida das
fazendas no sul durante a Revolugao Farroupilha nem sequer sdo citadas, da
mesma forma que as mulheres que administraram as casas € 0S negocios da
familia, muito antes, durante as expedicdes bandeirantes ou durante a corrida do
ourc nas Minas Gerais. Nao que as famosas nao devam ser citadas, mas elas nao
foram as Unicas mulheres, talvez, nem as mais importantes daquele momento.

Entre as mulheres que se destacaram esta Xica da Silva, mas nada falam
sobre ela, Mocellin (1997) e Schmidt (1999) apenas citam como a linda escrava
encantou o contratador portugués Joao Femandes. Montelatio; Cabrini e Catelli
(2000) mencionam ainda a princesa Amélia de Leuchtenberg no casamento com D.
Pedro e Piletti e Piletti (2001) citam Chiquinha Gonzaga ao tratar da cultura no

Segundo Reinado.
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Como nao poderia deixar de lado, a dltima das celebridades do século XIX,
Princesa Isabel. Mas ela ganha pouquissimo espago nos livros, aparece apenas
como a representante da monarquia que assina a Lei Aurea, nos livros fica muito
claro que nao se quer dar nenhum mérito & monarquia e a ela pela aboli¢ao, tanto
que algumas das colecdes nem mencionam o seu nome. O Unico que aponta para
um olhar diferenciado com relagéo a ela é Mocellin (1997, p. 57, v. 2), que coloca
uma fotografia da princesa com os filhos € a legenda que diz o seguinte: “Princesa
Isabel vai ser, mesmo depois da proclamagao da Republica, lembrada com carinho,
principalmente pelos negros”. Nenhum livro trata das lutas realizadas pela princesa
em prol da libertagdo dos escravos e do titulo que vai receber de alguns dos mais
famosos abolicionistas, como José do Patrocinio @ André Rebougas, de “Isabel |, a
Redentora”.

Como nos demais temas, Dreguer e Toledo (2000} apenas fratam da mulher
no século XX como desprovida de qualquer chance de uma vida que néo fosse a
domeéstica. Além disso, outros autores tratam da vinda dos imigrantes para o Brasil,
como o trabalho escravo vai ser substituido e nesse tema aparecem algumas
imagens de camponesas trabalhando.

Finalmente a Republica e o século XX, o século em que as mulheres vao
sair da clausura doméstica e se mostrar para ¢ mundo. Nesse século, teoricamente,
nao haveria possibilidade de os autores de livros didaticos deixarem as mulheres de
fora. Afinal, a desculpa que a histéria ensinada segue uma linha politica e
econdmica nao se justifica mais, pois a partir desse momento a muther estd em
todos os setores, inclusive nas lutas politicas.

Nesse periodo as primeiras mulheres a serem citadas sao aquelas que

participaram dos movimentos populares de contestagdo 4 Repubiica, Cangago,
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Canudos, Contestado, Revolta da Vacina, Movimento Operario. O Cangago € o
primeiro, trés livros trazem foto de Lampiao e Maria Bonita, embora em um deles
ndo sejam nomeadas as pessoas da fotografia. No Movimento Contestado, a Unica
referéncia feita a panticipacdo das mutheres é uma fotografia do monge José Maria
com duas mulheres ao lado, sem nenhuma reflexdo sobre ela. Os textos sobre
Canudos nada trazem sobre a participagdo das mulheres nas atividades do arraial.
Na Revolta da Vacina, apenas um livro didatico trata de um dos problemas que
envolvia as mulheres, no texto principal, Piletti e Pilefti (2001, p. 30, v. 4) colocam
um dos pensamentos dos moradores dos cortigos cariocas que “era uma falta de
respeito obrigar as mulheres a descobriram o brago para serem vacinadas”, mas nao
explica por que pensavam assim, qual era a mentalidade da época.

O Movimento Operario € o que mais traz abordagens da participacéo
feminina, mesmo porque nao tem como tratar de industrializagao brasileira sem falar
do papel desempenhado pelas mulheres operarias. Alguns livros tratam da
exploragao do trabalho feminino, as condigdes de trabatho, fotografias de fabricas
que utilizavam prioritariamente a mao-de-obra das mulheres, como as tecelagens. A
participacao nas lutas e nas greves foi registrada por Cotrim (1899) e por Montellato;
Cabrini e Catelli {2000) numa fotografia de uma mulher discursando (figura 10} em
meio a uma multidao de pessoas. No entanto, a referéncia da fotografia deixa divida

quanto a coeréncia da utilizagdo de imagens:
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Fonte: Cotrim (1899, p. 49, v. 4)

Cotrim (1999, p. 48, v. 4) coloca nessa fotografia (figura 10) a legenda: “A
militante Laura Brandao discursa em comicio de 1° de maio de 1918 em S&o Paulo”.
Montellato; Cabrini e Catelli (2000, p. 166, v. 4) fazem a seguinte referéncia:
“Teresa Carini discursa para 0s operarios durante greve de 1817". Mesmo quando
ha a tentativa de abordar a participagdo das mulheres acontece esse tipo de
confuséo de creditos.

Sobre o voto feminino, que foi uma das grandes conquistas das mulheres
durante o seculo XX, apenas Piletti e Piletti (2001, p.56, v. 4) citam, em poucas
palavras, quando trata da aprovacao da nova Constituigao: “todos os brasileiros
alfabetizados com mais de 18 anos puderam votar, inclusive as mulheres, que
votaram pela primeira vez”. E Mocellin (1997), que ao abordar o voto feminino coloca
a fotografia da primeira mulher eleita no Brasil (e tnica eleita naquele pleito), Dr*
Carlota Pereira de Queirds. O movimento feminista que lutava por educagao, direito
a uma profissdo e os varios movimentos de mulheres catdlicas que foram
organizados no inicio do século nem sequer sao citados pelos livros didaticos.

Entre as famosas das primeiras décadas do século XX, sao citadas Olga

Benario, Patricia Galvao — Pagu, Tarsila do Amaral, Anita Malfati e Dr* Carlota



108

Pereira de Queirds. No entanto, entre essas, a unica que ganha mais destaque e
espacgo nas paginas dos livros didéticos € Olga Benario. Em trés colegdes os autores
colocaram um box com fotografia tratando da vida da revolucionaria, como ela
conheceu Luis Carlos Prestes e como foi deportada pela policia de Vargas. As
outras mulheres acima s&o apenas citadas e n&o por todos os livros.

Entre as varias incongruéncias encontradas nos livros didaticos quanto ao

assunto em tela ver figura 11 da colegao Schmidt (1998).

Figura 11 - Pagu
Fonte: Schmidt {1999, p. 1565, v. 4)

Ao encerrar 0 capitulo Schmidt (1899) propde algumas atividades na parte
chamada: “Reflexges Criticas”, ao final do capitulo, que trata do governo Vargas, o
autor coloca duas imagens {figura 11), a capa da Revista Cruzeiro e uma fotografia
de Pagu, fazendo um questionamento sobre o papel da mulher naquele momento
histérico. Entretanto, os exercicios que seguem as imagens nao dizem respeito a
elas, ndo provocam discussoes sobre a mulher. Nao faz referéncia a agao coletiva
das mulheres na Histéria, como nos movimentos operarios e politicos, fora da orbita

estrita de uma figura masculina.
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Para o periodo compreendido entre 1945 e 1964, apenas Cotrim (1993) e
Schmidt (1999) fazem alguma referéncia a mulher. Schmidt (1999) cita a moda
ditada pelo cinema de Hollywood e seguida pelas brasileiras, o radio e a escotha das
rainhas, as revistas femininas. Cotrim (1999} utiliza um texto complementar com o
titulo: “Comportamento; Analise das revistas femininas de 1945 a 1964", o texto é
uma adaptacdo de uma reportagem do jornal: O Estado de Sao Paulo de 18983, O
texto trata dos conselhos que eram publicados nas revistas femininas sobre o
comportamento que elas deveriam ter diante do homem (namorado, noive ou
marido). Qutro assunto citado no periodo, pela colegio de Dreguer e Toledo (2000},
& a emergéncia dos eletrodomesticos e a forma como a imagem da mulher foi usada
na propaganda dos produtos.

No periodo que antecede a ditadura militar uma imagem chama a atencao

(figura 12):

Figura 12 — Charge
Fonte: Schmidt (1999, p. 235, v. 4)

A imagem (figura 12} & da colecdo de Schmidt {1999), quando trata da

preparagao para o golpe militar. S6 que a fala da mulher na imagem, coloca-a como
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uma pessoa futil, totalmente desligada das questdes politicas do pais, mas isso nao
e verdade, as mulheres estavam participando, tanto do lado da burguesia que queria
“proteger a familia dos comunistas”, como do lado dos comunistas. Alias, na mesma
pagina, o autor coloca uma fotografia da Marcha da Familia com Deus pela
Liberdade, movimento que teve grande participagao feminina e que coloca em
contradicao a imagem da figura 12. Tema este comentado por Cotrim (1999) a partir
também de uma fotografia (figura 13), que confirma a contradicioc de Schmidt

(1999).

Euocnmm E MBERND?E_
DA vafapﬂmmomch o

Figura 13 — Mulher, igreja e politica
Fonte: Cotrim (1999, p. 138, v. 4)

A fotografia traz a seguinte legenda: "Militantes paulistas da CAMDE —
Campanha da Mulher pela Democracia — em manifestagdo contraria ao governo
Goulart” (COTRIM, 1999, p. 138, v. 4).

Durante a ditadura militar no Brasil, as mulheres citadas, na maioria das
vezes, sao artistas, principalmente as cantoras da Bossa Nova, da Jovem Guarda e
da Tropicalia: Nara Ledo, Claudete Soares, Elis Regina, Maria Betania, Rita Lee,
Martinha, Wandetlgia.

Da contracultura e das decorrentes mudangas na sociedade das décadas de

ditadura militar, apenas Ferreira (1997, p. 198, v. 4) coloca algumas consideragdes
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no texto principal do capitulo intitulado: “Anos 60: uma revolugac nos costumes”. Em
meia pagina trata do movimento feminista e as criticas que faziam a sociedade
machista.

Desse periodo histérico em diante, nada se trata das mulheres brasileiras,
nao tratam da revolucao sexual dos anos 1970, os contraceptivos que mudaram a
vida das mulheres, as conquistas na area do trabalho, como a licengca maternidade
de 120 dias, as conquistas incorporadas na Constituicao de 1988, os autores
encerram a histéria das mulheres no Brasil, se & que chegam a iniciar, na ditadura

militar.

3.2 ANALISE DAS REPRESENTACOES DE MULHER APRESENTADAS NOS
LIVROS DIDATICOS

Analisar a mulher apresentada nos livros didaticos é s parte do trabalho,
pois as auséncias podem vir a explicar varias das indagagdes feitas durante o
desenvolvimento deste trabalho. As auséncias revelam, por vezes, opgbes

metodoldgicas de ensino e de historia, politicas, mercadoldgicas, etc.

3.2.1 VisGes Panoramicas

Ao final do preenchimento da ficha de analise de cada uma das coleges,
algumas caracteristicas gerais ja podiam ser apontadas. O livro de José Roberto

Martins Ferreira {(1997), embora cile algumas vezes a participacdo da mulher, nédo
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inova, pois a mulher aparece nos assuntos que tradicionalmente elas estao
(sociedade patriarcal, trabalho escravo doméstico, trabalho das operarias nas
fabricas). Esses s@o momentos da historia em que a paricipacao da mulher esteve
vinculada a economia do pafs e, portanto, importante dentro da linha tradicional de
contelidos utilizada, normalmente, pelos livros didaticos. Justamente por isso era
esperado que fosse abordada, nesses temas, a participagdo das mulheres. Apenas
no ultimo volume, de oitava série, o autor resolve colocar um texto sobre as
mulheres e suas lutas no final do século XX. Um ponto importante a destacar € que
aparecem mais fotos e gravuras do que textos escritos, ou seja, ha uma sucessao
de imagens no livro sem reflexdes que as contextualize. Em quase toda a colegao,
as mulheres (nomeadas ou nao) s&o apenas citadas, sem nada discorrer sobre elas
nos textos.

A partir dessa visdo geral dos livros didaticos, a colegdo de Mario Schmidt
(1999), embora esteja longe do ideal, na maioria das vezes, as mulheres aparecem
superficialmente, nao ha uma discussao, incorporacdo da mulher ao processo
histérico narrado, apenas cita, sem estabelecer (em alguns momentos) uma relagao
direta com o texto. Apesar disso, essa colegao traz o assunto, néo trata apenas da
dona-de-casa, mas de varias participagbes sociais das mulheres, a militante politica,
a escrava, a india, as mulheres perseguidas em alguns momentos politicos ou
religiosos e, mesmo, de algumas mulheres que ficaram famosas pela sua atuagao:
Anita Garibaldi, Olga Benario, Princesa Isabel, Tarcila do Amaral, Domitila, Pagu,
entre outras. O que demonstra a “falha” na incorporagdo do tema € que em grande
parte a mulher é citada nos textos complementares, fotografias e gravuras, o aufor
ainda nao utiliza o recurso de coloca-la no processo, nos textos principais, que sio a

base do livro didatico.
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A colegdo de Nelson e Claudino Piletti (2001), comparando com outras
obras, da4 um pequeno salto com relacdo ao tema, aborda as mulheres nos
movimentos populares (Canudos, Contestado, Cangago, Revolta da Vacina), propde
alguns textos complementares seguidos de atividades para discussao scbre as
mulheres negras escravas, as brancas da sociedade pairiarcal, as indias. No
entanto, em grande parte do livro, os autores citam e nao desenvolvem o tema no
texto didatico bdsico, ndo incorporam as inovagoes historiograficas.

Gilberto Cotrim (1999) esta entre as cole¢des que menos abordam a histéria
das mulheres. A pouca citagdo se resume a folografias e gravuras ou algumas
referéncias rapidas no texto principal. O interessante é que comparando os livros
didaticos de Ensino Fundamenial e de Ensino Médio deste autor, tem-se tal
surpresa, a mulher raramente & abordada nos livros de quinta a oitava série,
enquanto gue nos livros de Ensino Médio traz varios textos sobre o tema. Isso leva
aquela informagao que ja foi divulgada algumas vezes de que nem sempre o autor
do livro é realmente quem o escreveu, mas apenas o autor que tem 6 nome
conhecido suficientemente para vender o livro.

A colegéo: "Para compreender a Historia” de Renato Mocellin (1997) traz a
Historia do Brasil nos dois primeiros volumes, ou seja, nao faz historia integrada,
mas, apesar do descredenciamento em alguns pontos da avaliacdo, no que se
refere & histdria das mulheres, ele & um dos poucos que aborda o tema no decorrer
do texto principal, &s vezes com itens especificos ou incorporando-o ao restante do
conteldo. Alias, das colecbes de Iivrps didaticos analisados, esta € a Unica que
aborda temas e bibliografias da historiografia recente sobre a mulher, sobre a

prostituicdo, a inquisi¢cao no Brasil € outros assuntos.
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Ao encontrar uma proposta metodologica diferenciada e inovadora, como é o
caso da colegao: “Historia Tematica” de Montellato; Cabrini e Catelli (2000), espera-
sé que a abordagem dos contelidos também fosse diferenciada, mas ndo é o que
ocorre com relagao a histéria das mulheres. A colegao frustra a expectativa do leitor
que vai com essa busca, pois trata muito pouco sobre a histéria das mulheres.

Quira colegdo que vai contra a sugestio que apresenta &: “Histdria:
Cotidiano e Mentalidades” dos autores Dreguer e Toledo (2000). Ja que se diz que
as mulheres ndo sao abordadas, porgue os autores seguem as listas candnicas de
conteudos, baseadas na politica e na economia e que, nesse universo, as mulheres
n&o estavam presentes. Quando se propde um livro que ird tratar do cotidiano e da
mentalidade, espera-se que as mulheres sejam contempladas, pois nesse universo
cotidiano elas podem ser encontradas. Nao é isso que se evidencia na colegao, os
autores abordam a histéria das mulheres apenas nas partes chamadas: “cenas
cotidianas” e ndo acrescentam nada muito interessante, ao contrario, repete varias
vezes que a mulher ficava em casa, fazia servigos domésticos, cuidava das criangas,
via revistas de moda, as mulheres pobres trabalhavam como lavadeiras, etc. Nessa
colecdo, da-se a impressdo aos desavisados de que as mulheres nao foram nada
além de esposas, maes e donas-de-casa, que nao tiveram nenhuma atuagao social
e publica na histéria do Brasil.

Mesmo que os autores naoc incorporem a histéria das mulheres por op¢ao, o
que deveria estar nos textos ¢ a explica¢do do porqué dessa opgio. Se escolherem
uma abordagem tradicidnal dos conteudos, podem pelo menos explicar, nessa
abordagem, por que as mulheres ndo estao presentes, a mentalidade dos diferentes
periodos sobre a mulher e por que ela ficou boa parte da histéria do Brasil relegada

ao espago privado.
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3.2.2 Algumas Respostas Provisdrias e Novas Hipoteses em Fungao dos Resultados

Considerando a primeira hipotese levantada neste trabalho, que as
mudangas referentes a histéria das mulheres (e seu significado para a historiografia
brasileira) ainda nao encontraram suficiente ressonéncia nos livros didaticos, ela se
confirna ao final da analise. Realmente as mulheres quando aparecem, estdo
postas a titulo de atualizagéo, de ilustragao e ndo de reconhecimento da importancia
da discussdo das relagdes de género para a formagao dos individuos. E por isso que
aparecem apenas em fotografias, gravuras ou textos complementares.

Na verdade, as opgles dos autores e das editoras revelam muito sobre a
forma como a colegdo foi pensada, para atender varios publicos e nao um
especifico. Por exemplo, tem alguns assuntos relacionados a historia das mutheres
que sdo vinculados a sexualidade e o papel que isso teve na sociedade brasileira, a
homossexualidade e a igreja, ao adulterio, as praticas de iniciagdo sexual, etc.
Embora vivendo no século XXI, em que as necessidades dos adolescentes sao
outras e principalmente relacionadas a esses temas, existem algumas comunidades
gue certamente se pporiam a esse tipo de discussao na escola. Um exemplo puablico
desse potencial de polémica que o interesse comercial de algumas editoras prefere
evitar € o das comunidades pentencostais fundamentalistas, que se recusam a
permitir que seus filhos, uma vez na escola publica, sejam educados com livros que
mencionam respeitosamente as religides afro-brasileiras. Em geral, os -autores
preferem arriscar numa colegdo mais genérica, que nao desperte grandes
polémicas, apesar dessa decisdo significar a negagdo de muitos dos dilemas do

cotidiano escolar aos quais professores e professoras tém que conviver e tentar
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resolver. Isso confirma a primeira parte da segunda hipotese levantada, os autores
de livros didaticos ndao conseguiram se desvencilhar dos contetidos canodnicos,
talvez porque seja mais tranglilo percorrer caminhos ja estabilizados e aceitos social
e academicamente.

A didatizagéo dos contetidos essenciais do estado atual da histdria das
mulheres é possivel, e isso fica claro nas tentativas feitas por alguns autores de
livros didaticos. Obviamente nao se trata da didatizagao de tudo o que é produzido
sobre as mulheres, mas daquilo que atende as necessidades sociais atuais de
orientagao para os jovens. A questdo se certos contetudos séo ou ndo adequados
para o livro didatico, se s@o conteudos ensinaveis, depende do grau em gque
contribuem para a compreensdo do presente. Se voltar a atengao para a crise que
estd vivendo a escola hoje fica evidente que a educagédo e o ensino de Historia, da
forma como estdo postos, ndo da3o conta de atender as necessidades dos
adolescentes e dos jovens, as necessidades de orientagao sao outras e, ao negar a
inclusdo de determinados contetdos, como a histéria das mulheres, pode-se estar
se negando a mudanga, a constante transformac¢ao pela qual a Histéria caminha. Se
algumas comunidades especificas ficarao contra € uma tarefa que tem que ser
abragada por quem esta na ponta do processo, escola e professores, que sentem no
dia-a-dia a falta de resultados da escola tradicional, da histéria tradicional ¢ a falta
de interesse dos alunos.

As caréncias de orientagio ndo sdo as mesmas para todos os lugares e
todas as pessoas, assim a produgdo historiografica ndao atende a todas as
demandas. Isso pode convergir para uma variedade de abordagens possiveis nos
livros didaticos, no entanto, ndo se pode negar que a emergéncia da muther na

sociedade e que gerou essa demanda por conhecimento & geral, o que poderia



117

mudar seria quais conteldos atendem cada comunidade, cada grupo, mas todos

poderiam abordar a histdria das mulheres.

3.3 SINTESE DAS CARENCIAS DOS LIVROS DIDATICOS, POSSIBILIDADES E
NECESSIDADES SOCIAIS

Ja foram levantados os problemas, as deficiéncias, as caréncias dos livros
didéticos, as falhas dos autores ao tentarem tratar da historia das mulheres sem
incorpora-las ao processo histérico, relegando a elas espacgos secundarios nos livros
didaticos. Mas, apds essa andlise, além de apontar todos os problemas, seria
possivel estabelecer um projeto de livro didatico ideal?

Jorn Risen (1997b) faz algumas considera¢tes acerca deste livro ideal, o
que deve e 0 que nao deve ter o livro. Afinal, nao basta apontar todos os etros e
problemas e nao indicar nenhum caminho em diregao a solugdo. O livro ideal seria
capaz de mediar o dialogo entre conhecimento historico e os adolescentes, jovens,
professores e professoras, para a formagéo dos individuos,

As caracteristicas que distinguem um bom livro didatico, segundo Risen
(1997b) seriam: um formato claro e organizado, uma estrutura didatica clara, uma
relagdo eficaz com o aluno, uma relagéo pratica com a classe. Quanto ao formato,
significa que o livio tem que apresentar uma composicao grafica clara e a
distribuigdo dos textos, das imagens, dos mapas, deve ser coerente, além de
vocabulérios e bibliografia para ampliagao dos temas por alunos e professores.

Com relagao a estrutura didatica pode-se dizer que o livro tem que ter uma

configuragao tal que aluncs e alunas percebam a inten¢do didatica do autor,
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consigam perceber os pontos mais importantes, os conceitos trabalhados. A relagao
eficaz com o aluno significa que o livro tem que levar em conta as condigbes de
aprendizagem de alunos e alunas, as suas capacidades de compreensao, inclusive
com a linguagem utilizada. Mas n@o apenas isso, 0 conteldo apresentado tem ainda
que ter relacdo com as experiéncias e expectativas dos alunos e alunas, com suas
experiéncias de vida.

Risen (1997b) comenta que se existe uma relagao entre a interpretagao
histdrica apresentada no livro e os problemas de orientacdo do presente, ela
contribuird consideravelmente para o potencial de ensino do livro. Ou seja, se o
autor do livro consegue fazer a ponte entre as necessidades de orientagdo dos
jovens no presente, o livro cumprird o papet de mediador.

A relag@o pratica com a classe significa que o livro s6 € 0til caso realmente
se possa trabalhar em classe. O livro tem que possibilitar o desenvolvimento da
argumentacgio e da critica. Isso pode ser feito através da utilizagao de documentos
(textos escritos, fotografias, gravuras, mapas, etc) e a incitagdo a sua interpretacao.
Mas nao se pode deixar cair no problema comum aos livios analisados neste
trabalho, da utilizagao de materiais para simples ilustragao e confirmagéo do que ja
foi exposto no texto, sem nenhurna provocagéo a critica.

O bom livro didatico tera como caracleristica a preocupagao com a
experiéncia da histdria, com a percepgao das diversas interpretagbes da histéria. As
imagens ndo podem ser meras ilustragbes, mas devem constituir-se como fonte
histérica, devemn admitir e estimular a interpretagdo, possibilitar comparagdes e
importante, as imagens utilizadas devem ter relagdo com os textos, mesmo que seja

usada para fascinar os alunos, “no debe implicar que 1as imagenes no guarden
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ninguna relacién reconocible com los textos y com los apartados de exposicién”
(RUSEN, 1997b, p. 87).

Os textos (documentos, textos historiogréficos, textos didaticos) utilizados
nos livros, em primeiro lugar, t€m que ser muito claros na apreseniagao dos temas,
para isso ndo podem ser muito resumidos, pois n&o transmitem assim as idéias do
passado. Ao mesmo tempo, assim como as imagens, os textos tém que ter um
carater atrativo, incitante e estimulante para o aluno e a aluna, deve induzir a
perguntas e interpretagdes, por isso ndo pode ser apresentado um texto com carater
de definitivo.

O livro didatico ndo pode ficar restrito a uma ou oulr;a dimensao da
experiéncia histérica, ao contrario, deve abordar todas as dimensdes: econdmica,
politica, social e cultural. E, dentro de cada uma das dimensodes, deve ser escolhido
o conhecimento historico produzido que melhor chegue aos fins didaticos do ensino
de Historia, a formagao da consciéncia historica. Portanto, ndo podem ser
abordadas interpretagbes que contradigam o estado de conhecimento cientifico,
tudo deve estar em concordancia com o que é produzido pela ciéncia especializada.
N&o deve, ainda, limitar-se a mera exposicao de fatos e argumentos simplistas. Os
estudantes tém que perceber que a Histdria € um processo, que nao ha fatos
isolados e que tudo depende da perspectiva pela qual se olha e se argumenta,
porém, sempre claro que nao se pode constar hipoteses e juizo de valor nos textos.

‘Em todo o livro tem que ser visivel a necessidade de estudar Histéria, a
relacao que o passado tem com a vida presente. “Um libro de fexto que respete la
idea de que el aprendizaje histérico debe tener como resultado la competencia de

orientacicn, trabajara siempre com referencias al presente” (RUSEN, 1997b, p. 92).
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Considerando essas caracteristicas expostas a partir das idéias
apresentadas por Risen {1897b), pode-se dizer que os livros didaticos produzidos
no Brasil ainda tém varios pontos a reconsiderar. Um dos pontos mais evidentes e
trabalhados no primeiro item deste capitulo € a falta de coeréncia entre texto e
imagens ou a utilizagao de textos historiograficos sem referéncia ao autor.

Retomando a teoria das Representagfes Sociais, pode-se dizer que os
valores, idéias, opgdes expressas nos livros didaticos através das representagdes de
mulheres ndo é aquela que vai conduzir a formagao de condutas pelas quais se luta
atualmente. As representagdes de mulher postas nos livros reforga uma posigao
secundaria, na qual a mulher sempre foi colocada, como sendo um detalhe a mais,
guando abordada, na Histéria.

As representacbes de mulher dos livros didaticos ndo permitem que se
construa a idéia que os costumes, as nommas de conduta impostas & mulher, sédo
construgdes culturais. A crianga recebe em casa e na sociedade, em geral, as
representagdes do senso comum sobre a muther e, ao chegar a escola, quando
deveria ser-lhe dada uma possibilidade de ampliar a sua visdo, recebe a
confirmagéo de representagbes do senso comum, pois a muiher nao faz parte dos
conteldos privilegiados dentro do livro didatico. A discussao de género ndo esta na
pauta do ensino de Histdria, ele é preterido em fungéo de outros considerados com
lugar cativo e mais aceitos no mercado.

As pinceladas de histéria das mulheres propostas nos livros ndo ddo conta
de formar, ou melhor, de abalar as representagbes sedimentadas _pela sociedade
sobre os papéis da mulher, mesmo que o0s novos papéis ja tenham sido

reconhecidos e legitimados juridicamente, através da legislagao.
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Comparando as produgdes historiograficas com as abordagens de historia
das mulheres dos livros didaticos, facilmente percebe-se que nao hd mediagéo
diddtica desse conhecimento produzido, pois a medida que a mulher é preterida da
escolha de conteudos, ou que aparece apenas em alguns momentos isolados do
texto, o livro esta fazendo uma escolha para contar a Historia, nao esta
considerando como relevante as produgdes no campo da discussédo de género. Ele
ndo ignora a discussdo a medida que coloca a mulher em alguns pontos, mas nao
reconhece como sendo relevante para a construgao da consciéncia histérica que ele

pretende construir.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta pesquisa buscou-se analisar as representagdes sociais de mulher
presentes nos livros didaticos de Ensino Fundamental, utilizados nas escolas
publicas do pais até o ano de 2004, a partir do processo de mediagao didatica do
conhecimento histérico produzido no Brasil nos Gltimos anos. Pode-se considerar
que este trabalho inclui-se no rol dos que buscam analisar as incongruéncias entre
as demandas sociais de representagao de personagens e movimentos sociais para
o estimulo de uma cidadania ativa e os livros didaticos; nessa relagido, observa-se
que, mesmo sendo historiograficamente possivel, esses atores ainda ndo aparecem
ou n@o aparecem devidamente nos livros que estao & disposigac da maioria dos
alunos.

Apds a andlise percebe-se que, muito pouco do que ja foi produzido sobre
as mulheres, foi incluido nos textos didaticos. O pouco que aparece tem um espaco
secunddrio. Onde estao as feministas do inicio do século XX lutando pelo direito &
educagao, ao trabalho e, a principal reivindicagao daquele momento, o voto
feminino, que foi conquistado através da Constituicao de 1934, por exemplo?
Assuntos e mulheres n&o faltam para serem abordados e discutidos, entretanto a
abordagem € secundaria e, por vezes, residual.

No entanto, deve-se considerar que esses livros possibilitam um pegueno
comego nha abordagem da mulher no material didatico de Histdria, os autores
reconhecemn a presenga dessa discussdo na historiografia, embora nao escolham
marcantemente o terma na definicdo dos conteudos, apesar disso ser possivel. Os
textos aparecem como informagédo complementar, para serem vistos rapidamente,

ainda que o trabalho seja respeitoso. Pode-se perceber, enfim, que a pressao
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politica e social dos movimentos de mulheres acaba por produzir a nogao
“politicamente correta” ou “moderna” da necessidade de introduzir a tematica
feminina nos materiais didaticos. Mas a forma pela qual essa apresentagdo ocorre
indicia que a constituigdo da seqiéncia candnica de conteudos, com rafzes no
século XIX, compde um nucleo pouco permeavel de informagbes / conhecimentos,
sobre a qual as "moderniza¢bes” acabam por gerar apéndices, e ndoc uma
transformacgé@o intrinseca ac modo de selecionar contetidos e contar a Histéria do
Brasil.

De um modo geral, o aspecto politico e econdmico continua sendo a
principal linha de explicagao e articulagdo do conteudo, ainda que algumas
“novidades” sejam incorporadas. Qu seja, o publico, o oficial e 0s “grandes” nomes
da Histédria continuam com lugar assegurado, enquanto as mulheres, assim como 0s
pobres, as criangas, 05 negros, como nac estdo efetivamente presentes na vida
publica, continuam de fora, ou, ho maximo, entram como parte complementar, fora
do texto principal, na maioria das vezes ganhando o status de peculiar e exotico.

Com o que o livro apresenta de histéria das mulheres sé é possivel
aprofundar, ou, como se diz corriqueiramente, “pegar um gancho” se o professor (a)
tiver conhecimentos sobre o tema, e isso nao é regra. Alias, por exemplo, em evento
da Secretaria de Educacao que reuniu professores representantes de todo o Estado
do Parana em curso sobre Historia e Género, do qual a autora participou, percebeu-
se que a grande maioria é absolutamente Ieiga no assunto, inclusive sem dominar o
que é a discussao de género.

Diversos fatores podem ser apontados como causadores dessa situagao.
Inicialmente, em termos de produgdio do conhecimento, verifica-se que a propria

historia das mulheres teve um impacto aquém do esperado. Ao reivindicar espago
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para a historia das mulheres, as historiadoras acreditavam que a pesquisa e o
conhecimento produzido transformariam os paradigmas da disciplina; isso iria
possibilitar ndo so6 os novos temas, mas uma reavaliacdo do trabalho ja existente. Ao
contrario do que acreditavam, isso n&o aconteceu. A histéria das mulheres néo
abalou as estruturas da historiografia, no méaximo ampliou a visao sobre a historia.
Pode estar ai uma explicacio para o fato de nédo existirem mudangas estruturais no
livro didatico, no que se refere a mulher. Se a propria historiografia ainda nao
reconhece na histéria das mulheres elementos de mudanga da sua estrutura, a
mediagdo didatica ndo encontra subsidios para se sustentar, ou seja, se a
historiografia ainda nao reconheceu o sfafus da histéria das mulheres dentro da
academia, a relacdo de referéncia entre o conhecimento académico e o
conhecimento presente nos livros didaticos tende a fazer com que essa situacio se
reproduza.

O fator producao académica é central para o livro didatico, uma vez que ele
tende a corresponder a uma espécie de "decantagdo" dos conteudos, ou seja,
mediar sobretudo, os conhecimentos ja consolidados, aceitos intersubjetivamente, e
dessa forma considerados importantes para a explicagdo histérica e para o
aprendizado da Histdria na sociedade. A auséncia dessa "decantagdo” no que se
refere & histéria das mulheres, com um impacto ainda restrito e relativo no conjunto
da historiografia, ndo favorece a incorporagao do tema de modo estrutural nos textos
didaticos; entretanto, diante de tantas exigéncias de atualizagéo, o assunto é trazido,
mas ainda de modo fragmentado e superficial.

Uma outra possibilidade de explicagac € referente a propria Iégica de
mediaggo didatica. A opgao dos elaboradores de livros didaticos por nao incluir as

mulheres, sobretudo quando fora do seu "tradicional papel de mulher” (por exemplo,
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mulheres forras que obtiveram ascensao social através do comércio), decorre muito
provavelmente da concep¢ao de uma narrativa didatica, em que as grandes
afirmagdes simplificam e generalizam as realidades e grandes relativizagbes
acabariam por enfraquecer os argumentos ou gerar confusao entre os alunos.
Assim, a equipe de producao do livro opta por nao incluir narrativas, documentos e
iconografia que possam relativizar 0s esquemas gerais de compreensao fomecidos.
Se a opgaoc narrativa — como ocorre na maior parte dos casos — € por uma
simplificagdo e uma explicagdo mais ou menos homogénea e esquemadtica no
tempo, no espago e nas sociedades, os fatores que destoam desse esguematismo
podem ser considerados enfraguecedores desse padrdo explicativo, e, portanto,
preteridos em fung@o de outros exemplos (documentos escritos, figuras, etc.) que
confirmam ou nao se chocam com esse padrio.

E preciso considerar ainda os posicionamentos sociais quanto a
determinados temas ligados a histéria das mulheres, que certamente fazem parte do
calculo de autores e editoras no momento de elaborar os livros. Embora a igualdade
da mulher seja um direitc em ascensao, reconhecido pelo poder publico, pela
legislagdo vigente e consolidado em diversas camadas da populagao, & forgoso
reconhecer que a desvalorizagcac da mulher persiste, e o machismo ainda articula o
pensamento de uma parcela muito expressiva dos homens e mesmo das multheres.
Esse fator pode colocar, para os produtores dos livros didaticos, uma representacao
"adequada” da mulher fora dos primeiros lugares em termos de prioridades a serem
atendidas nos livros. Além disso, por envolver diretamentt_a ou indiretamente os
temas da sexualidade e das praticas sexuais, a historiografia acaba por nao
encontrar ressonéncia nos livros diante da ameaga desses serem recebidos com

polémica, rejei¢do e diminuigao da vendagem. O conservadorismo no que se refere
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a essa discussdo, sobretudo quando envolve a educagao das criangas e
adolescentes, € um fator presente mesmo em grupos sociais que politicamente nao
sao conservadores. Ou seja, a0 mesmo tempo em que 0 movimento das mulheres
expressa uma demanda social de orientagao temporal e representagao no ensino,
essa mesma sociedade pode acabar por impor limites e condicionamentos objetivos
e subjetivos aquelas representagdes.

Por fim, um outro dado a destacar sobre os livros didaticos analisados é a
auséncia de relagao direta entre avaliagio e classificagéo da cole¢do no PNLD e a
sua qualidade referente a histéria das mulheres. Foi possivel verificar que livros
muito bem avaliados pelo programa — como Historia e Vida Integrada de Claudino
Piletti e Nelson Piletti ou, Historia Tematica de Andrea Montellato, Conceicio Cabrini
e Roberto Catelli — ndo sustentam uma discussao que seja considerada adequada
no que se refere a integra¢@o da Histdria das Mulheres na Historia do Brasil. Isso,
certamente, ndo desautoriza o trabalho de avaliagao desenvolvido, mesmo porque a
avaliagdo é composta por varios critérios € ¢ tratamento dispensado as mulheres é
apenas mais um dentre todos eles, tendo peso restrito no conjunio dos quesitos.
Esse dado permite estabelecer um questionamento no sentido de que a avaliagéo
do PNLD pode estar parcialmente descolada de algumas demandas sociais
contemporéneas. Isso porque, nas avaliagbes ja publicadas, livros considerados
bons ndo o sdo no que se refere ao fratamento da historia das mulheres. Enquanto
que outros com avaliagbes de qualidade préximas ac minimo recomendavel
abordam a histéria das mulheres com um pouco mais de propriedade.
Evidentemente, o critério que é utilizado neste trabalho para identificar a qualidade

dos livros em fungao da histéria das mulheres pode nao ser o mesmo do PNLD.
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Tem que se considerar ainda que na escola o livro didatico € um dos
principais veiculos materiais de mediagao do conhecimento histdrico e néo o dnico.
Alias, o bom professor ou a boa professora de Histéria pode desenvolver uma
excelente formacao historica, apesar das deficiéncias dos livros didaticos, pois a
formagao do pensamento historico esta condicionada a aspectos bem mais amplos
do que aqueles restritos & escola. Se forem contempladas todas as instancias
sociais de formagao do pensamenio (igrejas, televisao, internet, musica, cinema,
revistas, movimentos sociais, entre outras) ver-se-ia quao limitada pode ser ¢ ensino
escolar, da forma como estd posto, no que tange a formagdo da consciéncia
historica.

Outro ponto relevante é que a discussdo das relagbes de género nao &
exclusividade da escola e tampouco da Histéria. A Antropologia, a Sociologia, a
Filosofia, a Psicologia, etc. também estdo presenties nesse debate e influenciaram
em muito as discussodes e a produgao historica, tais vertentes nao foram abordadas
separadamente nesse trabalho porque 0 enfoque era ¢ conhecimento histérico sobre
as relagoes de género.

A incorporagao da historia das mulheres nos livros didaticos é importante na
medida em que contribui para a formagao de uma nova mentalidade em relagéo &
mulher. Somente o assunto entrando em pauta nas discussbes escolares e, por
conseguinte em outras instancias da sociedade, os preconceitos, a aceitagao e
respeito aos papéis desempenhados pela mulher na sociedade seréo reavaliados. A
tendéncia dos livros é rumar em dire¢ao a incorporacao da histéria das mulheres
para atender a demanda crescente na atualidade, diante da participagdo da mulher

em todos o0s Ambitos da sociedade.
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ANEXO - Educagéo Feminina”

* Retirado de: SCHMIDT, Mario Furley. Nova histdria critica. $S8o Paulo: Nova Geragio, 1993. v. 3,
p. 292, y
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