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RESUMO

Nesta pesquisa, investigamos o0 processo de escolarizacdo e sua relagdo com a
identidade polonesa em uma comunidade de descendentes do interior do Parana. A
amostra € composta por informantes da cidade de Mallet, um dos bercos da
colonizacdo polonesa no estado e uma cidade na qual a cultura polonesa faz-se
bastante presente até os dias atuais na arquitetura, no artesanato, nos rituais
religiosos e no uso da lingua polonesa. No primeiro capitulo desta dissertacao,
tracamos um breve panorama da historia da Pol6nia e da emigracdo dos poloneses
para o Brasil e para o Parana. No segundo capitulo, discorremos acerca das escolas
na colonizagéo, descrevendo o apogeu das escolas bilingues e sua decadéncia com
as politicas monolingues no periodo do nacionalismo com a proibicdo do ensino em
lingua estrangeira no pais. No terceiro capitulo, discutimos a relacéo intrinseca entre
lingua, cultura e identidade a luz dos aportes tedricos de Hall (2015) e Bauman
(1999, 2005). Os conceitos de processos de identificacdo e identidades plurais de
Hall, em contraposicdo a uma identidade una e centrada, e de modernidade liquida
de Bauman, na qual a identidade dos sujeitos adapta-se as situacdes, sustentam
nossa analise do paradoxo entre a permanéncia da cultura e identidade polonesa na
interacdo entre os membros da comunidade e seu enfraquecimento em interagdes
externas. A amostra analisada pertence ao Banco de dados Variagao Linguistica de
Fala Eslava — VARLINFE, -constituido por entrevistas sociolinguisticas de
descendentes poloneses e ucranianos de sete cidades do interior paranaense: Cruz
Machado, Irati, Ivai, Mallet, Reboucgas, Rio Azul e Prudentopolis. Da amostra de
Mallet do VARLINFE, foram selecionados treze informantes de descendéncia
polonesa cujas entrevistas foram auditadas e das quais os trechos relativos ao
nosso objetivo foram transcritos. Os dados compilados das entrevistas demonstram
a vigéncia da lingua polonesa na modalidade oral na comunidade, o consequente
bilinguismo, o aprendizado do portugués ao ingressar na escola e o preconceito
linguistico que sofreram esses falantes. llustram que, mesmo com as politicas
brasileiras monolingues e a desconsideracdo da situacdo linguistica destes
brasileiros no processo de escolarizacdo, ha a manutencdo da cultura e da lingua
polonesa na comunidade em estudo, existindo nesses falantes brasileiros um forte
processo de identificacdo com a origem e a cultura polonesa.

PALAVRAS-CHAVE: Diversidade Linguistica. Multiculturalismo.Polonés.



ABSTRACT

In this research, we examine the process of schooling and its relationship with the
polish identity within a community of polish descendants in the countryside of
Parana. The sample is composed by informants from the city of Mallet, one of the
birthplaces of the polish colonization in the State and a city in which the polish culture
is strongly present up until nowadays, whether in the architecture, in craftwork, in
religious rituals and in the use of the polish language. In the first chapter of this
dissertation, we delineate a brief overview of the history of Poland and the polish
emigration to Brazil and to Parana. In the second chapter, we discuss the schools
during the colonization period, describing the pinnacle of the bilingual schools and its
decadence with the monolingual politics during the nationalism period with the
prohibition of teaching in foreign languages in the country. In the third chapter, we
discuss the elemental relationship between language, culture and identity according
to the theoretical contributions of Hall (2015) and Bauman (1999, 2005). The
concepts of processes of identification and plural identities of Hall, in contrast to a
central and unique identity, and of liquid modernity of Bauman, in which the identity
of the subjects adapts to the situations, support our analysis of the paradox between
the permanence of the culture and the polish identity in the interaction of the
members within the community and its weakening in external interactions. The
sample of the research belongs to the Banco de dados Variacéo Linguistica de Fala
Eslava — VARLINFE and is constituted by sociolinguistics interviews with polish and
Ukrainian descendants from seven inland cities from Parana: Cruz Machado, Irati,
Ivai, Mallet, Reboucas, Rio Azul and Prudentépolis. Thirteen informants with polish
descendance were selected from the Mallet Sample of the VARLINFE and, after the
analysis of their interviews, excerpts that relates to our objective were transcribed.
The compiled data shows the persistence of the polish language in the community’s
oral modality, the consequent bilingualism, the learning of Portuguese in the schools
and the linguistic prejudice that the speakers endure. They also illustrate that, even
with the Brazilian monolingual policy and the dismiss of the linguistic situation of
these Brazilians in the process of schooling, there is the maintenance of both the
polish culture and language inside the researched community, and that a strong
process of identification with the polish culture remains with the Brazilian speakers.

KEY WORDS: Linguistic Diversity. Multiculturalism. Polish.
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INTRODUCAO

Em uma época na qual os estudos identitarios e culturais se encontram em
grande demanda nos cursos de graduacéo e pos-graduacdo, sempre me encontrei
apegada a estas questdes, levantei questionamentos sobre a relevancia dessas
tematicas dentro das escolas e no ensino e busquei conhecimentos que sanassem
minhas emergéncias sobre o tema. Assim, acabei por ingressar no mestrado em
Estudos da Linguagem na tentativa de abordar esses tépicos de forma técnica,
literaria e referenciada.

Ao ingressar no programa de pos-graduacdo da UEPG, me foi designada
como orientadora a Prof? Dr2. Luciane Trennephol da Costa, a qual eu ndo conhecia
e que desenvolve estudos acerca da cultura polonesa e ucraniana no Parana. A
professora Luciane trouxe-me entdo o tema que abordarei na pesquisa: a identidade
polonesa em descendentes poloneses e a influéncia da escolarizagéo. Fazendo com
gue eu me questionasse porque ndo estudar sobre a minha ancestralidade e sua
cultura, a qual venho a ndo conhecer devido justamente as questdes imigratérias e
mudancas culturais e identitérias.

Venho de uma familia de descendéncia polonesa e sei muito pouco da
historia das minhas familias e dos tracos dessa descendéncia. Em minha familia
paterna, de sobrenome Kosinski, minha avd Sofia cresceu em uma colbnia
ucraniana chamada Linha Piquiri, em Prudentépolis, cidade do interior paranaense,
e 0 meu avd Cassimiro é de etnia polonesa, nascido em Mallet, cuja familia imigrou
da Polénia para a Austria e entdo para o Brasil. E de parentesco maternal, meu avd
Joao, da familia Kalisz, veio na barriga de sua mée da Pol6énia para o Brasil e minha
avo Edvirges também é de descendéncia polonesa, nascida em Mallet - PR.

Assim constatei uma aproximag&do entre a minha origem polonesa e 0 meu
estudo que visa contribuir para o reconhecimento da existéncia da identidade
polonesa no Brasil. Esta pesquisa pretende contribuir para o conhecimento e registro
da cultura polonesa presente no Brasil que, assim como outras culturas minoritarias,
foi ocultada nas politicas monolingues que desconsideram as linguas indigenas e de
imigracao faladas no Brasil.

Levando em consideracdo esse relato pessoal e sabendo que muitos dos
descendentes se encontram em situacdo de ndo reconhecimento de suas origens,

esse trabalho tem como intuito trazer uma analise em relacdo a identidade de
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descendentes poloneses que ainda se encontram dentro de comunidades étnicas,
investigando a aquisi¢cao e o aprendizado do portugués por parte destes brasileiros.

Desta forma, o objetivo geral deste estudo € investigar o processo de
escolarizacdo dos descendentes poloneses na cidade de Mallet, localizada no
interior do estado do Parana, refletindo acerca da relacdo entre o processo de
escolarizagdo vivenciado por esses brasileiros descendentes de imigrantes
poloneses e a sua identidade cultural polonesa. Os objetivos especificos sao coletar
narrativas da situacdo linguistica desses informantes e compilar as situacfes
recorrentes nesses testemunhos acerca do seu processo de escolarizagdo, como o
seu grau de bilinguismo e o processo de aprendizado do portugués. Para tanto, a
metodologia utilizada foi a escuta e a transcricdo de entrevistas sociolinguisticas de
treze informantes cujos testemunhos foram analisados pelo viés dos estudos
culturais e identitarios de Bauman (1999, 2005) e Hall (2015).

Para analisar o processo de escolarizacdo dos descendentes poloneses,
recorremos a entrevistas do Banco de Dados Variacdo Linguistica de Fala Eslava —
VARLINFE — que € um banco de dados sociolinguisticos formado com entrevistas de
informantes de descendéncia eslava, poloneses e ucranianos, e com amostras de
sete cidades do interior paranaense: Cruz Machado, Irati, lvai, Mallet, Reboucgas, Rio
Azul, e Prudentopolis. Selecionamos informantes da amostra da cidade de Mallet,
importante nucleo de imigrantes poloneses no estado. As entrevistas
sociolinguisticas versam acerca de assuntos do cotidiano e da vida dos informantes
e nos trazem testemunhos importantes da vida nessas comunidades, tanto do
presente quanto do passado. Entre os assuntos tratados nas entrevistas, destaca-se
0 processo de escolarizacao cujos trechos analisamos nesta pesquisa.

No primeiro capitulo deste estudo, tracamos um panorama da historia da
Polbnia e seu processo de emigracdo, destacando o momento em que O0S
emigrantes embarcaram em navios e vieram para o Brasil, a terra em que
esperavam encontrar fartura e seguranca para suas familias. No Brasil,
estabeleceram suas colbnias e cresceram como comunidade, construindo suas
casas, igrejas, centros recreativos e escolas. Na sequéncia do capitulo, destacamos
0 processo de colonizagcdo no Parand e especificamente em Mallet, a regido de
nossa analise, permitindo contextualizar a parte historica e o perfil da comunidade

dos informantes que foram escutados e analisados.
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No capitulo seguinte, tratamos do processo da escolariza¢cdo dos imigrantes e
seus descendentes nessas comunidades, abarcando o seu inicio, a existéncia das
escolas bilingues e a posterior obrigatoriedade do ensino da lingua vernacula, o
portugués, nessas instituicées o que levou a extingdo dessas escolas com o tempo.
Analisamos como foi a situagdo da escolarizacdo na época da imigracdo dos
poloneses para o Brasil e, posteriormente, abordaremos como essa situacao
influenciou na identidade dos descendentes de imigrantes poloneses.

O capitulo trés tem como objetivo discutir abordagens tedricas para embasar
a reflexdo acerca de lingua, cultura e identidade; abordando as influéncias e
consequéncias do processo de escolarizacdo na identidade cultural e linguistica
dessas comunidades. Analisamos quais sdo as relacdes entre lingua e escola que
influenciaram a identidade hoje reconhecida ou nao pelos descendentes de
imigrantes poloneses.

No capitulo quatro, expomos a metodologia da pesquisa, apresentando 0s
objetivos e a amostra investigada. Na sequéncia, trazemos a analise e discusséo
dos relatos dos informantes com narrativas sobre o processo de escolariza¢do e o
ensino da lingua portuguesa e da lingua polonesa. Destacamos 0 processo de
apagamento da lingua polonesa na escolarizacdo com a desconsideracdo da
situacado bilingue desses aprendizes e, consequentemente, de sua histéria, cultura e
identidade. Observamos também que na comunidade de Mallet a cultura e a
identidade polonesa permaneceram, apesar do processo de escolarizacdo ter
desconsiderado o bilinguismo existente, uma vez que o0s descendentes de
poloneses de Mallet mantiveram o uso de sua lingua de imigracao.

Este estudo contribui para o conhecimento da historia e da situacéo linguistica
dos descendentes poloneses de uma comunidade do interior do Parana. Registra a
situacdo de manutengao da cultura polonesa e do bilinguismo mesmo em face do
processo de escolarizagdo que desconsiderou a situacdo linguistica destes
brasileiros. Contribui também para o registro de fatos historicos da lingua polonesa
falada no Brasil, especificamente em uma comunidade interiorana, e para 0

conhecimento do multilinguismo existente e ocultado no nosso pais.
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1 UMA PASSSAGEM NA HISTORIA POLONESA E NA IMIGRACAO PARA O
BRASIL

Nossa identidade como unidade e como comunidade esta apoiada na
memoria. O passado permite compreender quem somos. A histéria, e assim
a atualidade dos poloneses, iniciou-se ha 1050 anos com a acolhida do
cristianismo (KAMINSKI; KORKUC, 2017, p.09).

Neste capitulo, como referenciado na citacdo acima, abordaremos sobre
como é importante conhecer a histéria para entender a presenca das linguas
eslavas® no Parana e no Brasil, especificamente da etnia polonesa, e, para tanto,
abordaremos a histéria da imigracdo polonesa. Apresentaremos um historico sobre o
periodo compreendido entre os séculos XVIII e XIX, na Polbénia, e como iniciou a
emigracao dos poloneses para o Brasil e mais especificamente para a regiao sul do

pais.

1.1DA POLONIA AO BRASIL

A Comunidade Polaco-Lituana, como era o nome oficial da Polbnia antes das
suas reparticdes, encontrava-se em meio a invasdes e ocupacbes, porém seu
desenvolvimento na época estava em ascensao e isso chamou a atencao de paises

invasores:

O crescimento da nacdo polonesa despertou a atencao de seus vizinhos:
Austria, Prissia e Russia, que desencadearam uma série de invasoes,
fragmentando a organizacdo politica e estabilidade econdmica. Tal fato
levou muitos poloneses a abandonarem o pais em busca de vida digna e
livre (WENCZENOVICZ, 2016, p.178).

Assim, iniciou-se as histérias de batalhas da Polénia para se manter
independente e a caminhada dos poloneses de lutas, fugas e o0 inicio das
emigracdes. Por volta dos fins do século XVIII, a Polénia comeca a perder sua
independéncia e a sofrer problemas politicos, econémicos e sociais, assim ficando
dividida entre trés ocupantes: Prussia, Alstria e Russia. O pais passa por varias

revolucdes e isso causa a queda em seu desenvolvimento — em 1830 as revolugdes

% Neste estudo, usamos o termo linguas eslavas para as linguas polonesa e ucraniana faladas no
Parana, considerando a sua origem linguistica como linguas do tronco balto-eslavo, o polonés
pertencente a familia eslava ocidental e o ucraniano a familia eslava oriental (FISCHER, 2009, p.
102).
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liberais, em 1831 a revolugé&o que atraiu 0S camponeses para a causa nacional, em
1832 organizou-se a Democracia Polonesa, estabelecida no Reino da Polbnia (parte
da Rdussia), em 1840 houve o levante contra os ocupantes, em 1846 Cracovia foi
dominada pelos austriacos, em 1848 ocorreu a abolicdo da servidao, todos fatos
histéricos apontados por Wachowicz (1981). Porém estas revolugbes foram
continuamente sufocadas e derrubadas pela repressdo russa, assim o Reino da
Polbnia foi quase desaparecendo nos fins do século XVIII como nacdo livre
(WACHOWICZ, 1981). Esse processo levou o reconhecimento da Polénia como um
dos paises que mais lutava por sua independéncia e como um pais revolucionario

como aponta o autor:

De todas as nacionalidades que lutavam pela independéncia politica na
Europa, o problema polonés era 0 mais complexo. Subjugado por trés
poténcias, as mais absolutistas do continente, os poloneses constituiram-se
em importante matéria prima para as sublevacdes e revolucdes. A tal ponto
chegou o seu comportamento, que o termo polonés passou a ser, na
Europa do século XIX, sindbnimo de revolucionario (WACHOWICZ, 1981,
p.21).

Segundo Kaminski e Korduc (2017, p.50) “os poloneses foram reconhecidos
por muitos como simbolos da luta pela liberdade”, mas mesmo com toda resisténcia,
luta e esse reconhecimento, a Polonia se encontrava tripartida entre a Alemanha
luterana, a Russia ortoddxica e a Austria catolica.

A desculturalizacdo polonesa se iniciou no periodo de colonizacdo alema,
fazendo assim os poloneses aculturarem-se a Alemanha. Em 1870, ocorreu o
periodo do império alemao, iniciando um encadeamento da desaculturacdo
polonesa, por meio do kulturkampf, forcando o processo de germanizacdo e
enfraquecendo a nacionalidade polonesa (WACHOWICZ, 1981). Isto causou grande
descontentamento entre a populacdo, ocorrendo, entdo, a emigracdo em massa
tanto para os paises europeus, como para americanos. Ademais, 0 recrutamento
militar era um fator que acentuava o desejo de emigrar como 0 autor mostra nessa

citacao:

Na década de 1860, acentuou-se um outro fator que contribuiu para que o
camponés polonés tomasse a decisdo de emigrar: 0 maior recrutamento
para o exército prussiano, envolvido em inUmeras guerras externas. Esta
conjuntura impulsionara os pioneiros silesianos da aldeia de Siolkowice para
o Brasil (WACHOWICZ, 1981, p.37).
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O processo de germanizacdo enfraqueceu a nacionalidade polonesa, pois a
introducdo de novos elementos culturais enfraqueceu a identidade ja violentamente
abalada pela russificacdo e nesse momento a germanizacdo (WACHOWICZ, 1981).
Porém mesmo com a Pol6nia ndo existindo como nacao independente, a lingua
polonesa foi mantida. Assim permaneceu a Poldnia tripartida, como resume
Niewiadomski (2019, p.17):

A Polbnia, desde o século XVIII, enfrentava problemas de cunho politico,
econdmico e social que resultaram na imigracdo de seu povo. A abdicacéo
do rei Stanistaw August Poniatowski, bem como o processo conhecido
como ‘Partilhas da Pol6nia’ (1772, 1793 e 1795) e os sucessivos levantes
levam a intensificacdo da imigracéo e o Estado polonés é dividido entre trés
grandes poténcias: o Reino da Prissia, o Império da Austria e o Império
Russo.

Na figura 1, podemos visualizar a situacdo que a Poldnia se encontrava no

século XIX, com seu territorio dividido entre a Alemanha, a RUssia e a Austria:

Figura 1: Polbnia tripartida

Fonte: Wachowicz (1981, p.18).

Com a situagdo do pais cada vez mais complicada, em especial para os
campesinos e classes sociais mais baixas, os poloneses comecaram a idealizar
saidas da Polbnia tripartida, a partir de emigrac6es legais e também fugas ilegais,
sendo algumas dessas fugas direcionadas a América do Sul e em sua maior parte
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ao Brasil, pois “as Partilhas da Polénia estimularam a diaspora em busca de
condi¢cdes melhores em outros paises” (NIEWIADOMSKI, 2019, p.18). A emigracdo

teve assim motivacdes econémicas e sociais:

As condicdes adversas em que viviam nos seus paises de origem fizeram
com que procurassem outros paises para viver e melhorar as suas
condicdes de vida, entendida como melhores condicdes econbmicas e de
trabalho, liberdade para instruir os seus filhos e professar a sua fé (PABIS,
2016, p.151).

Conforme aponta Wachowicz (1981), ap0s a revolucdo de 1863, com o intuito
da independéncia polonesa, ocorreu a didspora polonesa em busca de novos
horizontes e condicbes melhores em outros paises. Intensificou-se assim a
emigracao, principalmente por parte da populacdo mais ativa e competente, que
espalhou-se por todo o mundo, como aponta Wenczenovicz (2016, p.178): “As
razOes da imigracdo polonesa foram diversas e profundas. No século XIX, a
semelhanca de outros paises europeus, a Poldnia vivia grave crise econdmica,
politica e social, que obrigou milhares de individuos a viajar para o0 novo mundo”.

O processo emigratério dos poloneses pode ser dividido em trés grandes
etapas como apontam Costa, Niewiadomski e Trindade (2019, p.84): o primeiro
movimento foi a expansdo da parte prussiana para outras reparticbes polonesas, 0
segundo movimento é conhecido por “febre brasileira” e o terceiro movimento
provocado pela | Guerra Mundial, chamada a “Grande Guerra”. Essas circunstancias
afetaram especialmente a classe social campesina de situacdo econdmica mais
fragil que necessitava de trabalho para sua subsisténcia “desprovidos de terra,
concorrendo com multidées de seus iguais pelo trabalho quase escravo na terra dos
grandes proprietarios rurais” (FERREIRA, 2019, p.29).

Essa situacdo provocou entdo a imigragdo em massa e a diaspora polonesa,
datada em 1869, conforme Ferreira (2019, p.30). As comunidades mais
conservadoras formavam a base da emigracdo massiva: “a emigracdo grupal
manifestou-se mais nas comunidades isoladas e conservadoras, com menos
contacto com o mundo exterior, [...] estas comunidades € que forneceram a maior
parte dos emigrantes que aportaram para o Brasil” (WACHOWICZ, 1981, p.40).

Em 1890, no Reino da Polbdnia iniciou-se a chamada Febre Brasileira, que foi
um dos periodos mais marcantes na histéria da migracdo dos poloneses para o

Brasil como relata Wenczenovicz (2016, p.181). A chamada febre brasileira foi um
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grande movimento para o Brasil, propiciado por fatores dos dois paises: “Esse
inusitado movimento emigratério teve por base duas conjunturas excepcionalmente
favoraveis: uma no Brasil e outra no Reino da Pol6nia” (WACHOWICZ, 1981, p.42).
No Brasil, ocorreu o processo da abolicdo da escravidao africana, estimulando a
emigracao para o pais pela necessidade de mao de obra no campo. No Reino da
Polbnia, a conjuntura econdmica fez com que muitos dos poloneses buscassem
imigrar devido a concorréncia de producdo e uso de terras. Esses dois movimentos
se somaram a favor da imigracdo polonesa para o Brasil. Os poloneses buscavam
se retirar das terras polonesas devido as invasfes e o Brasil buscava uma nova méo
de obra, assim a imigragao polonesa para o Brasil tornou-se um empreendimento de
crescimento do pais, retratado em jornais da época conforme Denis (1910, p.2): “No
Brazil® a colonizacdo foi, pelo contrario, um emprehendimento official. As
colonias foram uma a uma fundadas pela vontade tenaz do governo, brazileiro”.

Segundo Niewiadomski (2019, p.19) “estima-se que aproximadamente 110 mil
poloneses se dirigiram ao Brasil, ocupando sobretudo as colbnias rurais nos estados
do sul do pais”. Esse contingente humano somava-se aos outros imigrantes
europeus que o Brasil recebia na época.

Existiam varios escritorios de recrutamento com folhetos, livretos e brochuras
que faziam a propaganda da imigragédo para o Brasil, com agentes que procuravam

voluntarios interessados em explorar novas terras:

O periodo que se estende de 1889 a 1892 é conhecido como a ‘febre
brasileira’, quando milhares de colonos e proletarios dirigem-se
preferencialmente para o Brasil, empolgados pela propaganda dos agentes
do governo brasileiro e pelos corretores das agéncias de imigracdo os quais
‘ganhavam um mil réis por imigrante recrutado’ (WACHOWICZ, 2002, p.18).

No periodo da febre brasileira, o estado do Parané foi citado em uma lenda,

gue demonstra a mentalidade simples e crente dos campesinos, diz a lenda:

Que o Parana até entdo estava encoberto por névoas e que ninguém sabia
de sua existéncia. Era a terra em que corria leite e mel. Entdo a Virgem
Maria, madrinha e protetora da Pol6nia ouvindo os apelos que o sofrido
camponés polonés |he dirigia, dispersou o nevoeiro e predestinou-lhe o
Parana. Tal decisdo da Virgem Maria havia sido comunicada ao Papa, o
qual, sensibilizado pelo destino da cristandade polonesa, convocou todos 0s

® Nas referéncias utilizadas de Denis, optou-se pelo uso da grafia da época do Jornal (1910), ndo
fazendo uso na nova ortografia da lingua portuguesa.
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reis e imperadores da terra, para sortear a posse de tal territorio. Por trés
vezes consecutivas foi tirada a sorte, e sempre 0o Papa era o contemplado.
Entéo o Papa solicitou ao Imperador brasileiro que distribuisse essas terras
aos poloneses, para que a tivessem a fartura e ali pudessem viver felizes,
expandindo seu cristianismo (WACHOWICZ, 1981, p. 45).

Para os poloneses, essa fuga/imigracdo ao Brasil era uma questdao de
sobrevivéncia da vida da nacdo polonesa e emigravam para a América 0s que
desejavam melhores condi¢cbes de vida, pois temiam que se permanecessem nha
Europa iriam se tornar economicamente dependentes dos imigrantes que vinham
conquistando terras na Polonia Tripartida.

Aqueles que ja haviam partido para o Brasil encaminhavam cartas relatando
sobre a situacdo nas novas terras. Vinham e iam cartas de diferentes lugares do
Brasil, confirmando que no novo pais era bem melhor que no Reino da Polbnia, tais
cartas eram oriundas de vérias cidades de Santa Catarina, Rio Grande do Sul e do
Paranad em maior quantidade.

As informacdes constantes nas cartas, por vezes positivas e por vezes
negativas, confundiam os poloneses. E aproveitando a oportunidade de contradicao,
0S russos iniciaram um processo de impedimento da imigragdo, mas nao tiveram
muito éxito conforme afirma Wachowicz (1981, p.65): “Eram as massas camponesas
e proletarias que emigravam, legitimos representantes da Europa oprimida e
subdesenvolvida”. Eram aqueles que usavam a emigracdo como forma de protesto a
exploracdo vivida na Europa com a fuga ao pais idealizado. Por fim, decidindo ir
embora e atravessando a fronteira com a Prassia e chegando ao porto de
embarque, partes dos aldedes temiam essa passagem transoceanica, por iSso 0S
agentes de emigracdo, para minimizar, contavam historias sobre uma ponte que

faria a travessia da Europa a América:

Antonio Hempel, um dos xeno cronistas que visitaram as colénias de
imigrantes no Brasil nesta ocasido, afirma que a estdria da ponte maritima
Ihe foi contada até por emigrantes que se dirigiam para a América do Norte.
Chegou a ser interpelado, em abril de 1892, sobre o0 assunto, para saber se
a mesma ja estava concluida. Afirma o cronista que esses boatos eram
espalhados pelos agentes pois eles sabem o temor dos emigrantes tém
com relacdo a travessia do mar. (WACHOWICZ, 1981, p.67, grifo do autor)

Ao chegarem ao Brasil, os imigrantes deparavam-se com um sistema de
fixacdo do imigrante a sua propriedade, recebiam auxilio financeiro para sua

primeira moradia e compra de utensilios agricolas, sendo intitulada essa divida do
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imigrante com o governo como divida colonial. Essa divida o governo nao tinha
pressa em cobrar, devido as situacbes financeiras do periodo. Os imigrantes
iniciavam o pagamento depois de sete, oito meses ou até anos; e entdo eles
recebiam o titulo oficial de proprietario. Este periodo se destacou pelo fato de ter
intensificado a imigragdo para o Brasil, assim como registra Niewiadomski (2019,
p.20): “o processo migratério mais intenso de trabalhadores da Europa para o Brasil
se deu a partir da metade final do século XIX, incentivados por beneficios fornecidos
pelo governo brasileiro”.

Mas nessa fixagdo, os imigrantes sentiam as diferengas entre o sistema
agricola que estavam acostumados e 0s costumes brasileiros, eles sentiam falta das
ferramentas que usavam na Polbnia e para adquiri-las os valores eram exorbitantes,
sentiam falta também dos utensilios domésticos, sementes e produtos de sua terra
natal WACHOWICZ, 1981).

Todavia, o polonés projetou no governo brasileiro a imagem de um governo
que cuidava bem e protegia o seu povo, descreve assim 0 autor “0 governo
brasileiro afigura-se bom porque distribuia terras e ndo cobrava impostos,
justamente ao contrario do que ocorria com o camponés na Pol6énia” (WACHOWICZ,
1981, p.84).

Muitos dos imigrantes que chegaram ao Brasil possuiam baixa escolariza¢ao
e poucas vezes instrucao superior, sendo muitos deles distribuidos em camponeses,
operarios, comerciantes e outros. A maioria dos imigrantes eram trabalhadores
bracais e que fugiam da fome e “foi dessa Europa arcaica e atrasada, que partiam
0S emigrantes camponeses em dire¢do as terras brasileiras” (WACHOWICZ, 1981,
p.12). Foi esse o imigrante que majoritariamente dirigiu-se para o sul do Brasil e

para o Parana como veremos ha proxima secao.

1.2 IMIGRACAO POLONESA NO PARANA E AS COLONIAS

No processo de imigracdo da Pol6énia para o Brasil, muitos dos imigrantes se
dirigiram para a regido Sul, destacando-se o estado do Parana por ser onde
encontramos uma vasta leva de imigrantes poloneses e a comunidade investigada
neste estudo. Caracterizamos, nesta parte do texto, o processo imigratorio no

Parana e o perfil dos imigrantes, abordando sobre a cultura, o isolamento geografico



23

de suas colonias e o perfil campesino dos poloneses chegados nas terras do
Parana.

Neste processo de imigracdo para o Brasil, “a maior onda migratéria dirigiu-
se para o sul do Brasil, principalmente para as areas rurais dos estados do Parana,
Rio Grande do Sul e Santa Catarina, plagas cobertas por densa mata e de dificil
acesso” (NIEWIADOMSKI, 2019, p.21), mas também para a regido da capital:

Em 1871 chegam ao Parand, na regido do Pilarzinho, proxima a capital
estadual, Curitiba, os primeiros imigrantes poloneses. Conduzidos por
liderancas como Edmundo Saporski e o Pe. Antonio Zielinski, eram
provindos de Brusque, Santa Catarina, onde chegaram dois anos antes,
dando inicio ao processo conhecido como ‘imigracdo polonesa no Brasil’
(COSTA; NIEWIADOMSKI; TRINDADE, 2019).

Em relacdo ao Parana, encontraram um sistema em transicao, pois “quando
da chegada em 1871 dos imigrantes poloneses, o sistema de trabalho escravocrata
da Provincia estava em processo de desagregacdo” (WACHOWICZ, 1981, p.85).
Assim, ao chegarem ao estado, os imigrantes acabaram encontrando muito trabalho
duro, precisando limpar as areas em que lhe eram cedidas e comecar o plantio para
sua sobrevivéncia. Construiram suas coldénias e comunidades e entdo praticaram a
agricultura para seu sustento, se beneficiando dos bons resultados que a terra

fornecia para a agricultura:

As colonias do Brazil meridional ndo conheceram, pelo contrario, pelo
menos no principio, nenhuma cultura de exportacdo, e praticaram quasi
exkusivamente as culturas alimentares. A bondade do clima, com suas
temperaturas médias e as suas chuvas regulares, permittia a uma
populacao laboriosa tirar 0 solo a sua subsistencia (DENIS, 1910, p.2).

Todavia, esse processo de assentamento nas terras nao foi facil e eles
precisaram trabalhar muito e se esforcar para conseguirem seu espagco e seu
sustento. A situacao dificil do inicio da vida no Brasil ratifica-se nas falas dos nossos
informantes ao relatarem as memorias dos seus antepassados, como podemos

observar no relato da informante Ma26F2Pri* ao tratar do processo de colonizac&o:

* A codificacgo dos informantes e as transcricdes estdo detalhadas no capitulo 4, na secdo da
Metodologia.
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P — E como foi a colonizacédo aqui em Rio Claro, a senho ra

lembra?

Ma26F2Pri — O que eu lembro é assim, acho que do pai e a
mae contavam assim, entdo o0s imigrantes quando eles
chegaram, eles chegaram assim e eles ganhavam o... ndo sei,
acho que eles chegavam no porto de Paranagua que eles
chegaram, sei la onde era mais perto e pra ca acho que eles
vieram pelo Rio lguagu e dai quando chegaram cada um tinha
mais ou menos uma quantia de terreno né, pra ser dele, assim

pra ter seu espaco.
P — Entdo alguém que deu...

Ma26F2Pri — Era do governo isso e cada um tinha mais ou
menos aquilo, ndo sei se era um mapa ou... assim que sabia
onde pegar essa parte do terreno, entdo quando, eu me lembro
gue meu avdé quando chegou, entdo ele ja tinha que ir na
colénia uma e ja tinha um morador que veio imigrante antes da
primeira remessa dos poloneses, entdo ele ja morava meio
perto desse terreno, entdo deu ajuda pro meu avd. Mas dai
guando eles entraram era s6 mato, ndo tinha nada de que
tivesse uma casinha, era uma base que ele ficou que era de
outro colono que vieram antes e dai eles foram fazendo uma
casinha, um... acho que era meio que um rancho que eles
fizeram pra morar. Porque os meus, é, meu pai e minha mae
ficavam assim pra mais perto da estrada e meu avé morava
longe assim da estrada, tinha uma subida, ndo tinha um
vizinho, nédo tinha nada, era isolado de uma vez, né e eles
tinham abelha bastante, dai faziam o mel que usava no lugar
do acucar e dai quando eles colhiam aquele mel, dai eles
espremiam com a mao, que ndo tinha nenhuma maquina, fazia
umas bolinhas pra aproveitar pra cera, entdo a gente ia assim
pra lamber aquelas bolinhas, era dia de festa porque dai ia 1&

na casa da vO e... porque o mel era pra adocar e aquele a
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gente se divertia né, se lambuzava, era uma festa né. E assim,
era tudo, que nem no meu tempo que comegou a mais, mas
guando os imigrantes vieram eles tinham aquele... eles roiam
tudo porque no comecgo diz que passaram fome né e nédo tinha
comida, eles ndo ganharam nada assim, ajuda do governo, era
umas ferramentas pra trabalhar e aquele terreno né e acho que
uma lona pra fazer uma barraca pra eles indo construindo e dai
eles passaram fome, mas depois eles plantaram, batata,
mandioca, centeio bastante, entdo eles foram, assim o que eles
plantavam, eles comiam e dai faziam... repolho, assim é,
beterraba, eles gostavam muito, dai eles comecavam, como se
chamava... porquinho, uma galinha, j& comecava uma criacao,

ai que eles comecaram a vida deles aqui a melhorar.

Retomando a parte histérica, nesse momento, na construcdo de suas
comunidades, a igreja e o padre se estabeleceram como o maior elo, sendo nas
coldnias o fator que unira os colonos: “A igreja era um centro espiritual, mas também
o local onde o camponés satisfazia sua necessidade de comunicacdo com o
proximo. No Brasil, esta necessidade acentuava-se ainda mais devido ao isolamento
em que passaram a viver” (WACHOWICZ, 1981, p.93). A fé polonesa configurava-se
como um vinculo a sua nacionalidade e os imigrantes sentiam a necessidade de
demonstrar essa ligacdo entre religido e polonidade, pois no Brasil eles se

depararam com um catolicismo diferente do polonés:

O imigrante, uma vez chegado ao Brasil, percebia as diferencas existentes
na pratica e na devogdo do catolicismo popular brasileiro com o praticado
nas aldeias polonesas. [...] A existéncia dessas diferencas dificultava, por
vezes, a aproximagdo entre os advenas e membros da comunidade de
adocao (WACHOWICZ, 1981, p. 98).

Com a religiosidade diversificada, surgiram dificuldades de encontrar um
sacerdote para suas igrejas, assim ja iniciando uma perda da cultura polonesa entre
esses imigrantes, 0sS quais se encontravam por muitas vezes perdidos e
desamparados sem sua igreja, pois para eles o sacerdote representava o centro de
sua comunidade. Este era um fator de enfraquecimento de sua identidade, “a

proporcdo que o0s colonos se despolonizavam, perdiam o dominio da lingua
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materna, os liames que os ligavam ao padre polonés passavam a se enfraquecer”
(WACHOWICZ, 1981, p. 106), ndo tendo um refor¢co de suas tradicbes e costumes.
Na prépria igreja, iniciou-se o processo de abrasileirar, antes mesmo de se ter o
contato com a escolarizagdo, por meio do sentimento de unidade cultural luso-
brasileira na qual o filho do imigrante deveria se sentir brasileiro.

Mas, paradoxalmente, e apesar das condi¢cdes desfavoraveis, o sentimento
de patria e a ligacdo espiritual foram o elo de encorajamento e resisténcia para a
permanéncia de alguns costumes que até hoje podemos observar nas comunidades
de descendentes e imigrantes poloneses conforme Wachowicz (1981). Claro é que a
situacao inicial dos imigrantes no Brasil era diversificada, conforme a localizac&o
geografica da colbnia e seu maior ou menor isolamento social, como € atualmente
nas colbnias de descendentes (COSTA, 2020).

Para manter o nucleo étnico, o casamento na igreja foi um forte aliado. Por
meio do casamento dentro da prépria comunidade mantinha-se a unidade “a fé
catélica dos imigrantes poloneses, embora a principio tenha sido a mesma da
religido majoritaria no Brasil na época, era um dos fatores que inicialmente isolava
ainda mais os poloneses dos seus novos compatriotas luso-brasileiros” (FERREIRA,
2019, p.42). Era a igreja mantendo sua forca como clero nas comunidades e as

comunidades fortalecendo sua cultura por meio do casamento:

O espirito aldedo, gregéario no inicio, era tao forte que os imigrantes nas
primeiras décadas de colonizacdo no Brasil, casavam-se com cénjuges
originarios de sua prépria aldeia ou adjacéncia. Depois 0os casamentos
evoluem, com cbénjuges de outras regibes, porém com procedéncia da
mesma ocupacgdo prussiana, para em seguida estenderem-se a outras
partes de ocupacédo na Polénia. (WACHOWICZ, 1981, p.113).

Segundo Wachowicz (1981, p.114), a politica imigratéria do governo brasileiro
a época e gque promoveu a imigracdo dos poloneses para o sul do Brasil visava
ampliar a agricultura de subsisténcia. O Parana apresentava-se carente em relacao
a agricultura. Embora tivesse terras férteis, ndo possuia mao de obra preparada
para a produgao. Assim acabou recebendo os colonos que apresentavam o perfil
campesino e traziam consigo o conhecimento e os costumes do plantio. Este perfil
do imigrante fortaleceu a agricultura e fomentou uma classe de pequenos

proprietarios rurais:
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Entre indmeras vantagens apontadas para a introducdo de imigrantes
europeus na regido, destacava-se o fato de serem conhecedores de
processos mais acabados e habituados ao uso de instrumentos mais
vantajosos para 0 maneio e cultura das terras (WACHOWICZ, 1981, p.114).

Assim, o0s poloneses contribuiram para uma grande evolucdo na &rea da
agricultura no Brasil, em destaque no Parana, apresentando novas técnicas,
instrumentos agricolas, produtos e seus conhecimentos. Essa tecnologia foi desde
pequenos instrumentos até a carroca, que foi considerada uma grande evolucao,
originando o ciclo da carroca.

O ardor e vontade de trabalhar dos camponeses poloneses os levaram a
trabalhar em excesso, com o propésito de prosperar, justificando seus esforgos pelo
medo de voltar a viver como na Pol6nia ou até precisar retornar a ela. Tal esfor¢o
resultou na expansdo de proprietarios de origem polonesa e ucraniana das terras

paranaenses como podemos visualizar na Tabela 1 (WACHOWICZ, 1981, p. 121):

Tabela 1: SITUACAO DAS PROPRIEDADES AGRICOLAS NO

PARANA (1920)
Propriedade % das superficie % da
em ha NUmero Propriedades em ha Superficie
Menos de 40 17.284 80 350.000 15
40-100 7.276 500.000
100-1000 5.677 18 1.600.000 30
1000-25000 714 2 2.850.000 55
TOTAL 30.951 100 5.300.000 100

Fonte: Wachowicz (1981, p.121).

A tabela 1 apresenta a quantidade e a porcentagem relativa ao territorio
paranaense das propriedades agricolas dos imigrantes poloneses e ucranianos e
seus descendentes nas primeiras décadas do século XX. O objetivo de trabalhar em
suas proprias terras foi alcancado:

Os colonos descendentes de poloneses ocuparam, pelo processo de
compra de terras, praticamente todo o médio vale do Iguacu. Os poloneses
ocuparam esta gigantesca extensdo de terras, juntamente com o0s
ucranianos. Os brasileiros permaneceram pelas matas, porém sempre
cediam suas terras para os poloneses e ucranianos (WACHOWICZ, 1981,
p.120).
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Os poloneses ndo se destacavam apenas nas atividades de agricultura, mas
também no artesanato. Ja na industria sua participa¢cdo ndo era muito significativa, o
destaque dos poloneses era em outros setores. Quando apareciam em ligacdo com
empresas, estas na maioria das vezes eram voltadas para a producdo agricola. A
colonizacdo manteve as herancas polonesas, como a forte religiosidade, eventos
culturais (costumes poloneses na pascoa e natal) e dancas, a alimentacdo
diferenciada e até mesmo o costume do consumo de bebidas alcoolicas, este ultimo
costume acabando por ser visto por outras culturas de maneira negativa.

Nota-se que o curso de fixacdo dos poloneses nas terras brasileiras nao foi
facil, pois a convivéncia entre as etnias ja instaladas no Brasil, os luso-brasileiros e
0s europeus de varias descendéncias que chegavam, tornavam a competicdo de
conquista e permanéncia nas terras complicadas. Aléem de que os esteredtipos e
preconceitos tinham um cunho forte nesses embates, apresentando muitas vezes 0s
colonos e seus descendentes como burros (WACHOWICZ, 1981), enfatizando que
eles eram inferiores intelectualmente e moral em relacdo aos brasileiros. Esta
narrativa da suposta inferioridade, segundo Wachowicz (1981), apresentada em
relacdo aos descendentes e imigrantes poloneses, ndo se motivava devido a falta da
escolarizacdo e instrucdo dos imigrantes e seus descendentes, mas um pouco
devido a falta ou precariedade de conhecimento da lingua portuguesa por parte
deles. Essa observacdo também encontramos nos relatos dos informantes da nossa
pesquisa que nos recontam em suas descricbes 0 preconceito em relacdo ao seu
intelecto devido ao conhecimento da lingua ou até mesmo pela prondncia
diferenciada do portugués.

O termo polaco com sentido pejorativo e denotado baixo nivel de instrucéo,
fez com que esses descendentes sentissem vergonha de sua origem, rejeitando sua
origem étnica, criando um complexo de inferioridade em relagdo a sua origem:
“observa-se que, mesmo antes da vinda das grandes levas de imigrantes, no
periodo da febre brasileira, j existia em Curitiba o problema da baixa avaliacdo do
polonés” (WACHOWICZ, 1981, p. 142).

Esse preconceito em relagcdo aos poloneses, sO passou a ser modificado a
partir do século XX, com o inicio da restauracdo da Poldnia, quando ocorreu a
abertura do consulado polonés em Curitiba, que tinha como intuito a organizacao
das instituicbes Kultura e Os$wiata, com o propésito de desenvolver as colbnias

polonesas e suas escolas. O colono polono-brasileiro caracterizou-se com seus
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costumes e cultura polonesa, mas adaptando e criando um tipo peculiar de polonés
na regido do Parana, perfazendo “o polaco € nosso, pois povoando a regido centro
sul do Estado, veio a caracterizar a imigracao européia, ndo portuguesa, na regiao”
(WACHOWICZ, 1981, p.143).

Vimos assim que a dificil situacdo social e econdmica na Poldnia forgcou a
emigracao e a diaspora do povo polonés que emigrou em massa para o Brasil, em
especial para o Parani, muitos vindos da Polénia Prussiana e de origem

camponesa:

Aqueles, ja acostumados com migracdes sazonais cujo destino era
principalmente a Prissia, conseguiam se desvincular da velha organizagéo
social e davam preferéncia a emigragdo para Estados Unidos, onde
frequentemente assumiam profissbes urbanas. Esses, atraidos pela
promessa de se tornarem proprietarios de, para as condi¢cdes polonesas,
grandes terrenos e, a partir do ano 1890, pelo transporte maritimo gratuito,
decidiam partir para o Brasil, onde continuariam a sua profissdo de
agricultor (FERREIRA, 2019, p.36).

Apesar das leis abrasileirarem os filhos dos imigrantes, as condi¢des sociais
oferecidas no Brasil do século XIX ajudaram a manter a identidade e a cultura
polonesa e um dos principais fatores para a manutencao dessa identidade polonesa
foi 0 ndo acesso a escolarizacdo que levou os descendentes a fundarem as escolas
sociedades como detalharemos no préximo capitulo, tendo por base o livro de
Wachowicz (1981).

Na comunidade de estudo desse trabalho e em outras comunidades de
descendentes poloneses situadas no interior do estado, observamos que “mesmo
sofrendo na Polbnia, com todas as influéncias externas, o polaco nédo deixou de
conservar e cultivar cotidianamente suas caracteristicas. Nos paises da Ameérica,
onde foi acolhido, continuou a preservar sua identidade polono-eslava” (FOESTCH,
2007, p.44).
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2 AS ESCOLAS NA COLONIZACAO

Neste capitulo, discorreremos sobre como foi o processo de iniciagdo de
escolarizacdo desses imigrantes poloneses e a construcdo e desaparecimento das
escolas bilingues, que se deu por consequéncia das politicas linguisticas da época.
Posteriormente, trataremos da situacdo de escolarizagdo dos descendentes desses

imigrantes e como foi a manutenc¢éo da cultura e da lingua polonesa.
2.1 A ESCOLARIZACAO NAS COLONIAS DE IMIGRANTES POLONESES

Como vimos no primeiro capitulo, o estado do Parana tornou-se um grande
centro de imigrantes e descendentes poloneses. Apos garantir condi¢cdes bésicas de
moradia, ou seja, assentar-se em suas colonias, construirem suas casas e ajudarem
na construcdo da comunidade; os imigrantes preocupavam-se com a instrucdo dos
filhos: “reuniam-se novamente o0s colonos, agora para resolverem o problema da
alfabetizacao de seus filhos” (WACHOWICZ, 2002, p.21).

De inicio depararam-se com a falta de assisténcia do pais. O Brasil nao
possuia condicbes para oferecer professores a essas comunidades, pois se
encontrava em déficit na educacdo de sua propria nacao “como poderia 0 Governo,
gue ainda lutava com a falta quase absoluta de professores competentes paras as
proprias criancas brasileiras, proporcionar professores para estrangeiros?”
(WACHOWICZ, 2002, p.22). A falta de instrucdo oficial acarretou no atraso na
aculturacéo brasileira e educacao dos poloneses devido a essa falta de professores
e escolas e/ou instituicbes de ensino.

Por consequéncia do afastamento social e territorial que as comunidades de
colonizacdo se encontravam, a relagcdo com a escolarizacdo brasileira e as escolas
ja existentes era dificil para as comunidades, assim eles acabavam por eles mesmos

construindo suas escolas conforme Pabis (2016, p.151):

Sobre a construcéo das escolas eles mesmos concretizavam a contratacao
de professor, pois ndo havia escolas publicas disponiveis nas regifes onde
se instalaram, o que possibilitou que o ensino para os seus filhos fosse de
acordo com a sua cultura.

As escolas polonesas tiveram seu inicio em 1876, na colénia Orleans,

fundada por Jerénimo Durski, que € considerado o pai das escolas polonesas. Por
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continuidade, as escolas polonesas tiveram assim trés etapas na construgcéo da
educacdo dos descendentes poloneses, as escolas-sociedade (1876), escolas
religiosas (1904) e educacao familiar (1914). Em 1876, foi dado o primeiro passo
para o ensino nas comunidades:
Apesar de tudo, em 1876, juntamente com a fundacdo da colénia Orleans,
foi aberta uma escola polonesa, no dia 9 de outubro, a qual foi dirigida pelo

polonés Jerdnimo Durski, chamado pela colénia polonesa no Brasil de ‘pai
das escolas polonesas’ (WACHOWICZ, 2002, p. 22).

Pela falta de auxilio pelo governo brasileiro em relacdo a escolarizacdo e a
certa liberdade em tomar suas proprias iniciativas, o polonés se sentiu perdido e
sem orientacdo, mas, sO assim, iniciou um esforco para dirigir-se por si proprio e “a
solugéao encontrada pelos colonos foi a da ESCOLA SOCIEDADE” (WACHOWICZ,
2002, p.23). A escola sociedade era uma iniciativa coletiva dentro da propria
comunidade: “distribuidos em col6nias distantes, ndo havia escolas publicas para os
imigrantes, razdo que os levou a construirem uma sede social onde pudessem se
reunir e instalar uma escola (PABIS, 2016, p.154). Assim, essas escolas foram
centros da cultura e da lingua polonesa, pois:

Se o argumento era inicialmente o ensino da lingua, essas escolas
acabaram por se transformar em centros de transmissdo culturais, pois a
transmissao de uma lingua é acompanhada por valores, crencas e normas
provenientes da sociedade em questédo (PABIS, 2016, p.154).

As escolas sociedades tinham varias finalidades em geral para a comunidade,
além da escolarizacdo. Elas eram como um centro comunitario em que as pessoas
se reuniam para comemoracfes e eventos importantes. Eram um local para
poderem se reunir e se divertir e, a partir desses eventos, eram arrecadados fundos

para pagar pessoas que la lecionavam.

Mas, apesar dessas dificuldades iniciais, 0 nUmero de Escolas- Sociedades
multiplicava-se cada vez mais, levando por maior que fosse a dificuldade, as
luzes do alfabeto a milhares de criancas, polonesas ou descendentes de
poloneses, ja nascidos no Brasil (WACHOWICZ, 2002, p.29).

As escolas sociedades se difundiram e cresceram por muito tempo, mas o
periodo da primeira guerra, no final do século XIX e inicio do século XX, influenciou

a vigéncia das escolas-sociedade e fez com que elas perdessem sua forgca e muitas
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chegassem a fechar suas portas. Diante dessa situacdo, as colonias comecaram a

requisitar as escolas religiosas:

Devido ao precéario estado das escolas polonesas, ainda nos fins século
passado, os colonos de Abranches, reunidos, deliberaram solicitar a
Superiora das Irmés de Caridade de Sé&o Vicente de Paulo, de Chelm,
cidade situada na antiga Prassia ocidental, regido de procedéncia dos
colonos poloneses estabelecidos na referida colénia, que lhes enviasse
religiosas professoras da congregacdo (WACHOWICZ, 2002, p.33).

Com a chegada das irmas polonesas, cresceram na regido as ESCOLAS
RELIGIOSAS. Elas funcionavam como pensionato para poderem aceitar alunos de
regides mais distantes, primeiramente somente meninas polonesas e depois
expandiram e chegaram a aceitar meninos e criangas de outras nacionalidades. Na
tabela 2, podemos visualizar o quantitativo de alunos nas escolas religiosas a partir
de 1924.

Tabela 2: NUMETO DE CRIANCAS POLONESAS E DE OUTRAS
NACIONALIDADES NAS ESCOLAS RELIGIOSAS

Ano criangas criangas  criancas criangas  criangas Total em um
polonesas brasileiras Italianas alemas turcas masc. fem. ano
1925 20 2 - - - 3 19 22
1926 25 11 1 1 - 6 32 38
1927 19 24 5 2 1 18 33 51
1928 32 33 7 10 4 36 58 86
1929 38 49 24 8 1 40 80 120
Em
5 anos 134 119 119 21 6 103 214 317

(13)

Fonte: Wachowicz (2002, p.35).

Nesta tabela 2, a apresentacéo de brasileiros sdo somente os luso-brasileiros,
os descendentes de outras nacionalidades nascidos no Brasil ndo sado considerados
brasileiros. As escolas religiosas tiveram um papel muito importante na educacao
dos imigrantes conforme Ferreira (2019, p. 39) que descreve as escolas religiosas e
também traz relatos dos descendentes: “gozava de boa reputacdo, até hoje
lembrada pelos colonos cujos avés e pais, gracas ao alto nivel de ensino, sabiam
fazer “contas em metros cubicos de cabeca”.

Porém, muitas familias ainda optavam para as meninas por uma educacao
em casa. Por ndo serem consideradas como as responsaveis pelo sustento das

familias no futuro, os colonos ndo viam a necessidade de uma escolarizacdo mais
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formal. Nado estando de acordo com essa situagdo, as irmas criaram um Ccurso
voltado para as meninas de Educacdo Familiar. Tal curso tinha um curriculo
totalmente voltado a alfabetizacéo basica e afazeres domésticos.

Em 1914, unindo-se as escolas-sociedade e as escolas religiosas, sendo 12
religiosas e 61 leigas, existiam 73 escolas polonesas no Brasil. O maior nimero

delas encontrava-se no Parand como podemos visualizar na Tabela 3.

Tabela 3: NUMERO DE ALUNOS E ESCOLAS POR ESTADO EM 1914

ALUNOS ESCOLAS
Estado do Parana 1860 46
Estado do Rio Grande do Sul 425 17
Estado de Santa Catarina 180 9
Estado de Sao Paulo ? 1
Total 2465 73

Fonte: Wachowicz (2002, p.39).

Existia entdo um numero bem consideravel de escolas para os filhos desses
imigrantes, porém apos a Primeira Guerra Mundial (1914 — 1918), o sentimento de
nacionalismo cresceu e a necessidade de aculturar os descendentes de outras
nacionalidades aflorou. No processo de escolarizagdo passou a ser trabalhado com
mais intensidade o ensino da lingua portuguesa, que, no Parana, destaca-se nas

escolas polonesas, a partir de decretos e leis:

E o seguinte o teor do ‘Cadigo do Ensino’ referente ao ensino particular:

Art. 180 — E obrigatério, em todas as instituicdes particulares do curso
primario ou secundario, nacionais ou estrangeiras, o ensino da Lingua
Portuguesa.

Art. 181 — Nao poderdo receber quaisquer favores diretos ou indiretos do
Estado ou Institutos as escolas particulares que ndo cumprirem o0s
seguintes preceitos:

§ 2.° - ensinar a Corografia do Brasil, a Histéria do Brasil e a Lingua
Portuguesa, ao menos de acordo com o programa oficial do curso primario.
(WACHOWICZ, 2002, p.40).

Estendeu-se essas normalizacgoes, legislagbes e encaminhamentos referentes
a escolarizagdo dos imigrantes por muitos anos, cada vez apresentando maior
exigéncia do ensino da lingua portuguesa nas escolas estrangeiras, levando a
multas, penalizacdes e até mesmo fechamento das escolas que nédo as cumprissem,

pois ha época “qualquer posi¢do que coloque ou parec¢a colocar em risco a pureza e
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a propriedade do idioma patrio sera sempre recebida, no minimo, com perplexidade,
guando ndo com veemente resisténcia” (KOVALSKI, 2016, p.59).

Para evitar chegar nesse extremo, os professores das escolas polonesas
procuraram se capacitar e se habilitar nas novas regras exigidas com o ensino da
lingua vernacula, corografia e histéria da patria onde agora se situavam, refletindo a
cultura brasileira. Mas essa luta em manter as escolas polonesas abertas ainda
estava defasada e o quadro era critico: “a situacdo administrativa das escolas
polonesas, em 1920, era desanimadora: dezenas de escolas fechadas, ou vazias,
dificuldade de se encontrarem professores competentes, etc. O colono, ja
desanimado e aborrecido, ndo acreditava mais na escola” (WACHOWICZ, 2002,
p.51).

ApoOs a grande guerra e a Polbnia reconquistar sua imagem como patria e
reerguer sua bandeira, o processo de “KULTURA” e “OSWIATA” veio para as
escolas das colbnias com o intuito de reverter essa situagdo e alavancar os estudos
de seus descendentes. Em 1921, ja se via resultados deste trabalho na formacao da
organizacdo e unido dos professores poloneses, intitulada “Unido dos Professores
das Escolas Particulares no Brasil”. Porém muitos sacerdotes sentiam e expunham a
falta do ensino catolico nessa organizacdo e criou-se uma nova organizagdo que
apresentava as mesmas propostas da organizacdo anterior, mas com 0 acréscimo
do ensino do catecismo, a “UNIAO DAS SOCIEDADES “OSWIATA”. Existiam assim
as duas organizacbes com 0S mesmos objetivos: “a existéncia dessas duas
organizac6es, dividindo o trabalho referente a instrucdo e a educacao, apresentou
otimos resultados” (WACHOWICZ, 2002, p.54).

Para dar continuidade no trabalho dessas instituicdes, mas eliminando as
divergéncias entre elas, foi criado o “Centralny Zwigzek Polakéw” (C.Z.P), traduzindo
“Unido Central Polonesa”. Embora ocorressem essas tentativas de fortalecer a
cultura e identidade polonesa nas escolas e colonias, 0 processo de nacionalizacao
total passou a produzir seus efeitos nas comunidades. Em 1937, antes mesmo da

nacionalizacao total em 1938, ja podiamos ver os efeitos nas escolas polonesas:

Desde o surgimento da escola polonesa de Jerdbnimo Durski, em 1876, na
colénia de Orleans, a situagdo se havia alterado substancialmente. Em
1937, a situagdo era bem diversa daquela existente em 1876
(WACHOWICZ, 2002, p.66).
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Em 1937, as escolas polonesas se encontravam em sua melhor época, assim

mostra Wachowicz (2002):

Tabela 4: ESCOLAS POLONESAS, EM 1937, POR ESTADO

NO Parana.......c.cooeviiiiiiiiiiiiie e 167 escolas
Rio Grande do Sul..........cooviiiiiiiiiiiiiiiees 128 escolas
Santa Catarina...........ceeeeieiieeiviieeeee e, 51 escolas
ESPIrito SAnto............cuvvviviiiiiiiiiiieeeeiiiaaiiiiinns 2 escolas
SA0 PaUlO.....cccvviiiiiie e, 1 escola
TOTAL...covviiiieiiienn, 349 escolas

Fonte: Adaptado de Wachowicz (2002, p.66).

No Parana, entre as 167 escolas, 128 estavam funcionando, enquanto outras
31 estavam entre situacao de abertura e fechamento continuadamente. As escolas
se subdividiam entre leigas e religiosa e entre aguelas que trabalhavam apenas com
portugués, apenas com o polonés ou eram bilingues. A Tabela 5 ilustra o tipo de

escola por municipio paranaense em 1937.

Tabela 5: ESCOLAS POLONESAS DO ESTADO NO PARANA EM 1937

(continua)
MUNICIPIO TOTAL Tipo de Escola Linguas Situagafgréc; ano de
Leiga | Relig. Pol. | Port. | Biling | Abert | Fech Proj

Curitiba 14 6 8 6 - 8 14 - -
Araucaria 14 12 2 1 - 13 11 3 -
Lapa 12 12 - - 12 10 2 -
Palmeiras 5 5 - - 1 4 4 1 -
Alm. Tamandaré 3 2 1 - - 3 3 - -
Campo Largo 8 7 1 1 2 5 5 3 -
S. José dos Pinhais 6 5 1 1 - 5 4 1 1
Prudentépolis 3 2 1 - - 3 3 - -
Guarapuava 10 9 1 - - 10 4 3 3
Reserva 8 8 - - - 8 6 2 -
Ipiranga 6 5 1 - 1 5 4 2 -
Norte do Parana 6 6 - - - 6 2 4 -
Ponta Grossa 5 3 2 1 - 4 4 1 -
Entre Rios-Palmas 5 4 1 - 2 3 3 1 1
e S. Jodo do Triunfo

Rio Negro 2 2 - - 1 1 - 1 1
Marechal Mallet 14 11 3 - 3 11 11 3 -
Rio Azul 4 3 1 - - 4 3 1 -
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Tabela 5: ESCOLAS POLONESAS DO ESTADO NO PARANA EM 1937

(concluséo).

MUNICIPIO TOTAL Tipo de Escola Linguas Situagé](-)gré(; ano de

Leiga | Relig. Pol. | Port. | Biling | Abert | Fech Proj
Antonio Reboucas 1 1 - - - 1 1 - -
Unido da Vitéria 17 14 3 - 3 14 14 2 1
S0 Mateus 13 11 2 - - 13 12 1 -
Irati 10 8 2 - 1 9 8 1 1
Imbituva e T.Soares 1 1 - - - 1 1 - -
TOTAL 167 137 30 10 14 | 143 | 127 | 32 8

Fonte: adaptado de Wachowicz (2002, p.67)

Como podemos observar, a maioria das escolas ja estavam voltadas ao

ensino bilingue, sendo apenas trés disciplinas lecionadas em polonés e as demais

em lingua portuguesa. As poucas escolas que lecionavam apenas no polonés eram

as pré-escolares:

As escolas que utilizavam somente polonés, o que nao deixava de ser ilegal
perante as leis paranaenses, como foi visto anteriormente, eram geralmente
pré-escolares, atualmente chamadas de “jardim de infancia”, fato este
tolerado pelo governo, visto a maioria das criancas desta idade néo
dominarem suficientemente o portugués. O ensino da lingua portuguesa
iniciava-se somente no primeiro ano do primario (WACHOWICZ, 2002,
p.72).

Os imigrantes procuravam encaminhar seus filhos para as escolas bilingues,

pois queriam que seus descendentes saissem da sombra do analfabetismo, porém a

aplicacado dos fundamentos e métodos de ensino acabavam por serem fracos, por

varios fatores:

A realidade escolar ndo era organizada de maneira a permitir a aplicacédo
dos métodos mais indicados; havia sérias dificuldades: falta de livros
didaticos, ma vontade dos pais na compra de livros novos, matricula e
frequéncia irregulares, enorme heterogeneidade nas classes e necessidade
de ser o ensino praticamente individual ( WACHOWICZ, 2002, p.84).

Embora a dificuldade dos colonos em encaminharem seus filhos as escolas e

manter certa frequéncia, o ensino e as técnicas utilizadas para a alfabetizacédo e

sequéncia nas escolas polonesas eram de um nivel bastante aclamado, assim

muitas familias mesmo ndo sendo descendentes de poloneses encaminhavam seus
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filhos para essas escolas. Nos Gréficos a seguir, podemos visualizar a situacdo das
escolas poloneses em 1937 segundo Wachowicz (2002):

Gréfico 1: SITUACAO DAS ESCOLA DA IMIGRACAO POLONESA NO
BRASIL EM 1937

B Em organizagao
B Escolas fechadas

™ Escolas em funcionamento

Fonte: Adaptado de Wachowicz (2002, p.91).

Gréafico 2: ESCOLAS POLONESAS NO BRASIL QUANTO AO SEU NIVEL

1,2% - 2,9%

M Escolas de uma s6 classe
M Escolas de 2 classes

= De mais classes

B Ginasio

M Pré Escolar

Fonte: Adaptado de Wachowicz (2002, p.91)
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Grafico 3: TIPOS DE ESCOLAS E LINGUA UTILIZADA NAS ESCOLAS DA
IMIGRACAO POLONESA NO BRASIL EM 1937
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LEIGAS RELIGIOSAS POLONES PORTUGUES BILINGUE

Fonte: Adaptado de Wachowicz (2002, p.93).

Nesses graficos, observamos o valor e o desenvolvimento das escolas
polonesas e como estavam se tornando bem preparadas para os seus alunos, tanto
descendentes de poloneses e ndo descendentes, elas evoluiram e com isso
tentaram reduzir e até mesmo exterminar o analfabetismo nas colénias. Porém,
devido ao contexto social, ndo encontravam éxito total conforme Wachowicz (2002,
p. 97):

As escolas da imigracdo polonesa nos Estados meridionais do Brasil,
embora surpreendam por sua organizacdo e extensdo, deixavam ainda
muito a desejar, quanto a exigéncia do meio. Sua funcdo basica, qual seja,
a de afastar o analfabetismo dos filhos dos imigrantes, ndo era plenamente
cumprida.

Claro que a Guerra fez com que o processo de nacionalizacao influenciasse
nesse desenvolvimento, pois 0s ataques violentos e verbais contra as escolas
estrangeiras s6 aumentavam, fazendo com que o0s brasileiros vissem o0

desenvolvimento desses estrangeiros como uma ameaca a sua cultura:

As primeiras tentativas de nacionalizagdo do ensino no Brasil aconteceram
com o final da primeira guerra mundial, quando comecaram a despertar as
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atencdes do governo para as diversas etnias, principalmente alema, que por
sua organizacdo poderia constituir-se em perigo para a seguranca nacional
(PABIS, 2016, p.158).

As comunidades comecaram, entdo, a serem invadidas e controladas pelo
governo brasileiro, pois 0 “perigo germanico” visto pela comunidade luso-brasileira
deveria ser impedido. E a maior forma de controle encontrada foi o fechamento das
escolas estrangeiras e, entre elas, as escolas polonesas: “estas 349 escolas foram
repentinamente fechadas pelo fato de serem estrangeiras, e nao foram
imediatamente substituidas por escolas nacionais” (WACHOWICZ, 2002, p.98). Tal
fechamento repentino resultou em uma geracdo completa de analfabetos e de
descendentes poloneses prejudicados em sua escolarizacao:

Esta situacdo se consolidou no Brasil em 1938, durante o governo do
presidente Getllio Vargas, que instituiu o Decreto-Lei n°® 406, de 04 de
Maio, determinando regras acerca das praticas culturais, educacionais e
linguisticas dos imigrantes em solo brasileiro, com a justificativa de primar
pelo fortalecimento da identidade nacional (STURZA; FIEPKE, 2017, p.
123).

O crescimento e desenvolvimento das escolas foram grandiosos, mas o
nacionalismo abalou seu funcionamento: “quando se efetivou a nacionalizacdo do
ensino, que interferiu na organizacdo das escolas, mudando radicalmente a pratica
pedagogica dessas escolas” (PABIS, 2016, p.153). E a principal dificuldade foi a
proibicio do ensino em outra lingua que ndo o portugués: “das linguas de
comunidades imigrantes, houve a proibi¢cdo, a época do governo Getulio Vargas, de
linguas estrangeiras dos paises do Eixo nas escolas e comunidades”
(CAVALCANTI, 1999, p.394).

A obrigatoriedade da lingua portuguesa nas comunidades de imigrantes, € no
conjunto delas as comunidades polonesas, foi abrupta e nao veio, claro,
acompanhada de condicbes para a aprendizagem desses brasileiros que né&o
falavam portugués e com a desconsideracéo de sua situacao linguistica.

ApOs esse panorama, retratando o surgimento e declinio das escolas
polonesas no Brasil, descreveremos Mallet na préoxima secdo, cidade da nossa
amostra, para posteriormente detalharmos o processo de escolarizacdo dos
imigrantes e seus descendentes naquela cidade.
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2.2 MALLET E SUA POLONIDADE

A cultura de uma comunidade da-se por diversos aspectos que se relacionam
como, por exemplo, a historia de sua formacao e os grupos étnicos que participaram
dela com sua lingua, seus costumes e tradicfes. Mallet, uma cidade do interior do
Parana, traz sua histéria de colonizacdo e sua marca forte de cultura e identidade
polonesa atraves do uso linguistico e das praticas culturais na comunidade.

Iniciaremos esta secdo, apresentando dados geograficos e histéricos da
regido, para posteriormente abordarmos a temética das escolas e do ensino. O inicio
da cidade nédo se deu com imigrantes (MALLET, 2020) e sim com familias de Campo
Largo da Piedade, préximo a Curitiba, e lavradores procedentes de Itaiacoca,
municipio de Ponta Grossa. Essas familias formaram um pequeno povoado a
margem esquerda do Rio Claro.

A partir da colonizacdo e migracéo, o povoado transformou-se na colonia Rio
Claro, em maior parte habitada por descendentes poloneses e ucranianos. Com o
decorrer do tempo e seu crescimento, a colbnia passou a ser chamar Sao Pedro de
Mallet. Posteriormente, com o seu desenvolvimento, desvinculou-se do municipio de
Sao Mateus e se tornou uma cidade: “Lei Estadual de n® 2645, de 1° de abril de
1929, deu oficialmente a denominacéo e a grafia de "Mallet", sendo extinto o termo
Séao Pedro de Mallet” (MALLET, 2020).

Atualmente a cidade de Mallet encontra-se com uma populacéo estimada de
13.663 pessoas [2020] por 753,713 km2, como apresenta o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatisticas (IBGE, 2020). Ela iniciou-se pela migracdo da populacdo de
Campo Largo, como consta na parte historica da cidade e referenciamos na citacéo
acima.

Mallet € uma das cidades que fez a maior parte da acolhida dos
descendentes eslavos que vieram para o Brasil, entre eles os poloneses, como ja
visto na sessao anterior: “em 1890 chegava a regido a primeira leva de imigrantes
europeus, de nacionalidade polonesa” (IBGE, 2020). Como ja referido, a cidade
desenvolveu-se na regido conhecida como Rio Claro que acolheu as familias

polonesas:

A colonizacdo do Distrito de Rio Claro do Sul, por sua vez, deu-se a partir
de 1884, quando se iniciavam as medi¢cOes de terras para formacdes de
nucleos coloniais da regido sul do Parana. Um grupo de familias provindas
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de Campo Largo da Piedade (PR) ao passar por Palmeira (PR) encontrou-
se com lavradores procedentes de Ponta Grossa (PR) se agruparam e
formaram assim quinze familias que seguindo antigos caminhos de
tropeiros fundaram um povoado que denominaram Rio Claro em virtude da
limpidez das aguas do rio que circundava o local (FOETSCH, 2007, p.40).

Como vimos no primeiro capitulo, os poloneses que se estabeleceram na
cidade de Mallet foram incitados a imigrar devido a grande propaganda do Brasil, 0
pais acolhedor. Ao imigrarem para essa regiao “construiram igrejas, escolas, clubes
recreativos e casas com arquitetura europeia tipica ainda presentes na regiao,
preservando sua cultura” (LOREGIAN-PENKAL; COSTA, 2016, p.78).

Mallet destaca-se na histéria como um dos bercos dos poloneses no Parana e
na atualidade pela manutencéo da cultura polonesa.Muitas das familias que hoje se
encontram em Mallet utilizam as duas linguas para comunicacgao intercalando entre
0 polonés e o portugués conforme o grau de valor da lingua em cada situacéo e o
grau de conhecimento do falante.

Ao falar sobre a polonidade na cidade de Mallet, além de considerarmos
esses aspectos imigratérios, geograficos, historicos e de descendéncias, temos que
observar a relagcéo da formacéo e continuidade da identidade polonesa que existe na
regido, pensando no espaco € no contexto que esta comunidade se inseria e se
insere na atualidade. Veremos, no capitulo quatro, que podemos observar nos
testemunhos orais dos informantes desta pesquisa a afirmacdo da identidade
polonesa. Considerando que “a identidade de um lugar pressupde a relacdo das
caracteristicas fisicas com a sua histéria, uma vez que as pessoas fazem uso dele
como recurso e como memaria do passado” (FOETSCH, 2007, p.30).

Nesta pesquisa investigamos esse reconhecimento e sentido de
pertencimento a identidade polonesa dos descendentes de imigrantes poloneses na
regido de Mallet. Conforme Foetsch (2007), essa regido € uma excelente

representatividade da descendéncia polonesa:

Este distrito foi escolhido por apresentar, tanto moradores descendentes
dos primeiros imigrantes de origem polonesa, como outros ndo poloneses
que foram sendo gradativamente incorporados, e também por apresentar
em sua paisagem elementos remanescentes de outros tempos convivendo
concomitantemente com elementos atuais (FOETSCH, 2007, p.37).

Na proxima secdo, trataremos da permanéncia e des/construcao da

identidade polonesa na cidade de Mallet, pelo viés da escolaridade, sendo que,
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como ja introduzido na sessdo anterior, ocorreu um apagamento das identidades

estrangeiras dentro das escolas pelas politicas nacionalistas.

2.3AS ESCOLAS E O ENSINO NO PROCESSO DE COLONIZAGCAO NA CIDADE
DE MALLET

Com vimos na primeira secdo deste capitulo, os imigrantes buscavam a
escolarizagéo de seus filhos e fizeram pedidos as irmas religiosas para que viessem
as suas colbnias, sendo Mallet contemplado nessa demanda:

Imitando os colonos de Abranches, representantes de outras coldnias
vinham solicitar as religiosas que se estabelecessem em suas respectivas
colénias. Atendendo a esses apelos na medida do possivel, as irmas de
Caridade estavam estabelecidas em 1914, isto é, nas vésperas da Primeira
Grande Guerra, em: Prudentépolis (1907), Sao Mateus (1908), Tomas
Coelho (1911) e Rio Claro (1912) (WACHOWICZ, 2002, p.34).

A primeira escola de Rio Claro foi polonesa: “A primeira escola da localidade
era polonesa, o "Kolegium Sw. Klary” (FOETSCH, 2007, p.64). Iniciou-se assim o
processo de escolarizacdo em Rio Claro, porém sendo precarizado no decorrer da
histéria do ensino na cidade devido as mudancas legislativas e aos decretos
educacionais. Um fator crucial foi a obrigatoriedade do portugués nas escolas e as
exigéncias de que os professores cumprissem esse ideal, como nas colonias de
imigrantes em geral, conforme relatado na secao anterior.

Na fase de escolarizacéo, os professores acabavam cumprindo apenas sua
obrigacdo de ensinar o portugués e trabalhavam de forma reduzida com as linguas
origindrias do povo (VOITOVICZ; LOREGIAN-PENKAL, 2016, p.142). A
obrigatoriedade do aprendizado da lingua portuguesa acabou tirando, em partes, a
identidade desses imigrantes e/ou descendentes, instituindo rompimentos em suas
identidades e culturas originais.

A manutencdo da cultura e da lingua originaria ocorreu em muitas
comunidades por meio da educacao informal realizada através da igreja, grupos
folcloricos e pela unido dos descendentes. Como educacdo formal e informal,
podemos considerar a institucionalizada e a presente em praticas culturais e

cotidianas:
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A educacédo formal pode ser definida, resumidamente, como aquela que
estd presente no ensino escolar institucionalizado, cronologicamente
gradual e hierarquicamente estruturado e a informal como aquela na qual
qualquer pessoa adquire e acumula conhecimentos, por meio da
experiéncia diaria em casa, no trabalho, na igreja e no lazer, o que nao
representa um conjunto sistematico de intenc8es nas praticas educacionais
(PUH; KRAUSE-LEMKE; JACUMASSO, 2016, p. 41)

Em relacdo a igreja, ela tornava-se um elo entre a cultura, religido e
sociedade:

Relacionando religido e educacao, as igrejas solidificavam seu papel nos

imigrantes mais jovens, na medida em que os adultos ja estavam em

perfeita harmonia com a religido, com o intuito de se eternizar no papel de
mediador entre a terra e o sagrado (PABIS, 2016, p.156).

Na regido do Parana, como j4 apontado, a imigracdo das comunidades
europeias foi grande, tornando o multiculturalismo intenso, especialmente quando se
fala em uso da lingua: “o fenbmeno da imigracdo causou no contexto paranaense e,
principalmente, na regiao Centro-Sul do estado, situacdes de contatos linguisticos”
(JACUMASSO, 2009, p.58).

O bilinguismo e/ou multilinguismo fez-se presente nas comunidades
polonesas, incluida neste conjunto Mallet. Tanto o portugués quanto o polonés,
passaram a serem usados no dia a dia dos imigrantes e seus descendentes. No
caso do grupo que analisamos em nosso trabalho, o portugués falado se introduziu
aos poucos e assim a comunidade internalizou a lingua vernacula, mas mantendo o
uso do polonés, tornando a regido bilingue.

Com o processo de escolarizacao, iniciou-se o ensino do portugués escrito
que influenciou na manutencao e permanéncia da lingua polonesa no Parana como
em outras regides. Embora as préticas culturais da comunidade tenham contribuido
para a permanéncia da sua lingua, o siléncio do polonés se fez presente, assim

como em todo o pais e nas demais linguas de imigrantes:

O silenciamento linguistico foi eficiente no pais, desde a proibicao da lingua
geral pelo Marqués de Pombal no século XVIII até o decreto 406 assinado
pelo presidente Getllio Vargas em 1938 que, entre outras coisas, proibia o
ensino em lingua estrangeira (COSTA; NIEWIADOMSKI; TRINDADE, 2019,
p.82).

Com relacdo ao processo de escolarizacéo, ele se desenvolveu em Mallet
conforme a legislacdo e as politicas linguisticas se impunham dentro das
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comunidades de todo Brasil. A partir dos relatos proporcionados pelos informantes
da pesquisa, investigamos os reflexos desse processo de escolarizagdo com essa
imposicao linguistica que ocorreu nas escolas e suas consequéncias na identidade
polonesa dessas pessoas. No proximo capitulo, trazemos perspectivas teoricas que

possibilitam discutirmos a relagéo lingua e identidade.
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3 LINGUA E IDENTIDADE

Nesse capitulo, trazemos reflexdes sobre a comunidade analisada, a
identidade, o multiculturalismo e a lingua a luz dos aportes teoricos do conceito de
identidade liquida de Bauman (2001, p.83) que nos diz que “as identidades parecem
fixas e solidas apenas quando vistas de relance, de fora” e Hall (2015, p.29) para

guem as “identidades néo estao literalmente impressas em nossos genes”.

A sociedade ndo é, como 0s sociflogos pensaram muitas vezes, um todo
unificado e bem delimitado, uma totalidade, produzindo-se através de
mudancas evolucionarias a partir de si mesma, como o desenvolvimento de
uma flor a partir de seu bulbo. Ela esta constantemente sendo ‘descentrada’
ou deslocada por forcas fora de si mesma (HALL, 2015, p.14).

Como descrito na citacao de Hall (2015), ndo podemos definir estaticamente a
sociedade e a identidade, ou as identidades, pois como o autor salienta a ideia de
identidade foi descentrada e deixou de ser vista como uma coisa una e acabada:
“identidades abertas, contraditérias, inacabadas, fragmentadas, do sujeito pos-
moderno” (HALL, 2015, p.28). O tedrico apresentou cinco fatores de descentramento
do sujeito (HALL, 2015, p.22) que promoveram a ruptura da identidade como uma
forca sélida e una. Esses fatores justificam a concepcao da identidade ndo ser fixa
no sujeito pés-moderno. Relacionamos brevemente os cinco descentramentos e
seus fundamentos, para podermos entender os fatores que influenciam na
construcdo/desconstrucdo da identidade do sujeito. S&o fatos historicos que
abalaram a concepcédo segura e solida da identidade do sujeito:

1. O primeiro descentramento € baseado nas tradicbes marxistas e sua
negagcdo de uma esséncia universal do homem, colocando as rela¢des
sociais como fundamentais para essa esséncia,

2. O segundo descentramento é provocado pelo conceito de inconsciente de
Freud que desfaz o sujeito centrado na razao;

3. O terceiro descentramento se relaciona com o trabalho de Sausurre e a
ideia da lingua como um sistema social que pré-existe ao sujeito;

4. O quarto descentramento € baseado no trabalho de Foucault e a ideia do

poder disciplinar que cerceia o sujeito e sua suposta liberdade;
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5. E o quinto descentramento acontece com o movimento feminista através

de seus impactos nas estruturas e papéis sociais.

Todos esses fatos historicos, segundo Hall (2015), contribuiram para o
descentramento do sujeito e consequentemente de sua identidade, vista agora como
multifacetada e ndo acabada. Levando em consideragdo esses aspectos,
entendemos que mesmo que tentemos definir e solidificar uma identidade, ela esta
aberta a influéncias e pode ser erigida e modificada continuamente conforme as
vivéncias sociais do sujeito. Nesta perspectiva, a identidade do sujeito ndo é una,
mas sim composta por variadas identidades, que nos contatos com outras pessoas,
ambientes e situacfes se modificam e se constroem. Nés, 0s sujeitos pés-modernos,
temos varias identidades em possivel e continuada composicdo e decomposicao.
Possuimos identidades no plural que focalizamos conforme a situacéo social na qual

estaremos inseridos:

As sociedades da modernidade tardia, argumenta ele, sdo caracterizadas
pela ‘diferenca’; elas sdo atravessadas por diferentes visdes e
antagonismos sociais que produzem uma variedade de diferentes ‘posi¢ces
de sujeito’ , isto &, identidades — para os individuos (HALL, 2015, p. 17).

Com uma critica uma pouco mais acida, Bauman (2015) é outro tedrico que
discute a identidade. Sua famosa metafora da natureza liquida ilustra as identidades
e relacdes atuais. Para ele, assim como o componente liquido € maleavel e adapta-
se a qualquer forma, as rela¢gbes e identidades sdo inconstantes e adaptaveis. Se
antes as relagfes eram solidas, com uma natureza fixa e imutavel, hoje séo fluidas:
“Seria imprudente negar, ou mesmo subestimar, a profunda mudanca que o advento
da “modernidade fluida” produziu na condicdo humana” (Bauman, 2015, p.14).

Bauman critica o carater futil e evasivo das relagbes sociais que, se antes
tinham base em instituicGes como a igreja e rigidos valores, hoje em dia, o tecido
social une-se pelo consumismo capitalista. A comunidade de nossa analise constitui
um contra-exemplo ao que ele denuncia como desintegracdo social que leva ao

individualismo extremo:

A desintegracdo da rede social, a derrocada das agéncias efetivas de acéo
coletiva, é recebida muitas vezes com grande ansiedade e lamentada como
‘efeito colateral’ ndo previsto da nova leveza e fluidez do poder cada vez
mais movel, escorregadio, evasivo e fugitivo. Mas a desintegragéo social é
tanto uma condicao quanto um resultado da nova técnica do poder, que tem
como ferramentas principais o desengajamento e a arte da fuga. Para que o
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poder tenha liberdade de fluir, 0 mundo deve estar livre de cercas, barreiras,
fronteiras fortificadas e barricadas. Qualquer rede densa de lagos sociais, e
em particular uma que esteja territorialmente enraizada, € um obstaculo a
ser eliminado (BAUMAN, 2015, p.20).

A comunidade da nossa amostra constitui uma rede forte de lagos sociais e
na qual a influéncia das situacdes externas foi amenizada por dois fatores. A
localizac&o no interior rural do Parana e, portanto, com um certo afastamento social
e geografico e a economia baseada na agricultura que faz as interacdes sociais
serem enddgenas e bastante internas a comunidade, como missas e festas
religiosas. No entanto, a alteridade acontece mesmo assim como mostra Hall ao

abordar a ideia de periferias:

A ideia de que esses sdo lugares ‘fechados’ — etnicamente puros,
culturalmente tradicionais e intocados até ontem pelas rupturas da
modernidade — € uma fantasia ocidental sobre a ‘alteridade’: uma ‘fantasia
colonial’ sobre a periferia, mantida pelo Ocidente, que tende a gostar de
seus nativos como ‘puros’ e de seus lugares exéticos apenas como
‘intocados’ (HALL, 2015, p.47, grifos do autor).

Podemos tecer um paralelo entre a ideia de periferia de Hall e o relativo
isolamento da comunidade polonesa analisada principalmente se projetarmos uma
visdo futura. Porém, a resisténcia cultural dessas comunidades faz com que suas
identidades locais permanecam mesmo com a presenca de influéncias externas,
identidade essa representada por simbolos, valores, préaticas culturais e pela
permanéncia da lingua de imigracdo. Considerando que “o fortalecimento de
identidades locais pode ser visto na forte reagdo defensiva daqueles membros
étnicos dominantes que se sentem ameacados pela presenca de outras culturas”
(HALL, 2015, p.50).

Neste capitulo, abordaremos os aspectos linguisticos da identidade polonesa
visto ser esse o foco da nossa pesquisa, desenvolveremos 0s aportes teéricos que
sustentam as andlises elaboradas nessa dissertacdo, considerando que o intuito
desse trabalho é discutir sobre a lingua, cultura e identidade na comunidade

polonesa em Mallet, Parana.
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3.1MULTICULTURALISMO E A DIVERSIDADE LINGUISTICA EXISTENTE NO
PARANA E NO BRASIL

O Brasil € um pais que, embora seja considerado monolingue, possui uma
grande diversidade linguistica, apresentando em torno de 221 linguas faladas em
seu territério (MELLO; ALTENHOFEN; RASO, 2011). Esta na décima posicao entre
0S paises que possuem maior variedade de linguas faladas, considerando-se as
linguas oficiais, portugués e libras, linguas indigenas (registradas) e linguas de

imigracao, conforme o site Etnologue que registra as linguas do mundo.

Figura 2: TOP 10 COUNTRIES WITH THE MOST LANGUAGES, 2020
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Fonte: ETHNOLOGUE (2020).

Essa diversidade, muitas vezes pouco legitimada, propicia contatos
linguisticos que valorizam as identidades por proeminéncia da alteridade conforme
Kovalski (2016, p.56):
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Partindo da premissa de que os contatos linguisticos séo ricas fontes de
inter e intracultura e valorizacdo de identidades, pois estes contatos
proporcionam aos atores sociais envolvidos uma rica dinamica de
alteridades, pelo ambito da diversidade, situam-se muitas das
consideracbes sobre a identidade linguistico-cultural, seja pela visao
descritiva ou explicativa dentro dos estudos da linguagem, pode-se notar
um amplo campo tedrico para discussao.

O multiculturalismo e a diversidade linguistica fazem parte da realidade e da
historia brasileira, visto que nosso pais foi colonizado por diversas etnias: “ao longo
dos mais de cinco séculos depois do descobrimento, no territério brasileiro
conviveram, comunicaram e se misturaram populagBes amerindias, europeias e
asiaticas” (MELLO; ALTENHOFEN; RASO, 2011, p.13). Estes autores colocam que
para além da triade portugueses, indigenas e africanos; os imigrantes europeus e
asiaticos, a partir do século XIX, contribuiram para a formacéo cultural do pais. Os
imigrantes do século XIX trouxeram para o Brasil seus sistemas linguisticos,

identidades e cultura: “o legado cultural destes imigrantes concretiza-se na
arquitetura, culinaria, praticas religiosas, artesanato e também nas praticas
linguisticas” (COSTA, 2017, p.58). As variadas etnias que para ca vieram deixaram o
legado das linguas faladas em territério brasileiro conforme Niewiadomski (2019,
p.35) “esse cenario pluricultural, pluriétnico e plurilingue brasileiro conta um nimero
consideravel de linguas faladas em comunidades diferenciadas em todo o territorio
nacional’. Toda essa diversidade linguistica é ocultada, no senso comum e nas
politicas linguisticas, devido ao desequilibrio quantitativo entre falantes do portugués

e das outras linguas faladas no territério nacional.

Um dos territérios com maior diversidade linguistica no mundo: o que
esconde, a um olhar superficial, essa realidade é o forte desequilibrio
guantitativo e de prestigio entre o portugués, lingua materna de mais de 170
milhGes de brasileiros, e as cerca de 190 linguas indigenas (MELLO;
ALTENHOFEN; RASO, 2011, p.19).

O multiculturalismo ocorre devido a convivéncia entre varias culturas
encontradas em um mesmo territorio. A lingua é uma marca cultural, a capacidade
linguistica que permite a expressdo cultural. Nos contatos linguisticos, ocorrem
“misturas” e até imposicdes linguisticas, estabelecendo uma grande diversidade
linguistica nesses locais: “0s contextos multiculturais sdo areas ou territérios dos
guais ndo se possui uma identidade ou cultura comum aos atores sociais. Pelo

contrario, neste espaco se delineiam vérias, para ndo dizer inUmeras, culturas e
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identidades” (KOVALSKI, 2016, p.63). Por vezes, essa convivéncia linguistica pode

nao ser pacifica:

Os estudos da linguagem a respeito dos contatos linguisticos em zonas
multiculturais, como exemplo em comunidades de imigrantes eslavos, é
uma éarea de estudos ampla e complexa. Esta éarea, tendo como
problematizacao fundamental a area de interferéncia, que analisa por meio
das politicas linguisticas estas ‘linguas em conflito’ (KOVALSKI, 2016, p.59).

O Brasil entdo possui um grande numero de linguas faladas, porém muitas
vezes desconsideradas conforme Niewiadomski (2017, p. 34): “esse patrimonio
cultural é desconhecido ou até mesmo ignorado pela grande maioria da populacdo
brasileira, perpetuando-se a mistificacdo de que o Brasil € um pais monolingue”. O
Brasil entdo ndo € um pais monolingue, apesar de possuir apenas duas linguas
oficiais, o portugués e a Libras. Conforme Cavalcanti (1999, p.387), a natureza
monolingue é apenas um mito para conter as comunidades minoritarias: “Esse mito
é eficaz para apagar as minorias, isto é, as nac¢des indigenas, as comunidades
imigrantes e, por extensdo, as maiorias tratadas como minorias, ou seja, as
comunidades falantes de variedades desprestigiadas do portugués”. Esta ideia do
mito monolingue é também defendida por Simionato (2012) ao pesquisar uma
comunidade ucraniana no interior do Parana.

O bilinguismo e o multiculturalismo estdo em destaque em varias regiées do
Brasil, principalmente por ser um pais colonizado. Cavalcanti (1999) defende que o
bilinguismo esté relacionado a imigracdo e essas regides que apresentam forte
presenca de imigragéo trazem a heterogeneidade da lingua. Porém, a diversidade é
da natureza linguistica e ocorre mesmo em comunidade formadas sem grandes
correntes migratorias: “ha, no entanto, heterogeneidade mesmo em comunidades
consideradas monolingues, uma vez que geralmente ha variedades regionais,
sociais e estilisticas dentro do que € considerado como "uma lingua" (CAVALCANTI,
1999, p.393).

Observamos entdo a intrinseca relacédo entre lingua e sociedade e que a
situacdo do contato linguistico e bilinguismo é a norma, ndo o0 monolinguismo, como
Mello, Altenhofen e Raso (2011) afirmam sobre a existéncia de tantas linguas no
Brasil e a necessidade do reconhecimento. E, assim como ndo existem sociedades
fixas e imutaveis, ndo ha linguas homogéneas, pois “0 processo de mudanca

linguistica ocorre tanto sincrénica quanto diacronicamente, e toda lingua sera
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sempre uma abstracdo” (MELLO; ALTENHOFEN; RASO, 2011, p.28). A
heterogeneidade faz parte da natureza da lingua e da sociedade: “Assim, linguagem
e sociedade estdo ligadas entre si de modo inquestionavel. No entanto, todas as
linguas apresentam um dinamismo inerente, o que significa dizer que elas sao
heterogéneas” (KOVALSKI, 2016, p. 55).

Esses aspectos de heterogeneidade linguistica e da sociedade séao
encontrados, em destaque, no Parana, um estado caracterizado por diferentes levas
de imigracéo. Neste contexto, fez-se presente a imigracédo de poloneses, 0s quais se
fixaram, na maioria, em terras paranaenses e na regiao sul, contribuindo para este

contexto multicultural:

No Brasil, a perspectiva multicultural origina-se a partir de um contexto
marcado pela colonizacdo européia e pelas relac6es de poder assimétricas
estabelecidas entre colonizadores (euro-ocidentais) e colonizados
(amerindios). Desde suas origens, a histéria do Brasil foi marcada por
relagGes assimétricas de poder e pela pluralidade de etnias. A chegada de
imigrantes europeus e de demais etnias contribuiu para a multiplicidade
étnica ficasse ainda mais complexa (KOVALSKI, 2016, p. 65).

Abordaremos o multiculturalismo pelo viés da linguagem, pretendendo
discorrer sobre a lingua como fator de identidade e cultura e sua representacédo no
multiculturalismo do grupo que esta sendo analisado neste trabalho, os
descendentes de imigrantes poloneses. O bilinguismo é um fator de destaque nas
comunidades polonesas do interior paranaense como salienta Costa (2017, p.57): “o
bilinguismo foi intenso na regido e ainda hoje se faz presente, sendo que a lingua
eslava muitas vezes ainda € a primeira lingua destes descendentes”. E também um
fenbmeno social como aponta Simionato (2012, p.56) “logo, o bilinguismo é um
fenbmeno social e, no caso dos grupos minoritarios, pode comecar na infancia” e

deve ser observado no contexto identitario desses falantes:

Este tratamento das variedades socioculturais linguisticas agregam aos
atores sociais envolvidos e fomentam uma formag&o ndo estigmatizada das
culturas minoritarias e também nao superestimam culturas hegeménicas,
trazendo um sincretismo U(nico de formagcdo a estes contextos
socioculturais, e relevando um entendimento pela vertente da esséncia
linguistica e sociocultural e ndo j& com uma imagem deturpada do real,
sobreposto pelo atual modelo de desenvolvimento econdémico e demais
processos homogeneizadores ditados por esferas globais (KOVALSKI,
2016, p.66).
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Ocorreu no Paranda uma diversificada entrada de nacionalidades, culturas,
identidades e linguas, acarretando em “inUmeras convergéncias culturais/simbdlicas
que a constituiram como comunidade” (BUCCO-COELHO, 2016, p.240).

O contexto bilingue que se destacou na regido do Parana atualmente € quase
que camuflado e apagado, pois as imposi¢cdes linguisticas tornam essas
culturas/linguas minoritarizadas, meio que excludentes dentro da sociedade, “esses
contextos bilingues de minorias sé@o (tornados) invisiveis, portanto naturalizados,
tanto por quem deles faz parte como pela sociedade envolvente, uma vez que as
linguas faladas s&o de tradi¢éo oral, portanto estigmatizadas” (CAVALCANTI, 1999,
p.387). Esse apagamento e imposicado monolingue, observados na historia brasileira
e relatados nos capitulos anteriores, paradoxalmente convive com a resisténcia e
manutencdo de culturas minoritarias e imigrantes, como aponta Foetsch (2007,
p.21): “cada comunidade busca manter suas caracteristicas, seus habitos e
costumes, enfim 0 que se poderia chamar de sua “identidade”, com a intencao de
evitar a exposicao e a descaracterizacdo do que se poderia chamar de sua “cultura”.

A invisibilidade do multilinguismo recorrente no Brasil concretiza-se na crenca
de somente o uso da lingua portuguesa como lingua principal, mas em muitas
comunidades de imigracdo e nas indigenas, as linguas de uso sédo as de heranca
familiar e cultural.

Nas comunidades de descendentes de imigrantes muitas vezes ha o uso de
sua lingua de ascendéncia dentro de suas casas e entre sua familia e o uso do
portugués com pessoas de fora da sua comunidade étnica. Assim eles “falam mais
de uma lingua, apesar de ndo se reconhecerem e ndo serem reconhecidas como
bilingues” (CAVALCANTI, 1999, p.398). Conforme Simionato (2012, p.53): “Com
isso, temos uma situacdo de bilinguismo dada pela interacdo entre a lingua de
heranca e a lingua de prestigio, o que de certa forma afeta e fragiliza sempre mais a
primeira, descaracterizando-a e gerando conflito linguistico”.

O uso de somente a lingua materna, o uso das duas linguas e/ou aprendizado
do portugués pela escolarizacdo influenciou e ainda influencia na questdo da
identidade desses descendentes poloneses, analisados nesta pesquisa, e, embora
como ja nos referimos ao citar Cavalcanti (1999), o bilinguismo deles seja
invisibilizado na sociedade em geral e no senso comum, ele é presente e deve ser
considerado na(s) identidade(s) dessas comunidades e por consequéncia na(s)

identidade(s) brasileiras.
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3.2 LINGUA E IDENTIDADE CULTURAL

A lingua é uma forma de materializacdo da identidade cultural e étnica de
uma comunidade. Devido as extensdes territoriais, processos de colonizacao,
apropriacdo de palavras e desenvolvimento da lingua no local, com influéncias de
escolaridade, cultura e status, a lingua é apresentada como uma expresséo de uma
identidade cultural em construcao/transformacéo como apresenta Pinto (2011, p.72)
“compreender a lingua, ndo como objeto, mas como parte fundamental de processos
de hierarquizac&o violentos e neutralizados”. E um marco no processo identitario e
falar uma lingua é assumir uma cultura. A lingua nas comunidades polonesas se
apresentou dessa forma como representacdo de uma cultura vivenciada em
contextos familiares e religiosos.

Em relacdo a lingua e também em outros aspectos podemos dizer que “a
identificagcdo ndo € automatica, mas pode ser ganhada e perdida” (HALL, 2015,
p.16). Na comunidade analisada nesse trabalho, podemos observar a permanéncia
da lingua de imigracdo, mesmo com a aquisicao da lingua portuguesa, ocorrendo
esse processo que o autor relata de perda e ganho de cultura e identidade. Constitui
caracteristica de comunidades de imigracdo e permanéncia da lingua de imigracdo e
aquisicdo da lingua portuguesa, ocasionando o bilinguismo ou até multilinguismo
entre os falantes.

No caso do uso linguistico, podemos ter graus de bilinguismo e, nas
comunidades de descendentes de imigrantes, podemos ter pessoas que falam a
lingua de imigragcdo, pessoas que s6 entendem e pessoas monolingues que so
falam a lingua portuguesa (COSTA, 2020). Em algumas comunidades de
descendentes poloneses, como 0 caso da comunidade analisada nesta pesquisa, a
cultura e identidade sdo ainda muito fortes. A manutencdo da lingua e cultura
polonesas ocorre mesmo com as politicas monolingues no Brasil e com o
isolamento dessas comunidades sem contato direto com o pais e a cultura de

origem. Fendmeno colocado por Bauman (2001, p.196):

A liberdade que resulta dessa condicéo (que € essa condi¢ao) revela que as
verdades caseiras sdo feitas e desfeitas pelo homem e que a lingua
materna € um fluxo infindavel de comunicagdo entre as geragbes e um
tesouro de mensagens sempre mais ricas que quaisquer de suas leituras e
sempre a espera de serem novamente reveladas.
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Assim, a lingua materna traz a cultura étnica da comunidade na formacgéo da

identidade ou identidades plurais:

Chega-se as considerac6es de que a construcdo de identidades € um
processo complexo e possui um enfoque interacional, possuindo as
variedades linguisticas papel essencial neste processo de formacao
identitaria, ou seja, quanto mais discurso e esferas dentro das variedades
linguisticas o falante estiver envolvido, maior sera sua gama e escopo
sociocultural-linguistico identitario (KOWALSKI, 2016, p. 63).

O uso de uma lingua ou variante encaminha a pessoa a uma determinada
cultura: “aprisiona falantes em rétulos, identidades, desigualdades (linguisticas e
tantas outras)” (PINTO, 2011, p.78). A lingua € o eixo central na identidade, pois:
“sabe-se que a lingua € um dos mecanismos mais potentes de construcdo de
subjetividades e geradora de identificacdo” (BUCCO-COELHO, 2016, p.243).

Observamos entdo o papel da lingua na representagcdo cultural: “lingua e
sociedade estdo ligadas entre si de maneira inquestionavel” (KOVALSKI, 2016,
p.66). Tal fato apresenta-se nas comunidades de descendentes poloneses no
interior do Parand: “as praticas linguisticas dos descendentes eslavos moradores de
cidades no interior do Estado do Parana sdo uma manifestagdo cultural e parte
integrante de sua identidade” (COSTA, 2017, p.59). A autora nos salienta que o
isolamento social foi um dos porqués de ocorrer a permanéncia da fala polonesa nas
comunidades e que “ha muito o que se pesquisar e conhecer destas linguas de
imigracdo faladas no Brasil e suas possiveis contribuicfes para a constituicdo do
portugués brasileiro falado no sul do Brasil” (COSTA, 2017, p.59).

A lingua faz parte da cultura de um povo, dela se traz historias e memarias e
quando a anulamos e/ou a reduzimos, afetamos a identidade de um povo. Na
comunidade de Mallet, o uso da lingua de imigracdo constitui um legado dos
antepassados aos seus descendentes, formando sua cultura e identidade polonesa.

Como veremos na analise de dados, o processo de escolarizacdo desses
descendentes de imigrantes poloneses foi por vezes uma violéncia linguistica com a
desconsideracdo total de sua lingua de imigracdo e do fato de muitos deles
aprenderem a lingua portuguesa apenas na escola. Mesmo nessa situagdo, ocorreu
a permanéncia da lingua e ao mesmo tempo a hibridizacdo da cultura dentro das

comunidades que mantiveram sua lingua.
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No sistema de educacdo nas colbnias acabaram ensinando a lingua
vernacula, o portugués, suprimindo a lingua materna dos descendentes de
imigrantes poloneses e estabelecendo uma nova identidade “forcada” e manipulada

pelo uso da lingua. Assim, como explana Hall (2015, p.30):

A formac@o de uma cultura nacional contribui para criar padrdes de
alfabetizacdo universais, generalizou uma lingua vernacular como o meio
dominante de comunicacdo em toda a nacéo, criou uma cultura homogénea
e manteve instituicbes culturais nacionais, como, por exemplo, um sistema
educacional nacional.

Assim, aconteceu nas colbnias polonesas no Parana, devido & nacionalizacdo
total das escolas, passou-se a ter uma maior parte de ensino do portugués como
obrigatoriedade e até mesmo unica lingua de ensino. Mas no ambiente familiar e nas
praticas religiosas, manteve-se o uso da lingua polonesa.

Conforme Bauman (2001, p.89), os minoritarios assumem outra identidade
sem muita op¢ao: “mudar de identidade pode ser uma questédo privada, mas sempre
inclui a ruptura de certos vinculos e o cancelamento de certas obrigacdes; os que
estdo do lado que sofre quase nunca sé@o consultados, e menos ainda tém chance
de exercitar sua liberdade de escolha”. Como vimos até aqui, embora a lingua
polonesa fosse sua lingua materna, os descendentes de poloneses sofreram com a
imposicdo do portugués no processo de escolarizacdo e nem ao menos tiveram
escolha de aderir ou ndo a essa nova marca na sua identidade. O processo de
escolarizacdo agiu como fala Bauman (2001, p.36) “a modernidade substitui a
determinacdo heterbnoma da posi¢ao social pela autodeterminacdo compulsiva e
obrigatéria”. Esse processo forcou a comunidade aqui analisada a adquirir uma
identidade brasileira obrigatoria, influenciando suas caracteristicas identitarias e

culturais polonesas.

3.3 LINGUA, IDENTIDADE E CULTURA NAS COMUNIDADES POLONESAS

Nos capitulos anteriores, observamos 0 que ocorreu em relacdo a
escolarizagdo nas comunidades polonesas, em que a obrigatoriedade da lingua
vernacula, lingua portuguesa, foi colocada nas escolas e aos poucos foi sendo
retirado o ensino da lingua méae para os descendentes poloneses, tornando-se entao

uma lingua, uma cultura e uma identidade minoritaria, dentro do contexto brasileiro.
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Em contextos de comunidades multiculturais, estabelecem-se relacdes hierarquicas

de prestigio:

Partimos do pressuposto de que o individuo que pertence a uma
comunidade minoritaria esta sujeito a construcao de uma identidade cultural
e linguistica definida pelas mdltiplas interagcdes estabelecidas
cotidianamente, marcadas por relacbes de aceitacdo ou disputa das
instituicbes, entidades ou atores sociais (PUH; KRAUSE-LEMKE;
JACUMASSO, 20186, p. 42).

Assim, podemos entender que embora o uso da lingua se mantivesse dentro
dos lares, o0 ensino da lingua polonesa néo era cobrado e nem tdo pouco valorizado,
acabando por perder seu valor, reduzir o seu uso e se tornar uma lingua pouco
utilizada em contextos formais. Esse paradoxo, de uso predominante da lingua
polonesa em intera¢cdes na comunidade étnica e de uso predominante do portugués
em interacdes fora da comunidade étnica, contribui para fragmentar a identidade dos
descendentes. Essa € a concepcdo de Hall com o sujeito formado por vérias
identidades:

O sujeito, previamente vivido como tendo uma identidade unificada e
estavel, esta se tornando fragmentado; composto ndo de uma Unica, mas
de varias identidades, algumas vezes contraditérias ou ndo resolvidas
(HALL, 2015, p.11).

Na época em que houve a retirada total das linguas estrangeiras e imposto o
nacionalismo total, as criangas nas escolas e 0s pais se viram obrigados a procurar
aprender a lingua portuguesa, que a partir daquele momento seria de suma
importancia para eles como sobrevivéncia e na interacdo social configurando uma
situacdo na qual “a experiéncia com o uso de duas linguas, tanto em relacdo a
crianca quanto ao adulto, pode criar conflito linguistico, gerado pela necessidade de
alternancia de linguas, conforme o contexto de uso” (SIMIONATO, 2012, p.57).

A situacdo dos descendentes em comunidades étnicas varia muito conforme
0 contexto social e geografico. A comunidade analisada nesta pesquisa diverge, por
exemplo, da analisada por Ferreira (2019) proxima a capital Curitiba. Proximo aos
grandes centros urbanos, a politica linguistica monolingue, com reconhecimento
somente do portugués, que no Brasil se intensificou na Era Vargas com o Decreto-
Lei n° 406, quando entdo foi colocado como obrigatorio o ensino do portugués e

retirado as demais linguas das instituicbes oficiais, anulou a cultura desses
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imigrantes: “desse modo, 0s sujeitos que traziam uma riquissima bagagem cultural
de seus paises de origem viam-se repentinamente obrigados a abandonar o que néo
raras vezes era a uUnica heranca e memoéria de sua terra natal” (STURZA; FIEPKE,
2017, p.123).

Desta forma, o uso da lingua polonesa nos contextos familiares e religiosos
foi um fator de identidade para o grupo étnico. A manutenc¢do da lingua de imigragcéo
contrapbe-se ao que eles passavam com a imposi¢cdo da lingua vernacula no
contexto escolar em que “seu esfor¢o tinha o poderoso apoio da imposicao legal da
lingua oficial, de curriculos escolares e de um sistema legal unificado, que as
comunidades projetadas nédo tém e nem estdo perto de adquirir’ (BAUMAN, 2001,
p.166).

Os imigrantes poloneses e seus descendentes sofreram a necessidade da
aquisicdo da lingua portuguesa, gerando entdo o bilinguismo e/ou multilinguismo e
influenciando a identificagdo cultural nessas comunidades. Apesar da necessidade
do portugués para viver no Brasil, os imigrantes e seus descendentes mantiveram a
cultura de origem na comunidade com a lingua como um fator crucial: “a lingua era
um desses marcadores que 0s tornavam “poloneses” e “ucranianos” no Brasil,
somados a outros fatores, como a prépria religiosidade” (COSTA; NIEWIADOMSKI;
TRINDADE, 2019, p.87). As praticas culturais dos descendentes poloneses no
interior do Parana fizeram brasileiros assumirem identidades polonesas que se
mesclam com sua identidade brasileira.

O fenbmeno do multiculturalismo engloba ndo apenas a questdao da lingua,
mas também todos os artificios relacionados a cultura e suas praticas sociais como,
por exemplo, a culinéria, a arquitetura e rituais religiosos. Assim, a vivéncia da
cultura polonesa cria uma identidade polonesa em brasileiros que nunca estiveram
na Polbnia. Essa situacéo ilustra o postulado de Hall (2015, p.30) do conceito de
nacao como uma narrativa discursiva que € construida e representada pelas préaticas
culturais: “na verdade, as identidades nacionais ndo sao coisas com as quais
nascemos, mas sao formadas e transformadas no interior da representacao”. Essas
identidades que formam o sujeito podem ser diferentes e até contraditorias conforme
Bauman (2005, p.83) para quem “a identidade — sejamos claro sobre isso — € um
“conceito altamente contestado. Sempre que ouvir essa palavra, pode-se estar certo

de que esta havendo uma batalha”. Na comunidade de Mallet, a batalha teve de um



58

lado o nacionalismo e a imposi¢ao linguistica e de outro o uso linguistico dentro da
comunidade e a manutenc¢ao da identidade polonesa.

A proposta do nacionalismo era o de suprimir ou até mesmo excluir essa
cultura que os estrangeiros traziam consigo, incluindo sua lingua. Além da lingua
representar uma cultura, a sua imposicdo pode ser considerada uma disputa de
poder cultural: “a lingua se relaciona com a sociedade porque é expressao das
necessidades humanas de se congregar socialmente, de construir e desenvolver o
mundo” (KOVALSKI, 2016, p.61).

Podemos assim observar que, embora a proposta da politica linguistica fosse
apagar essas linguas minoritarias, a resisténcia de permanéncia da cultura polonesa

era forte:

O baque para o ensino em lingua estrangeira de imigracdo foi grande,
contudo, essas linguas continuaram sendo faladas, sendo mantidas com
suas dinamicas préprias e modificagcdes ao longo do tempo, mantendo junto
delas, outros aspectos culturais das construcfes identitarias que marcavam
este grupo migrante de eslavos (COSTA; NIEWIADOMSKI; TRINDADE,
2019, p.88).

Observamos assim um movimento de resisténcia da cultura e da identidade
polonesa através da lingua na vida interna da comunidade em contraposicdo ao
processo de escolarizacdo que, ao ndo considerar a situacdo bilingue desses
brasileiros, propiciou, de forma violenta até, processos de identificacdo diferentes,
conforme o conceito de Hall (2015). Mas, como veremos no proximo capitulo, a

identidade como poloneses é ainda muito viva nha comunidade.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, explicitamos o banco fonte dos nossos dados, o VARLINFE, e a
metodologia utilizada na pesquisa. Detalhamos a natureza do banco e a nossa
selecdo dos informantes da amostra de Mallet bem como as suas carateristicas.
Apds destacamos o0s trechos das entrevistas pertinentes ao nosso objetivo,
investigar o processo de escolarizacdo e a identidade cultural polonesa destes
informantes, e os discutimos, apontando fatos recorrentes como, por exemplo, o
bilinguismo, o uso da lingua polonesa no contexto familiar e o aprendizado da lingua

portuguesa no ambiente escolar.

4.1 METODOLOGIA

4.1.1 Objetivos

Nesta sessdo, trataremos dos procedimentos e das consideracoes
metodoldgicas utilizados para a execucédo do trabalho. Apresentamos o objetivo da
pesquisa, 0 corpus, o banco de dados fonte das entrevistas analisadas, o método de
selecao dos informantes e seus perfis.

Este estudo tem como objetivo principal investigar o processo de
escolarizacdo dos descendentes poloneses numa col6nia do interior paranaense e
como demais objetivos identificar, através da coleta de testemunhos acerca do
processo de escolarizacdo em entrevistas sociolinguisticas da amostra do
VARLINFE da cidade de Mallet, tracos recorrentes nos testemunhos dos
informantes, refletindo acerca da relacdo entre o processo de escolarizacao
vivenciado por esses brasileiros descendentes de imigrantes poloneses e a sua
identidade cultural polonesa.

Na elaboracdo deste trabalho, adotou-se inicialmente como estratégia
metodoldgica a revisdo bibliografica que abrangeu a parte histérica da Polonia e o
processo de imigracdo para o Brasil, relatando sobre a situacdo da colonizacao
polonesa no Brasil, especificamente no Parana. Fizemos também uma busca de
referenciais teoricos relativos ao processo de escolarizacdo dos imigrantes,

caracteristicas da cidade de Mallet e reflexdo acerca da relagéo entre lingua, cultura
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e identidade. Trouxemos aportes sobre o multiculturalismo e a diversidade linguistica
existente no Brasil e na regido de Mallet.

Para o levantamento de dados, utilizamos o Banco de Dados Variacao
Linguistica de Fala Eslava — VARLINFE. A selecdo dos informantes foi feita da
amostra da cidade de Mallet, com o critério base de os informantes serem
descendentes de poloneses. Na analise das entrevistas, focamos nos relatos,
principalmente, dos seguintes assuntos: o aprendizado do portugués, casos de
preconceito linguistico que sofriam na escola e o uso da lingua polonesa em casa. A
seguir, detalhamos as caracteristicas do VARLINFE, do recorte analisado nesta
pesquisa e o perfil dos informantes.

4.1.2 Amostra

Para investigarmos o processo de escolarizacdo e sua relacdo com a
identidade polonesa dos descendentes de imigrantes poloneses, recorremos aos
testemunhos de descendentes de imigrantes poloneses disponiveis nas entrevistas
do Banco de Dados Variacdo Linguistica de Fala Eslava — VARLINFE que: “tem
como peculiaridades, que o diferenciam de outros bancos de fala brasileiros, ser de
fala de zona rural, com economia agraria e baixa escolaridade, e de etnia eslava”
(COSTA, 2017, p.63).

O banco de dados tem como intuito principal o mapeamento da cultura eslava
no sul do Parand, sua coleta ocorreu nos anos de 2013 e 2014 (COSTA;
LOREGIAN-PENKAL, 2015, p. 101). O VARLINFE é formado por 144 informantes,
24 no minimo, em cada cidade selecionada, sendo composto por amostras das
cidades de Cruz Machado, Mallet, Irati, Ivai, Reboucas, Rio Azul, e Prudentdpolis.

As entrevistas se desenvolveram de acordo com a teoria da Sociolinguistica
Quantitativa Laboviana (LABOV, 2008 [1972]), que procura fazer uma ligagéao entre
lingua e sociedade e tratamento estatistico dos dados coletados. Em uma pesquisa
sociolinguistica, temos um sistema de cinco etapas de estudo, como € apresentado
por Tarallo (1997, p.10):

1) Um levantamento exaustivo de dados de lingua falada, para fins de
andlise, dados estes que refletem mais fielmente o vernaculo da
comunidade;

2) Descricdo detalhada da variavel, acompanhada de um perfil completo
das variantes que a constituem;
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3) Analise dos possiveis fatores condicionadores (linguisticos e néo-
linguisticos) que favorecem o uso de uma variante sobre a(s) outra(s);

4) Encaixamento da variavel no sistema linguistico e social da
comunidade: em que nivel linglistico e social da comunidade a variavel
pode ser colocada;

5) Projecdo histérica da variavel no sistema sociolinglistico da
comunidade. A variacdo ndo implica necessariamente mudanca
lingUistica (ou seja, a relacdo de contemporizacdo entre as variantes). A
mudanca, ao contrario, pressupde a evidéncia de estado de variacao
anterior, com resolucéo de morte para uma das variantes.

Esta teoria concorda que a lingua € uma marca de seu espaco, € uma
identidade cultural, o perfil de uma comunidade e do grupo social. Tarallo (1997)
apresenta uma explicacdo sobre a relacdo entre teoria, método e objeto estudado,
tendo em vista que “toda ciéncia — a linguistica, em nosso caso particular — tem uma
teoria propria, um objetivo especifico de estudo e um método que lhe é
caracteristico” (TARALLO, 1997, p.17). Nessa teoria, seguimos de um determinado

ponto de partida:

O linguistico — € o ponto de partida e, uma vez mais, um porto ao qual o
modelo espera que retornemos, sempre que encontrarmos dificuldades de
andlise. O fato sociolingliistico, o dado de analise, € ao mesmo tempo a
base para o estudo linguistico: o acervo de informagBes para fins de
confirmacéo ou rejeicdo de hipoteses antigas sobre a lingua e também para
o levantamento e o lancamento de novas hipéteses (TARALLO, 1997, p.18).

Por tanto, a entrevista sociolinguistica, se caracteriza em “l) situacdes
naturais de comunicacdo linguistica e 2) grande quantidade de material, de boa
qualidade sonora” (TARALLO, 1997, p.21), buscando o contato com falantes de
variadas classes sociais, faixa etaria, etnia e sexo. Para a entrevista, o entrevistador
deve tentar se neutralizar a comunidade, representando um papel de aprendiz-
interessado. Para a entrevista, usa-se um roteiro. No entanto, as perguntas sao
apenas topicos para a conversa, pois o importante é coletar os dados de fala do
informante. E esses dados podem ser sobre qualquer assunto. Como o objetivo da
entrevista sociolinguistica é coletar a fala 0 mais natural possivel (TARALLO, 1997),
o entrevistador deve deixar o entrevistado o mais a vontade o possivel, de modo que
ele ndo tenha uma fala cuidadosa e artificial.

Os entrevistadores que trabalharam na coleta do VARLINFE foram assim
treinados para seguir a teoria da sociolinguistica quantitativa laboviana. Todos os

informantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, TCLE. Os
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entrevistados tinham como critérios (COSTA; LOREGIAN-PENKAL, 2015, p.101)

serem:

1. Falantes descendentes de eslavos (ou seja, descendente de ucraniano
ou polonés, de pai ou de mae ou de ambos. Ter nascido na comunidade
e/ou ter se mudado para la no maximo aos 2 anos de idade).

2. Nao ter viajado intensamente para outras localidades (por exemplo, o
informante ndo poderia ter sido caminhoneiro ou vendedor);

3. Morar na zona rural de um dos seis municipios incluidos na amostra.

Os perfis foram repartidos nas seguintes variaveis: sexo (masculino e
feminino); idade (25-49 e acima de 50 anos) e escolaridade (1 a 4 anos de escola; 5
a 8 anos de escola; 9 a 11 anos de escola) conforme Costa e Loregian-Penkal
(2015, p.102). Tais informantes também deveriam preencher os aspectos da ficha de
selecdo “i) historia familiar (origem étnica e geografica; membros e suas
ocupacdes; linguas que falam ou entendem); ii) histérico pessoal (ano de
nascimento; escolarizacdo; profissdo atual e as que ja teve; viagens e mudancas);
iil) rede de relacdes (exposicdo a radio; TV; jornais; participacdo na igreja local etc.)”
(COSTA; LOREGIAN-PENKAL, 2015, p.102). Eles moravam na area rural das
cidades de Cruz Machado, Ivai, Rio Azul, Reboucas, Irati, Mallet e Prudentopolis e
as entrevistas foram realizadas nas casas dos informantes. Observando que a
cidade analisada, Mallet, tem um perfil de descendente polonés especifico em
relagdo a manutencdo da lingua e cultura polonesa. Por ser um dos bergos da
colonizacdo polonesa e por manter viva a cultura até os dias atuais. Cada cidade do
banco apresenta um perfil diferente em relacdo a cultura eslava.

O VARLINFE possibilita pesquisas acerca da cultura eslava, polonesa e
ucraniana, pois traz testemunhos orais de descendentes eslavos que se configuram
em registros histéricos da colonizacdo eslava no interior do Parana. Tais
testemunhos abordam aspectos culturais da comunidade, a historia de vida desses
descendentes e seu processo de escolarizagcdo. Sao esses relatos que focaremos
nas transcrigdes apresentadas na proxima secao.

Do conjunto das entrevistas do banco VARLINFE, foi feita a selecdo de
informantes de ascendéncia polonesa de Mallet e entdo feita a escuta das
entrevistas. Utilizamos neste trabalho uma transcricdo ortogréafica simples das partes
nas quais aparecem relatos acerca do processo de escolarizacdo e temas

hY

pertinentes a cultura e identidade polonesa, pois o foco do trabalho s&o os
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testemunhos e ndo a forma linguistica. As entrevistas possuem uma meédia de 50
minutos de duracdo e versam sobre assuntos do cotidiano da comunidade, seu
passado e a cultura polonesa. Escutamos as entrevistas de 13 informantes na
integra e selecionamos os trechos relevantes a nossa pesquisa. O critério para a
selecdo dos informantes foi a etnia polonesa disponivel na mostra de Mallet.

Na tabela 6, apresentamos os perfis dos informantes cujos testemunhos
foram analisados nesta pesquisa. Os trechos na integra constam no Anexo 1 no final

deste trabalho.

Tabela 6: DADOS DOS INFORMANTES

Informante Nivel de Sigla do
(todos os Idade ~ . informante
) p Género escolaridade
informantes | 1 — até 50 anos . ) P
~ . F — feminino Pri — primario
sdo da 2 —mais de 50 . )
e M- masculino | Col — colegial
regiao de anos Gin — ginasial
Mallet) 9
1 2 F GIN MalF2Gin
4 1 F COL Ma4F1Col
25 1 M PRI Ma25M1Pri
17 1 F GIN Mal7F1Gin
6 1 M PRI Ma6M1Pri
8 2 M GIN Ma8M2Gin
30 2 F GIN Ma30F2Gin
23 1 M GIN Ma23M1Gin
20 1 F PRI Ma20F1Pri
18 2 M PRI Mal8M2Pri
26 2 F PRI Ma26F2Pri
21 1 F PRI Ma21F1Pri
7 2 M PRI Ma7M2Pri

A tabela 6 apresenta a regido da analise — Mallet, idade, género, nivel de
escolaridade e entdo o cddigo utilizado para cada um dos informantes. Ma é a sigla
para a cidade da amostra, no caso Mallet. Apds vem a numeracao do informante na
amostra, o sexo, a faixa etaria e por fim o nivel de escolaridade. Primario é
considerado até quatro anos de escolaridade, colegial € o atual nivel fundamental 2
e Ginasio corresponde ao atual ensino médio. Os informantes, na nossa analise,
foram identificados pela sua numeracdo na amostra de Mallet do VARLINFE, que
consta na primeira coluna da tabela 6, para preservar sua identidade. Na préxima

secao, vamos apresentar e discutir os trechos relevantes a nossa temética.
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4.2 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta sessao, trazemos para a discussao os trechos referentes ao processo
de escolarizacdo, a cultura e a identidade polonesa, apresentando relatos que
mostram historias e memorias da comunidade, incluindo a cultura polonesa e 0 uso
linguistico. Trazemos relatos, pois assim podemos observar através da historia
contata e vivida na realidade da comunidade os seus tragos e identidades, como
aborda Foetsch (2007, p.45), ao relatar que: “algumas comunidades buscam
retornar a um passado através de narrativas de suas historias distantes e ao mesmo
tempo presentes, como forma de transmitir sua identidade, principalmente, atravées
dos fatos que estao presentes na memoéria”.

Ao fazermos as escutas e transcricbes das partes relevantes para essa
dissertacdo, observamos diversas situacdes em relacdo ao uso do polonés e ao
aprendizado da lingua em informantes que variam em idade, género e escolaridade.
Os relatos dos informantes analisados demonstram a permanéncia da cultura e da
lingua polonesa dentro da comunidade em analise. Consideramos a atualidade da
situacdo, pois, como vimos na sessao anterior, a coleta dos dados deu-se ha menos
de dez anos.

Percebemos que a maior parte dos informantes ainda utiliza a lingua
polonesa como lingua principal no cotidiano interno da comunidade, em suas casas
e entre a familia. O portugués é usado como uma lingua para uso fora de seus lares,
nas interacdes profissionais, devido a necessidade da comunicagdo com os demais
de fora, ndo apenas os brasileiros, mas também pessoas de outras comunidades
étnicas.

A lingua polonesa permanece predominante dentro de suas casas, como
heranca em suas familias e uma marca da sua polonidade. O didlogo em polonés
permaneceu como apresentamos nos relatos a seguir de dois informantes.

Ma6M1Pri:

P — Com tua mé&e, com quem?
Ma6M1Pri — E em casa é s polaco, e n6s aqui na col6nia ndo

fala outra lingua, s6 em polaco.

Ma23M1Gin:
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P — Vocé aprendeu polonés ja na familia?
Ma23M1Gin — Ja na familia, desde pequeno falando...
P — Mas seus pais falavam?

Ma23M1Gin — Os pais falavam, meu avos.

Ma8M2Gin:
P — E falava s6 o Polonés? Com a mae em casa?

Ma8M2Gin — Sé o polonés, com a familia, né.

Devemos lembrar que o polonés falado nessas comunidades de
descendentes de imigrantes no interior do Parana € uma lingua oral trazida ha mais
de cem anos por imigrantes em sua maioria camponeses e analfabetos, como
tratamos no primeiro capitulo. Ainda que trabalhos descritivos (COSTA; GELINSKI,
2014; NIEWIADOMSKI; COSTA, 2018) demonstrem um sistema sociolinguistico
especifico eslavo no polonés falado nestas comunidades, a lingua falada ndo é o
polonés presente atualmente na Polonia, o qual também na atualidade néo é
homogéneo, como toda lingua.

Como ja relatado em outros trabalhos, Jacumasso (2009) e Simionato (2012),
o testemunho recorrente € o aprendizado da lingua portuguesa apenas ao ingressar
na escola. Alguns informantes relatam também que seu primeiro contato com a
lingua portuguesa foi na escola e que seu aprendizado foi dificil, pelo fato de terem
sido colocados nessa situagcdo sem muita preparacao para o contato e aquisi¢ao de

uma segunda lingua, como demonstram os seguintes trechos.

MalF2Gin:
P — E a senhora aprendeu dai, o portugués na escola?
MalF2Gin — Na escola, até ir a escola ndo sabia nem...
P — E como é que foi essa situagdo?
MalF2Gin — Pois é, tinha... as irmas sabiam, né. Entdo elas
tinham que traduzir alguma coisa, n€, pra gente, porque...
Ma4F1Col:

P — Vocé aprendeu a falar portugués na escola?
Ma4F1Col — Na escola.
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P — E tu lembra se teve muita dificuldade?
Ma4F1Col — Pra aprender? Sabe que nio. E que gozavam da
gente, né. Os... 000s brasileiros, né, porque o resto era tudo
polaco, entédo. E a professora também era polonesa, so que ela
ja sabia né.

Ma25M1Pri:
P — E, mas assim, ela dava aula em polonés ou nd0? S6 em
portugués.
Ma25M1Pri — N&o, ndo, s6 em portugués.
P — Ai, vocés tinham que dar jeito né?
Ma25M1Pri — ah, nés aprendimo na escola a falar portugués,
né, porque em casa pouco a gente aprendeu nessa idade que

ta falando, dai s6 na escola que aprendimo a falar o portugués.

Ma20F1Pri:
Ma20F1Pri — A maioria, nossa, entdo quando eu aprendi ja
falar alguma e ja entendia, outras pequenas entravam e nao
sabiam falar sabe, falavam em polonés com a professora e a
professora parece que fingia que nédo entendia sabe, que ela
nao podia responder para eles, entdo eu achava tdo engracado

(risadas). [...]

Essa aquisicdo da segunda lingua — portugués, ocorria devido a
obrigatoriedade do ensino nas escolas, naquela época, através do decreto de
Getulio Vargas, que foi descrito nas sessdes anteriores desse trabalho e que

também é discutido no trabalho de Sturza e Fiepke (2017) ao citarem Payer:

O processo de nacionalizacdo dos imigrantes europeus no Brasil contou
com a intervencdo direta do Estado, durante o chamado Estado Novo, na
década de 1930, quando foi oficialmente interditada a pratica linguistica dos
imigrantes. A interdicdo ocorreu por meio de legislacfes e de uma intensa
campanha de nacionalizacdo do ensino primario, que concomitantemente
implantou o portugués como lingua nacional em regibes de colonizacdo
estrangeira e interditou a pratica dessas linguas dos imigrantes (PAYER
2001, p.252 apud STURZA; FIEPKE, 2017, p.128).
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Esta obrigatoriedade do ensino e uso do portugués aparece também nos

relatos de memorias dos informantes como vemos nos trechos a seguir.

Mal7F1Gin:

P — E assim, é... a senhora lembra la, da época do Getu lio
Vargas, seus pais contavam alguma coisa, teve uma é poca
gue parece que era proibido falar qualquer lingua q  ue néao
fosse portugués, né.

Mal7F1Gin — Eu quando estudava em escola era proibido falar
0 polonés.

P — E como vocés faziam?

Mal7F1Gin — Falava portugués.

P — As freiras ndo deixavam?

Mal7F1Gin — N&o, ndo, as professoras mesmao.

No préximo trecho, o informante Ma8M2Gin narra a situacao de tentar colocar

0 ensino de portugués e polonés ao mesmo tempo:

P — E dava la por eles mesmo, né, poderiam colocar ao
mesmo tempo.

Ma8M2Gin — Nao, nés na escola nao exist... ndo podia, isso
nao podia.

P — Porque sera que nao podia?

Ma8M2Gin — N&o sei ndo, era proibido né. Antes ndo podia

€ssas coisas.

E tal proibicdo ndo ocorria somente dentro das escolas, mas também em

outras situacdes. No relato a seguir, do informante Mal8M2Pri, podemos ler a

respeito da proibicdo da lingua em lugares publicos.

Mal8M2Pri:

P — E o senhor sofreu algum preconceito por ser polonés ?
Mal8M2Pri — Nao, nunca, nunca.

P — Nunca.
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Mal8M2Pri — Uma vez, sabe, viajando de trem, ndo tinha
Onibus aquele tempo, com um amigo velho e tava um, sabe,
soldado federal, disse aqui ndo pode falar em polonés e esse,
era disposto esse meu amigo e disse que lingua o senhor ta
falando brasileiro, o senhor ta falando brasileiro ndo, brasileiro
guem nao fala sdo os bugre, os bugre que nao falam brasileiro,
dai ele ficou quieto.

Entdo, € possivel compreender a situagdo dificil que os descendentes
poloneses viveram com o ndo conhecimento da lingua portuguesa, sua imposicéo e
nao valorizacao da lingua que eles utilizavam em suas casas.

Assim, como vimos nos relatos anteriores, 0os descendentes poloneses iam
para a escola, muitas vezes com pouco ou até nenhum conhecimento da lingua
portuguesa. Note-se que os informantes 4 e 25 pertencem a faixa etaria de até 50
anos, o 4 tinha 49 anos e o 25 tinha 36 anos na época da coleta, 0 que demonstra a
existéncia dessa situacao até a década de 80 do século XX, pelo menos.

Além da dificuldade linguistica ao chegarem a escola, os informantes sofriam
com a precariedade e falta de auxilio para seguir com seus estudos. Com as familias
trabalhando na agricultura, muitas vezes eles relatam que precisavam se dedicar a
ajudar suas familias e deixavam os estudos, como apontado pelos informantes
Mal7F1Gin, Ma6M1Pri e Ma20F1Pri a seguir.

Mal7F1Gin:
P — Mas dai a senhora primeiro fez até a quinta depois.
Mal7F1Gin — E, até a quinta, era mais dificil de estudar, o pai
até queria que eu estudasse em Mallet, mas optei por nao ir,
porque 0s outros ficavam com ciume, porque dai é s6 vocé que
vai.
P — Nao dava pra ir todo mundo?
Mal7F1Gin — N&o, ndo dava pra ir todo mundo, ndo dava, ai
pra evitar brigas. Depois até eu ganhei uma bolsa pra estudar
fora, mas também por chantagem emocional nao fui.
Ma6M1Pri:
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P — Dai, a gente tava |4 na época da sua infancia, vocé
estudou s6 até a quarta série?

Ma6M1Pri — S6 até a quarta série, porque antigamente nao
tinha condicdo de estudar, os pais nao tinham capital, e tinha
gue pagar a conducdo pra eles, pra estudar na cidade. Hoje
nao, hoje passa Onibus pra... das casas e a criangada ainda diz
gue nado estad bom. Antigamente tinha que pagar os 6nibus pra
andar pra Mallet.

P — Ah! Nao era gratis.

Ma6M1Pri — N&o era gratis. E como n0s aqui em casa era

bastante gente, isso ndo era facil antigamente.

O informante Ma6M1Pri ainda aprofunda esse topico ao relatar sobre o fato

da necessidade de trabalhar e como isso fazia com que nao tivessem tempo para se

dedicar aos estudos.

Ma6M1Pri:

Ma6M1Pri: Estudava cedo, quando voltava meio dia o pai ja
falava tarefa é pra fazer de tarde. Era antigamente assim, nao

tinha muita folga, hoje ndo, a criangca tem mais liberdade...”.

A informante Ma20F1Pri também nos fala sobre ir para a ro¢ca desde cedo e

dividir o seu tempo entre a escola e ajudar a familia.

Ma20F1Pri:

Ma20F1Pri — A minha infancia era diz... ndo como agora, que
agora as criancas ja cedo vao pra escola, eu fui pra escola com
sete anos e como diz, pra escola da escola pra roca, ja
comecei pequena, ja tive que ajudar no que podia e se podia
ajudar em alguma coisa ajudava ou se nao tinha que ficar na

roca que nao tinha com quem ficar em casa né.
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Além da necessidade de ajudar em casa, muitos deles enfrentavam também a
dificuldade de ir para a escola, devido ao distanciamento geogréfico, falta de

transporte e estradas ruins.

Ma21F1Pri:
Ma21F1Pri — A escola era mais dificil, porque nés andavamos
guatro quildmetros pra ir pra escola, la. Dai, de onde nos
morava até no passo do meio mesmo, entdo dava quatro

quildmetros. [...]

A informante Ma4F1Col narra como terminou seus estudos pelo EJA,
Educacao de Jovens e Adultos, pois quando era nova a situacdo econdmica de sua
familia ndo era favoravel para fornecer estudos a todos os filhos :

Ma4F1Col:

Ma4F1Col - Foi porgue... nossa. Antes era diferente, né. Na
época que mandavam a gente pra escola, nés era tdo pobre...
eu lembro assim... que o pai comprava dois lapis, cortava pelo
meio e dividia pra nés quatro, (risadas), éramos duas meninas
e dois pia, tudo junto, uma borracha em quatro, dois lapis em

quatro.

Mesmo com todas essas dificuldades, com as imposi¢cfes linguisticas e
tentativa de apagamento de linguas estrangeiras, especificamente aqui da lingua
polonesa, as linguas portuguesa e polonesa coexistiam e coexistem dentro dessa
comunidade de analise, majoritariamente na modalidade oral, mas ha também
relatos de registro escrito. Segundo os informantes, eles utilizavam dentro de suas
casas o0 polonés e recebiam cartas e jornais na lingua, sendo essa uma das poucas

formas de letramento escrito.

Ma4F1Col:
Ma4F1Col —Tudo. Queria tanto aprender a escrever, sabe? Eu
leio assim, tem umas... assim, fico treinando, porque a gente,

com quem vai aprender. O meu pai recebia aquele calendario
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polonés, sabe? Da Polbnia, depois eles... ndo sei, ndo vinha
mais. E meu sogro recebia LUD.

P- O que é isso0?

Ma4F1Col — Era um jornal da Polonia, ele vinha cada... cada
dois meses pra ele, da Polonia.

P — Vinha pelo correio?

Ma4F1Col — Vinha pelo correio e pro meu pai vinha aquele
calendario e mais um jornalzinho. O meu pai ndo era muito de

praticar o polonés, mas a minha mée, ela praticava.

Todavia, como referido anteriormente, observamos que a maioria desses
informantes manteve mais a lingua falada e o seu conhecimento de letramento
escrito € pouco ou quase nulo.

Ma6M1Pri:

P — E ai, vocé escreve também?

Ma6M1Pri — Nao, escrever ndo, so falo.

P — S¢ fala. Aham, e hoje em dia ainda com quem?

Ma6M1Pri — Em polaco?

P — Com tua mae, com quem?

Ma6M1Pri — E em casa é s polaco, e nos aqui na coldnia ndo

fala outra lingua, s6 em polaco.

Observamos também que, ao entrar na escola, eles sentiam certa dificuldade
em aprender a lingua portuguesa. Embora quando questionada sobre a dificuldade
de aprender o portugués, a informante MalF2Gin relata sobre: “Acho que néo, eu
nao lembro. Mas acho que ndo, mas acho que foi... né, a gente foi pegando e foi
embora”, a informante nos relata que foi “pegando” o portugués pela ajuda do irméo
ou colegas que ja sabiam a lingua.

Os trechos selecionados séo relevantes para a pesquisa, pois mostram como
se deu a introducédo dos descendentes poloneses na escola e o contato direto com
uma lingua desconhecida, o portugués, que, como mostram os testemunhos, muitas
vezes nao era a sua lingua materna, nem a lingua falada no cotidiano.

Recorrentes nos relatos também sado as situacdes de preconceito linguistico

gue sofriam no ambiente escolar como podemos observar nos trechos a seguir.
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Ma4F1Col:
Ma4F1Col — Sim, nossa era um tristeza, nés iamos pra escola
e 0s meninos davam risada de nés, porgue era polonés né.
Ma4F1Col — Ah! Eles diziam, chamavam de polaca burra, né,
imitavam a gente, né, porque a gente nao falava.
Mal7F1Gin:
Mal7F1Gin — N&o tinha, se falasse polonés eles tiravam sarro.
Mal7F1Gin — Riam. Era vergonhoso, dizer que vocé era
polonés e falar, entdo ninguém falava, se comunicava tudo sé
em portugués, pra ndo passar vergonha, ja nem dizia que era
polonés.
Ma8M2Gin
Ma8M2Gin: “Mal, muito mal, a piazada até gozavam da gente.
Que noés so6 falava a maior parte em Polonés, entdo, bastante

coisa a gente se atrapalhava...”,

Diante dessa situacdo, os informantes relatam sobre a dificuldade da
aprendizagem do portugués na escola durante a infancia como, por exemplo, o

relato do informante Ma7M2Pri a seguir.
Ma7M2Pri:

P — O senhor foi sem saber nada de portugués?

Ma7M2Pri — Muito pouco, muito pouco, alguma coisa entendia,
mas pra falar ndo falava quase, muito pouco. Dai o amigo meu
gue mora até hoje logo ali, ele ja estava na quarta, quinta série,
ja tava falando portugués, dai me levou junto. Mas eu fiquei
com medo, barbaridade, como fui com medo, ndo saia palavra

nenhuma quase, nunca fui né nunca sai.

Nos relatos a seguir, observamos o discurso demarcando a identidade,
embora cidadaos brasileiros e aprendendo o portugués, os informantes diferenciam-
se dos “brasileiros”. Em varios testemunhos, os informantes fazem a distincdo entre

0s polacos e os brasileiros.
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P — E tu te lembra se era meio a meio, tipo metade dat urma
era crianca polonesa e metade... era mais brasileir  0?
Ma4F1Col — Era mais polaco e na nossa turma a nos era acho
que 16 criancas e tinha sé trés ou quatro brasileiro, o resto era
tudo polaco.

Ma4F1Col - E que gozavam da gente, né. Os... 0s brasileiros,

né, porque o resto era tudo polaco, entdo

Mal7F1Gin - Porque a raga negra se misturou, entdo a maioria

sdo eles, se misturaram com os brasileiros, entdo é maioria.”,

Em relagdo ao uso da lingua polonesa e aos graus de bilinguismo, os

informantes apresentam niveis diferentes, devido ao seu contato com o polonés e

seu grau de escolaridade no portugués. Destacamos alguns testemunhos sobre os

graus de bilinguismo:

Ma25M1Pri:

Mal7F1Gin:

P - E, mas assim, ela dava aula em polonés ou nd0? S6 em
portugués.

Ma25M1Pri — N&o, ndo, s6 em portugués.

P — Entéo deve saber falar o polonés. E ele chegaarez ara
missa em polonés?

Mal7F1Gin — E. Chega, s6 que é dificil ter uma missa inteira
em polonés, porque as pessoas nao sabem responder.

P — Ah! Que coisa. Entédo isso quer dizer que o polonés
esta se perdendo?

Mal7F1Gin — Quase ndo tem assim uma pessoa que saiba ler.
P — Falar entdo...

Mal7F1Gin — Falar eles falam, falar € mais facil. Agora

escrever € mais dificil, porque muda alguma coisinha.
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Ma8M2Gin:

P — Engracado né, muito interessante né. Pra escrever f  0i
mais tranquilo?

Ma8M2Gin - E porque em Polonés eu nunca aprendi a
escrever, falava, mas ndo praticava e um pouco de bobos,
porgue tinha professores pra dar aula de polonés, mas a gente
nao foi de relaxado.

Nesse sentido, considerando os relatos analisados, podemos entender a
quebra da identidade polonesa nesse “jogo” que aconteceu no processo de
escolarizagcdo, onde o portugués foi imposto e o polonés arrancado deles. Sendo
assim, levando em consideragcdo os destaques das entrevistas, verificamos que
embora as politicas linguisticas e o processo de escolarizacdo, com a
obrigatoriedade do ensino da lingua portuguesa, na comunidade aqui em analise,
Mallet, no interior do Parani, manteve-se a cultura e a lingua polonesa,
contrapondo-se a todas as politicas monolingues brasileiras e a falta de legitimidade
do multilinguismo brasileiro. Situacéo contraria do que ocorreu em cidades maiores e
na capital Curitiba, onde a vivéncia da cultura foi enfraquecida. As familias da regiao
de Mallet, conseguiram manter, apesar das dificuldades, a lingua polonesa e sua
cultura.

Um dos fatores que pode ter contribuido para essa manutencdo, além da
influéncia das praticas religiosas, foi o relativo isolamento em que vivia e ainda vive
essa comunidade. Hoje em dia prevalece a questdo da distancia e a estrada até Rio
Claro do Sul, ainda é de chéo, sem asfalto. No entanto, h& duas, trés décadas atras,
o isolamento, sem tecnologia, era muito maior. Conforme Labov (2006), a seguranca
e permanéncia de um dialeto esta em relacao direta com a segregacao social da sua
comunidade de fala, considerando-se que o contato linguistico é intrinseco ao
contato social.

Ao analisarmos essas entrevistas e os trechos destacados aqui, a pesquisa
dessa dissertacdo p6de nos trazer um pouco mais sobre a histéria da imigracéo
polonesa para o Brasil e da vida na comunidade de Mallet, demonstrando que eles
ainda apresentam tracos da identidade polonesa e que a lingua, apesar das

dificuldades de politicas linguisticas proibitivas no passado, sobrevive até hoje na
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regido, sendo considerada uma lingua de familia e traco de marca da polonidade

das familias que ainda se encontram na regido.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, investigamos a relagéo entre o processo de escolarizagdo de
descendentes de poloneses em uma comunidade do interior paranaense e sua
identidade polonesa. Consideramos aqui, como base teorica, as ideias de Hall
(2015) que considera a existéncia de identidades plurais, podendo até mesmo ser
contraditérias no mesmo sujeito: “a identidade é realmente algo formado, ao longo
do tempo” (HALL, 2015, p.24). Sendo assim, inexiste a identidade como una e
acabada e passa-se a considerar 0s possiveis processos de identificacdo dos
sujeitos: “em vez de falar da identidade como uma coisa acabada, deveriamos falar
de identificacdo, e vé-la como um processo em andamento” (HALL, 2015, p. 24). Os
dados apresentados aqui sustentam a ideia de brasileiros descendentes de
poloneses na comunidade de Mallet com um processo muito forte de identificacao
polonesa.

Na relagdo entre a escolarizacdo e a identidade linguistica e cultural dos
falantes, relatada nas andlises feitas dos testemunhos dos informantes desta
dissertacdo, vimos que o0 processo de escolarizagdo influenciou diretamente e
indiretamente a identidade desse grupo de descendentes de imigrantes em relacao
a lingua, pois como destaca Simionato (2012, p.52) “cada grupo pode ter sua propria
lingua, que coexiste em um mesmo pais ou regido, com varias outras, sem que,
necessariamente, todas as pessoas desse grupo facam uso dessas linguas com
regularidade ou talvez nunca o facam”. Entendemos aqui o conceito de identidade
plural trazido por Bauman (2005, p.17):

A questdo da identidade s6 surge com a exposicdo a ‘comunidades’ de
segunda categoria — e apenas porque existe mais de uma ideia para evocar
e manter unida a ‘comunidade fundida de ideias’ a que se é exposto em
nosso mundo de diversidades e policultural.

Como o intuito desse trabalho foi analisar uma comunidade minoritaria, focou-
se na questdo da identidade e do processo de escolarizacdo como um possivel
elemento na formacdo e construgdo da atual identidade dos descendentes
poloneses situados em Mallet aqui analisados. A partir da analise dos informantes
que foi desenvolvida no trabalho, em relacdo ao ensino e a lingua, podemos
observar que “a partir do que foi exposto, depreende-se que o Brasil ndo reconhece

e ndo encoraja o ensino bilingue no contexto de minorias linguisticas”
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(CAVALCANTI, 1999, p.395). Embora tenhamos nos especificado a mostrar que
existe sim multiculturalismo e bilinguismo (multilinguismos) no Brasil e,
especificamente nas comunidades de imigrantes, a lingua materna ainda permanece
em status de minoria e ndo é valorizada e pouco ou nada considerada nas escolas
nas quais seus falantes se inserem. Como aponta Hall (2015, p.25) “apesar de seus
melhores esforgos, o/a falante individual ndo pode, nunca, fixar o significado de uma
forma final, incluindo o significado de sua identidade”, nesse sentido, mesmo com a
persisténcia do uso de sua lingua, o processo da escolarizacdo influenciou no
quesito da formacao da identidade desses falantes bilingues em suas comunidades.
Mesmo com a proibicdo do uso de suas linguas maternas e a obrigatoriedade

do ensino do portugués, a lingua polonesa manteve-se:

O bilinguismo é comum entre os malletenses e a cultura polonesa é ativa na
cidade. Os descendentes mantiveram a cultura polonesa que se concretiza
no uso da lingua polonesa nas relagdes familiares e nos ritos religiosos. Em
Rio Claro, as missas ainda sdo rezadas em polonés com os hinos litdrgicos
também cantados em polonés pelos fiéis, devotos de Matka Boska
Czestochowska (Nossa Senhora do Monte Claro) (COSTA, 2017, p.60).

A situacdo comprometida em relacdo a escolarizagcdo no Brasil da época, o
fato do isolamento social e dificuldades com o acesso ao ensino, fizeram com que
esses descendentes mantivessem sua lingua materna e os aspectos identitarios que
ela apresentava. Os testemunhos aqui registrados concordam com outras pesquisas
que demonstram a permanéncia da lingua polonesa no interior dessas
comunidades, pois “a lingua de imigracdo predomina no uso diario (trabalho na
agricultura), reunibes familiares, nas conversas entre 0S amigos e na igreja
(NIEWIADOMSKI, 2019, p.34), assim como também assinalou Simionato (2012,
p.59) em relacdo a comunidade ucraniana que ela analisou em sua tese.

O ambiente plurilingue e multicultural da comunidade leva a diferentes
processos de identificacdo: “gera espacos com efeitos pluralizantes sobre as
identidades dos falantes, pois produzem uma variedade de possibilidades e novas
posicdes de identificacdo, tornando estes atores sociais, e consequentemente suas
identidades e linguagens, menos posicionais, mais plurais e diversas” (KOVALSKI,
2016, p.66).

O que ocorreu foi que esses descendentes se encontravam em um espaco

isolado das demais comunidades e em suas casas e familias utilizavam somente o
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polonés de forma oral, poucas vezes na forma escrita, para a comunicagao e a partir
da necessidade e procura da escolarizacdo, foram para escolas onde somente o
portugués era lecionado. Como o aprendizado do portugués era somente na escola,
mas 0 uso do polonés permanecia em seus lares, ocorreu o desenvolvimento de
uma outra identidade desses falantes, porém permanecendo o polonés em suas
vidas dado varios fatores da comunidade: “a sobrevivéncia de uma lingua em
comunidades minoritarias dependera da situacédo socio-historica do povo, da luta
pela preservacdo de seus espacos, da atitude dos falantes da comunidade e do
respeito da sociedade majoritaria em relacdo aquela” (SIMIONATO, 2012, p.60). A
identidade polonesa faz parte dos processos de identificacdo desses brasileiros,
mesmo que com o0 tempo tenha o polonés se apagado e/ou reduzido em algumas
familias, como por vezes relatado pelos informantes analisados nessa dissertagao.

Sendo na escola apresentado o letramento apenas na lingua portuguesa e
com o apagamento da lingua minoritaria, ocorre o ocultamento da pluralidade
linguistica nesse espaco institucionalizado: “uma vez que a diversidade social e
linglistica € apagada e o0 monolinglismo, naturalizado, parece haver uma
justificativa para que nao haja questionamento sobre questdes varias, por exemplo,
a variedade linguistica a ser meio de instrucdo” (CAVALCANTI, 1999, p.403).

E esse reflexo dos processos sociais na lingua afetou a identidade polonesa
dos imigrantes e seus descendentes, abolindo parte de uma cultura e histéria. E na
necessidade de permanéncia dos imigrantes e seus descendentes em terras
brasileiras, aprenderam a lingua portuguesa e assim se “abrasileiraram”,
constituindo uma nova identidade ou tumultuando/alimentando seu processo de
identificacdo, sendo entédo sua identificacdo polonesa reconhecida como minoritaria
no contexto escolar e social, hibridizando aos poucos a sua identidade polonesa de
origem, com a identidade brasileira.

Salientamos aqui 0 processo do apagamento institucional das linguas
minoritarias, com a preocupacao de ver que parte da historia linguistica brasileira se
apaga junto, concordando assim Niewiadomski (2019, p.35) afirmando: “pois
corremos riscos de desaparecimento de falares dos grupos minoritarios, o que
acarretaria prejuizo cientifico e cultural”.

O processo de escolarizagdo, como ja visto na parte historica desse trabalho,
foi permeado pelo ensino da lingua portuguesa, crescimento das escolas nacionais e

distanciamento das demais culturas, assim podemos dizer que a escolarizacao foi
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sim um forte influente no processo de identificagdo polonesa desses descendentes e
até mesmo no apagamento da cultura materna dentro das comunidades e da historia
do Brasil. As escolas ndo apresentaram nenhum tipo de suporte para as criancas
que utilizavam a lingua de suas familias e a desaculturacéo foi bastante forte para

esses descendentes, 0 que nao deveria ocorrer, pois

a escola, junto a comunidade, precisa criar formas de alfabetizar e ensinar a
lingua oficial do pais de maneira a ndo causar o abandono da lingua
materna e ao mesmo tempo possibilitar a apropriacédo da lingua oficial, tanto
na modalidade oral quanto na escrita (SIMIONATO, 2012, p.63).

O que ndo ocorreu na época da colonizacdo e veio de intensificando com o
passar do tempo e enfraquece o multiculturalismo brasileiro afetando as
identificacbes étnicas aqui existentes. Apesar do contexto histérico politico, os
descendentes poloneses de Mallet ainda mantém a lingua polonesa, talvez pelo
proprio isolamento geografico, e também pelas praticas sociais da comunidade,
preservando sua identidade polonesa.

O multiculturalismo estad presente a nossa volta e os estudos sobre essa
tematica a partir da linha da linguagem carecem de um aprofundamento nos estudos

académicos, pois como diz Kovalski (2016, p.65):

Assim, 0s contextos multiculturais sdo ricas fontes de interacéo
sociocultural, pois em seu meio se delineiam campos variados de praticas
sociais. E como nestes campos se entende o plural, a unidade deve ser
repensada, como por exemplo, no ato da educacdo e, mais
especificamente, no ensino da lingua neste contexto.

Nossa pesquisa, com o compilamento dos testemunhos orais de
descendentes de imigrantes poloneses de Mallet, apresenta os fatos de um passado
recente no qual esses brasileiros bilingues mesmo “sofrendo” um processo de
escolarizagdo que desconsiderou sua realidade linguistica, mantiveram sua
identidade polonesa através das praticas culturais existentes na comunidade e do
uso da lingua polonesa oral nas atividades cotidianas. Desta forma, contribui para
desfazer a lacuna existente sobre o0s contatos linguisticos no pais e para o registro e
conhecimento da situacao da identidade dos descendentes poloneses, reforgcando a
necessidade da existéncia de mais trabalhos voltados para o tema nesse campo de
atuacdo, em programas de graduacdo e pos-graduacdo, para o efetivo

conhecimento da situagdo multilingue historica e atual do pais.
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ANEXO A — TRANSCRICOES

Entrevista informante MalF2Gin, parte selecionada/recortadas para uso:

[-]
P — E a senhora aprendeu dai, o portugués na escola?
MalF2Gin — Na escola, até ir a escola ndo sabia nem...
P — E como é que foi essa situagdo?
MalF2Gin — Pois é, tinha... as irmas sabiam, né. Entdo elas
tinham que traduzir alguma coisa, n€, pra gente, porque...
P — E a maioria da sala devia as criancas falarem polo  nés?
Como é que era?
MalF2Gin — Tinha umas que ndo sabiam junto, né. Que nem
eu fui junto com meu irméo, numa sala ndo né, eles colocaram
junto numa sala, o meu irméo ja estudava antes. Entdo e dai
tinha outro rapaz como [...] outro também sabia e nos que
sabia, eles colocavam na mesma sala, acho que pra saber o
gue... ndo se entendia nada. Na escola nos aprendimo.
P — E a senhora lembra assim se foi dificil, se a senho ra
demorou ou se a senhora aprendeu logo?
MalF2Gin — Acho que néo, eu nao lembro. Mas acho que nao,
mas acho que foi... né, a gente foi pegando e foi embora. E as

irmas sabiam polonés, entédo... ajudavam.

Entrevista informante 4 Ma4F1Col parte selecionada/recortadas para uso:

P — E até que série vocé estudou?

Ma4F1Col — Terceiro grau completo, e fiz aquele EJA, sabe?
P—-Ata.

Mad4F1Col — Eu ndo tinha gindsio completo, dai, completei
fazendo EJA e dai fiz 0 segundo grau.

P — Vocé fez agora, a pouco tempo?

Ma4F1Col — Agora, faz uns 3 anos para tras.

P — Ah! Que legal.

Ma4F1Col — Que tinha aqui no Rio Claro.
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P — E como foi voltar estudar depois de um tempo?

Ma4F1Col — Meu Deus como era bom, até a gente se encontra
com os que estudemo, foi uma turma de... acho, 23 alunos.

P — Uma turma grande.

Ma4F1Col — Uma turma grande, eram em mais, eram 32, mas
desistiram muitos, mas nossa, olha, bom né.

P — A minha mé&e também estudou assim, minha méae com
60, ela também adorou.

Ma4F1Col — Nossa, a gente parece que... € como se acender
de novo, né, a gente ta meio apagadao, mas.. depois como a
estudar, comeca a lembrar as coisas. Se pudesse assim
continuar, seria tdo bom.

P — Mas pode! Em Mallet agora tem curso universitario, la
no centro.

Ma4F1Col — Pois é.

P — E como foi, assim, essa volta? Vocé... do que tu m  ais
gostou? Que professor legal que tinha? Ou...

Ma4F1Col — Era uma s6 professora, e depois pra quando
chegou a parte da quimica, dai, outra que assumiu. Mas as
duas professoras eram boas. Mas nds gostava mais da que
dava aula de quimica, porque ela explicava e dava... e nos
aprendia. E ela exigia né. Ela explicava uma vez s6. E dizia...
0... prestou atengdo, ndo prestou, vou explicar uma vez porque
vocés ndo sdo criancinhas, (risada) e foi bom, porque foi um
teste, ou vocé esta nessa ou néo ta, né.

P — Que legal né. E tu notou muita diferenca? Bom, pra ti
foi diferente né? Da escola de quando tu era pequen a do
gue a escola agora.

Ma4dF1Col — Foi porque... nossa. Antes era diferente, né. Na
época que mandavam a gente pra escola, nés era tdo pobre...
eu lembro assim... que o pai comprava dois lapis, cortava pelo
meio e dividia pra nés quatro, (risadas), éramos duas meninas
e dois pia, tudo junto, uma borracha em quatro, dois lapis em

guatro. NOs os quatro sentava do lado do outro, porque, nés
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nao tinha outro, entdo... e depois quando tivemos filhos, é lapis
jogado por aqui, como é diferente.

P — Hoje em dia tem muita coisa.

Ma4F1Col — A gente ndo deixava um espago assim pequeno
no caderno, porque era importante, agora nao.

P — Usava bem a folha né. Mas é bem assim mesmo. E
vocé contou a historia triste 1& do seu... que no f  im teve
seu final feliz. Foi assim, uma coisa que vocé lemb  rou.E
engracado, vocé lembra de alguma coisa engracada
dessas festas, da infancia?

P- E vocé fala polonés?E entende tudo?

Ma4F1Col —Tudo. Queria tanto aprender a escrever, sabe? Eu
leio assim, tem umas... assim, fico treinando, porque a gente,
com guem vai aprender. O meu pai recebia aquele calendario
polonés, sabe? Da Polbnia, depois eles... ndo sei, ndo vinha
mais. E meu sogro recebia LUD.

P- O que € iss0?

Ma4F1Col — Era um jornal da Polbdnia, ele vinha cada... cada
dois meses pra ele, da Polonia.

P — Vinha pelo correio?

Ma4F1Col — Vinha pelo correio e pro meu pai vinha aquele
calendério e mais um jornalzinho. O meu pai ndo era muito de
praticar o polonés, mas a minha mée, ela praticava.

P — Ela praticava bastante?

Ma4F1Col — Aham, e ela ensinou nds cantar em polonés.

P — E quando vocés eram pequenininhos vocés falavam em
polonés também?

Ma4F1Col — Sim, nossa era uma tristeza, nds iamos pra escola
e 0s meninos davam risada de nos, porque era polonés né.
Aprendiam a falar na escola portugués.

P — Vocé aprendeu a falar portugués na escola?

Ma4F1Col — Na escola.

P — E tu lembra se teve muita dificuldade?
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Ma4F1Col — Pra aprender? Sabe que nio. E que gozavam da
gente, né. Os... 000s brasileiros, né, porque o resto era tudo
polaco, entédo. E a professora também era polonesa, so que ela
ja sabia né.

P — E tu te lembra se era meio a meio, tipo metade dat urma
era crianca polonesa e metade... era mais brasileir  0?
Ma4F1Col — Era mais polaco e na nossa turma a nés era acho
gue 16 criancas e tinha so trés ou quatro brasileiro, o resto era
tudo polaco.

P — Que legal. E a criancada tudo falando polonés?

Ma4F1Col — Tudo em polonés. Na hora do recreio, tudo em
polonés e daqui eles queriam também saber o que nos... e nés
trocava, eles ensinavam, sabe. Porque eles levavam as
merendas e eles tinham batata doce, nds tinha péo.

P — Trocava as merendas?

Ma4F1Col — Aham.

P- Que legal.

[...]

Ma4F1Col — Nés era polaco, gostava disso e eles sdo mais pra
outra coisa, também pode ser isso, né.

P — Estdo perdendo a identidade e tu acha que tu jAso freu
algum tipo de preconceito das outras pessoas por se r de
descendéncia polonesa? Falou na escola quando tu er a
pequenininha os outros... como era assim?

Ma4F1Col — Ah! Eles diziam, chamavam de polaca burra, né,
imitavam a gente, né, porgue a gente nao falava...

P — Mesmo vocés sendo em maior numero. E hoje? Como
vocé vé isso? Acha que isso ainda existe?

Ma4F1Col — Eu acho que ndo, ndo existe agora, tdo bdo né,
polaco é polaco, cada um tem seu respeito agora. Assim, como
de respeitar a pessoa de outra cor, também respeitam a gente,
até mais eles respeitam a gente, né. Eu acho assim, que a
gente vé que os brasileiros que tem umas familias de brasileiro

gue nossa, mas eles parecem que dao um valor pra gente, né.
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Entrevista informante 25 Ma25M1Pri parte selecionada/recortadas para uso:

P — E assim, vocé frequentou até a quarta série? Comoe ra
a escola, vocé se lembra da escola?

Ma25M1Pri — S6. Lembra, aqui pertinho, s6 uns 500 metros
gue eu andava pra escola, a pé.

P — E tinha uma professora? Mais de uma?

Ma25M1Pri — Uma. Depois trocaram porque pegou licenca que
tinha né, que tinha nené. Dai tinha outra professora. No
periodo que estudei a maioria era com a professora daqui
dacol6bnia.

P — E ela falava polonés?

Ma25M1Pri — Falava que seria a (sobrenome da professora)
gue era minha professora.

P — E, mas assim, ela dava aula em polonés ou nd0? S6 em
portugués.

Ma25M1Pri — N&o, ndo, s6 em portugués.

P — Ai, vocés tinham que dar jeito né?

Ma25M1Pri — ah, nés aprendimo na escola a falar portugués,
né, porque em casa pouco a gente aprendeu nessa idade que
ta falando, dai s6 na escola que aprendimo a falar o portugués.
P — E em casa s6 em polonés? Com tudo mée mais, que
vocé falou que ndo conheceu seu pai.

Ma25M1Pri — S6 polonés. E, ndo conheci, mais 0s irmaos,
gue... meu pai, tinha um ano e oito més quando meu pai
faleceu, ndo conhecia.

P — Bem novinho, nenézinho ainda.

Ma25M1Pri — E a Vanda que € professora, que casou trés anos
pra tras.

P — E ela é professora aqui?

Ma25M1Pri — N&o, ela ta dando aula em Rio Claro, no comeco
ela tava dando aula em serra vermelha, colénia 3, la. E agora

fecharam as escolas, assim do interior. Fecharam.
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P — Rio Claro, aham. Hum, fecharam as escolas. E agora
eles levam os alunos?

Ma25M1Pri — Os alunos vao de 6nibus. De transporte. Eu acho
gue € mais, mais seguro, ne.

P — Vocé acha?

Ma25M1Pri — Pelas criancas que, pra que nao for, pra andar a
pé pra ir pra escola, € mais... eu acho que, é mais...

[-]

P — E dai vocé estava falando da escola, porque vocé nd o
estudou mais? So foi até a quarta série? Nao gostav =~ a?
Ma25M1Pri — Nao gostava muito de estudar e ndo gostava
mais ndo. Fui assim pra lavoura e gostei de trabalhar com os
cavalos, assim, depois que acabei a escola, ja peguei assim os
cavalo, pra trabaia com os cavalo na roca e essas coisas,
gostei e nao tinha vontade de estudar. (risada) Ai, paro de
estuda.

P — Ai parou? Vocé falou que devia ter estudo na tua
época, né, até porgue sua irma é professora.

Ma25M1Pri — Tiiinha, varios aqui... a vizinha que estudava
formou-se professora ja faz tempo, ta dando aula em Mallet, 14
em Mallet. Eu ndo gostei muito, gostei da outra profisséo.

P — Tem dois aninhos, entdo ndo vai pra escola ainda. S 0
mais tarde.

Ma25M1Pri — Ah! Com 5 anos 6.

P — Legal, e ai... aqui ndo vai ter escola pra ele, n €é? Na
colonia, colonia duas.

Ma25M1Pri — N&o. E duas. Aqui tinha escola aqui ha 500
metros, depois sO... a prefeitura fecharam né as escolas de
interior, mudaram tudo pra municipal e estadual.

P — Dai ele pequenininho vai ter que ir de 6nibus?

Ma25M1Pri — E. Pega aqui o 6nibus, passa meio dia. Da
primeira a quarta série estudam depois do meio dia e do quinto
a oitava de manha. E tem bastante aqui que, da capela aqui

pra baixo, vai pra Rio Claro e da capela pra cima pra Mallet.
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P — Uma Uultima, assim... vocé ja sofreu algum tipo de
preconceito, assim no caso de falar polonés? Nao?

Ma25M1Pri — N&o.

P — Nunca, nunca se sentiu discriminado por falar
polonés?

Ma25M1Pri — Nao, néo.

P - Porque aqui quase a maioria € polonés.

Ma25M1Pri — Pois é, isso ai.

P — Seria estranho alguém.

Ma25M1Pri — Seria estranho, porque como eu disse, quando
fomo pra escola que era mais dificil, né. Assim, pra... mas a
gente foi devagar pegando facil de falar.

P — Mas depois nao teve nenhum problema

Ma25M1Pri — N&o, ndo tive nenhum problema.

Entrevista informante 17 Mal7F1Gin parte selecionada/recortadas para uso:

P — E ainda la na época da infancia, ai, como era a esc ola?
Quando vocé comecgou?

Mal7F1Gin — Na escola, nds estudava perto de uma escola
préxima, porgue um acontecimento que aconteceu aqui na
comunidade nés fomos estudar em uma outra escola, dai la
poloneses ndo tinha nenhum polonés 1a, s6 brasileiros, entéo
foi bom. A merenda nédo tinha, a gente levava repolho,
batatinha, quem tinha batata doce trazia, a professora fazia
repartir tudo, fazia sopa, fazia os assados, leite e depois
comecgou a vir um pouquinho de merenda e ja comecou a
melhorar, foi... foi bem.

P — E assim, a senhora estudou chegou até, tem na ficha
aqui, a quinta série.

Mal7F1Gin — A quinta série, depois fiz supletivo, mais tarde.

P — Dai, fez o supletivo até a oitava?

Mal7F1Gin — Até a oitava.

P — Mas dai a senhora primeiro fez até a quinta depois.
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Mal7F1Gin — E, até a quinta, era mais dificil de estudar, o pai
até queria que eu estudasse em Mallet, mas optei por nao ir,
porque os outros ficavam com ciime, porque dai é s6 vocé que
vai.

P — Nao dava pra ir todo mundo?

Mal7F1Gin — N&o, ndo dava pra ir todo mundo, ndo dava, ai
pra evitar brigas. Depois até eu ganhei uma bolsa pra estudar
fora, mas também por chantagem emocional nao fui.

P — (risos) Acabou ficando.

Mal7F1Gin — Acabei ficando, por chantagem emocional.

P — Da familia? Mas era bolsa de...

Mal7F1Gin — Da familia. Nao era tipo ir estudar fora, meu
padrinho me deu uma bolsa, mas eles achavam que eu saisse
de casa ndo voltava mais, ia me perder dai.

P — Mas era em Curitiba, onde que era?

Mal7F1Gin — Em Apucarana.

P — Ah! Em Apucarana. E acharam que vocé nao voltava
mais e ficaram com medo de te perder.

Mal7F1Gin — Tipo isso, isso. (risadas)

P — E mas assim, e como era o estudo mesmo, era igual
hoje? Principalmente quando vocé fez até a quinta, ne, que
VocCé fez.

Mal7F1Gin — E, eu estudei pra falar a verdade, eu estudei na
segunda série, depois eu sO acompanhava, porque a
professora era tao rigorosa, ela batia no filho dela, que vocé
aprendia, nés ndo estudava, nds decorava os textos, tudo. A
tabuada na segunda série, sabia todas. Até do doze, ndo era
ate dez.

P- Aham, decor assim. Até doze!

Mal7F1Gin — E, depois n6s s6 acompanhava, ja sabia tudo.

P — Ela era muito rigorosa entao.

Mal7F1Gin — Era muito rigorosa com o filho dela, nés vendo o
exemplo, ninguém levava moleza.

P — Ela batia no filho dela? E o filho era aluno dela?
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Mal7F1Gin — Batia. Aluno dela. E vocé via a crianca
apanhando, nao sei...

P — E ela batia justamente no filho dela, porque ningué m
podia reclamar.

Mal7F1Gin — Nao podia bater nos outros.

P — O filho coitado, apanhava. E s6 tinha uma professor  a?
Mal7F1Gin — S6 uma, ela tinha que dar aula, pra tipo umas 30
criancas, tinha que fazer a merenda e nos fazia horta, nos
ficava... e a limpeza era por conta das criangas, o patio, a
escola, era tudo por conta das criangas, e tinha o trabalho com
nos também.

P — E tudo ela que ensinava?

Mal7F1Gin — Tudo ela que ensinava e catequese aos
domingos.

P — Ela também? Nossa a mulher era... fazia tudo.

Mal7F1Gin — Fazia tudo.

P — Nossa, e assim, ela era uma, bom, se ela tinha filh o,
nao devia ser freira, ndo estudou pra nada disso.

Mal7F1Gin — N&o, ela era casada, acho que tinha quatro
filhos, também descendente de polonés, também teve uma
vida meio dificil. Até era uma mulher enérgica por isso, as
pessoas sofriam antigamente.

P — E essa escola ja era aqui em Rio Claro?

Mal7F1Gin — Nao, estudei em Palmital, depois terminei aqui.

P — Dai, aqui a senhora fez o supletivo.

Mal7F1Gin — Aqui eu fiz a quarta e quinta, o supletivo fiz em
Mallet, aqui ndo tinha, tinha que estudar a noite dai.

P — Dai tinha énibus pra levar?

Mal7F1Gin — Pegava a conduc¢do, saia de casa as quatro e
meia da tarde e vinha com a conducdo, pegava o Onibus
depois posava em uma mulher aqui e ia pra casa de
madrugada.

P — Sofrido, né. E a estrada era como € hoje ou...

Mal7F1Gin — Sofrido. Que nem hoje.
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Mal7F1Gin — Esse padre € bem carismatico, ele cativa as
pessoas, sabe.

P — Mas dai ele, ele é polonés, ucraniano, vocé sabe, n d0?
Mal7F1Gin — Ele é descendente de italiano, mas ele estudou
na Polonia.

P — Entdo deve saber falar o polonés. E ele chega a rezar a
missa em polonés?

Mal7F1Gin — E. Chega, s6 que é dificil ter uma missa inteira
em polonés porque as pessoas nao sabem responder.

P — Ah! Que coisa. Entdo isso quer dizer que o polonés
esta se perdendo?

Mal7F1Gin — Quase ndo tem assim uma pessoa que saiba ler.
P — Falar entao...

Mal7F1Gin — Falar eles falam, falar € mais facil. Agora
escrever € mais dificil, porque muda alguma coisinha.

P — Né. E também falam, mas também entendem quando
alguém fala?

Mal7F1Gin — Entende. Mas ndo sabem nem ler e nem
escrever.

P — Nem ler e nem escrever. Mas iISSO 0S mais novos.. a
maioria.

Mal7F1Gin — A maioria, porque nao teve aulas em polonés.

P — Nunca teve? Aqui nunca teve professores que tivess  em
trabalhado o polonés na escola?

Mal7F1Gin — N&o.

P — Isso que aqui a maioria é polonés.

Mal7F1Gin — Porque se eles soubessem ler e escrever, que
falar é facil, vocé vai repetindo e todas as familias falam
polonés, é dificil uma familia que nao fale, quase todas.

P — Aham, mas falam entre si, dai. Os mais velhos
geralmente.

Mal7F1Gin — Nao. Todo mundo fala.

P — Mas dai, é, eu sei qual é. Dai chega alguém que nd o

fala, dai precisa falar portugués.
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Mal7F1Gin — E. Tem que falar duas linguas.

P — E assim, é... a senhora lembra la, da época do Getu lio
Vargas, seus pais contavam alguma coisa, teve uma &€ poca
gue parece que era proibido falar qualquer lingua q  ue néao
fosse portugués, né.

Mal7F1Gin — Eu quando estudava em escola era proibido falar
0 polonés.

P — E como vocés faziam?

Mal7F1Gin — Falava portugués.

P — As freiras ndo deixavam?

Mal7F1Gin — N&o, ndo, as professoras mesmo.

P — Vocé falou, aquela que batia no filho, né?

Mal7F1Gin — E. E a maioria era gente brasileira, né.

P — Nem tinha como entéo.

Mal7F1Gin — N&o tinha, se falasse polonés eles tiravam sarro.
P — Que era feio, teve uma época que as pessoas riam, né.
Mal7F1Gin — Riam. Era vergonhoso, dizer que vocé era
polonés e falar, entdo ninguém falava, se comunicava tudo sé
em portugués, pra ndo passar vergonha, ja nem dizia que era
polonés.

P — Que coisa.

Mal7F1Gin — Tudo mudou hoje em dia, mas isso atrapalhou
bastante.

P — E por isso que muita gente ndo teve gosto de apre  nder.
Mal7F1Gin — N&o, nado teve gosto.

P — Porque imagine, quem quer aprender uma coisa que e
considerado feia.

Mal7F1Gin — Eu acho que os ucranianos eles estdo na frente
dos poloneses, porque eu tendo as pessoas, entdo as vezes
chega as criangas que se reza, rezam Ave Maria e comegam a
rezar em ucraniano, com trés, quatro anos, os poloneses néo,
ninguém sabe rezar. Entdo acho que o0s ucranianos nao

esqueceram as raizes deles, qualquer criancinha sabe rezar
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Ave Maria e Pai Nosso em ucraniano e 0s poloneses até os
meus filhos, também n&o sabem rezar.

P — E assim, hoje o que vejo é que a propria escola o
ucraniano é mais ensinado, na escola tem...

Mal7F1Gin — E, até eles passam a questdo e a resposta em
ucraniano, quem nao sabe, ndo sabe. Eles sabem que é a
resposta.

P — E também a maioria das escolas também, de interio r,
eles rezam em ucraniano antes de comecar, entdo dal i ja
vai...

Mal7F1Gin — Rezam. Ja vai aprendendo, porque é na escola
gue as criancas estdo em maior parte, que 0S pais nhao
ensinam, até porque ndo tem tempo disponivel.

P — E seu marido que é ucraniano ele fala?

Mal7F1Gin — Nao, ele nao sabe nada.

P — E entdo, mas acho que sao parecidas as linguas ou  tem
muita diferenca?

Mal7F1Gin — E, eu acho que o ucraniano tem mais 0 i € 0 u,
né, nas prondncias. Eu entendo bem o ucraniano. O que eles
falam eu entendo, se eu falar polonés eles também entendem,
nao da muita diferenca.

P — Aham!

P — E assim, a senhora tava falando que antigamente era
vergonhoso, tinha preconceito em ser polonés, assim :
ucraniano e hoje em dia ainda tem? Ou nao?

Mal7F1Gin — Ja hoje em dia, j4 ndo, as pessoas... mas ainda
chamam a gente de polaco e também e eu me ofendo se me
chama de polaco, porque se vocé chamar a pessoa de nego,
vocé é processado, entdo polaco também é uma discriminacgéo,
somos todos brasileiros.

P — Nao deixa de ser né, mas se chamar de polonesa, d ai
nao? Nao € polaco.

Mal7F1Gin — N&o. Dai é diferente.

P — E, é verdade. A quest&o do negro também, é.
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Mal7F1Gin — Se eles também tem o direito de ser discriminado
e nos néo.

P - E que na verdade o polonés e o ucraniano tambéms  &o
minorias, ne.

Mal7F1Gin — Também sao bem discriminados se pensar bem,
se vocé ver o lado, somos bem discriminados.

P — E, eu até acho que, por exemplo, toda a essa ques tdo
de cota agora né, pra mim por exemplo, aqui nessar  egido
nao deveria ter cotas para negros, mas sim deveria ter cota
para ucraniano e polonés.

Mal7F1Gin — Porque a raga negra se misturou, entdo a
maioria sdo eles, se misturaram com os brasileiros, entédo é
maioria.

P — Pois é.

Entrevista informante 6 Ma6M1Pri parte selecionada/recortadas para uso:

P — Da época que vocé estudou, de primeira a quarta sér e,
onde € que era a escola?

Ma6M1Pri — A escola era aqui.

P — Era aqui.

Ma6M1Pri — Era aqui, tipo esse clube que foi feito e foi
desmanchado. Nao era essa nova escola, era uma escola
velha.

P — Ah! Entdo aqui ja foi uma escola?

Ma6M1Pri — J& foi, jA foi uma escola e dessa escola foi
construido um clube. Tipo, fizeram uma escola nova e foi
passado pra clube, né.

P — E entéo, e assim vocé estudava aqui e como que era a
aula assim, era todo mundo junto.

Ma6M1Pri — Isso, era tudo junto, todo mundo junto, tinha uma
professora s6. Uma so.

P — Uma so.
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Ma6M1Pri — Estudava cedo, quando voltava meio dia o pai ja
falava tarefa é pra fazer de tarde.Era antigamente assim, ndo
tinha muita folga, hoje ndo, a crianca tem mais liberdade, quem
estuda depois do almoco dorme até 9h levanta e ja fica se
aprontando pra ir para a escola, antigamente era bem
diferente.

P — E essa professora, assim, vocé me disse que fala
polonés, né.

Ma6M1Pri — E mas a aula ja era em brasileiro, portugués né.

P — Ai vocé aprendeu a falar o portugués na escola?

Ma6M1Pri — Isso, na escola.

P — E a professora néo falava nada de polonés?

Ma6M1Pri — Eu tive sorte, eu tinha professora polaca, a
primeira, eu andei, tipo, eu, tipo, meio ano pra escola e porque
eu gostava da escola. Aquela professora Lidia, entdo ela é
polaca, entdo ela explicava o que a gente ndo sabia em
portugués, ela explicava em polaco. Entdo o primeiro ano que
andei assim meio ano pra me acostumar, eu andei com ela.

P — Depois mudou?

Ma6M1Pri — Depois mudou e dai... a Lis... ndo! A Ana Maria,
dai outro ano a Lisa, dai ultimo ano eu estudei com aquela lria,
aquela do ...

P — E ai, ndo falava nada em portu... em polonés.

Ma6M1Pri — Nao, ja ai jA aprendimo no primeiro ano, nés ja
falava tudo em portugués né. Mas em casa, toda vida em
polaco.

P — E ai, vocé escreve também?

Ma6M1Pri — Nao, escrever nao, so falo.

P — So6 fala. Aham, e hoje em dia ainda com quem?

Ma6M1Pri — Em polaco?

P — Com tua mae, com quem?

Ma6M1Pri — E em casa é s polaco, e nos aqui na coldnia ndo

fala outra lingua, s6 em polaco.

[.]
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P — Dai, a gente tava |4 na época da sua infancia, vocé
estudou s6 até a quarta série?

Ma6M1Pri — S6 até a quarta série, porque antigamente nao
tinha condicdo de estudar, os pais nao tinham capital, e tinha
gue pagar a conducdo pra eles, pra estudar na cidade. Hoje
nao, hoje passa Onibus pra... das casas e a crian¢gada ainda diz
gue nado estad bom. Antigamente tinha que pagar os 6nibus pra
andar pra Mallet.

P — Ah! Nao era gratis.

Ma6M1Pri — N&o era gratis. E como n0s aqui em casa era
bastante gente, isso ndo era facil antigamente.

P — Aham. Em quantos irmaos vocés eram?

Ma6M1Pri — N6s éramos sete.

P — E vocé é um dos mais velhos?

Ma6M1Pri — N&do, segundo. Tem um mais velho em casa.

P — E dos seus irméos, ninguém estudou?

Ma6M1Pri — Os dois mais novos estudaram, aquele o outro
irmao que estava no clube com o pai que, € meu irmao aquele.
P — Ah! E teu irm&o? E ele estudou até que série?

Ma6M1Pri - Ele estudou, deixa eu ver, segunda e terceira
série, como é que diz...

P — E ensino médio.

Ma6M1Pri — Isso, segundo do ensino médio, porque ele fez
segundo grau e dai fez ensino medio.

[-]

P — E aqui sobre a época da colonizacdo, como foi aqui
assim na colonia um? O que vocé sabe da imigracao?
Quem foram os primeiros moradores daqui.

Ma6M1Pri — Ah, isso os avos né. Os avOos que vinham da
Polbnia né. Mas ja tem pouco desses que vieram da Polbnia,
porque ja todo mundo morreu, porque ja faz anos, né. Aqui
tinha (nome e sobrenome) que veio da Pol6nia e meu avb que

veio da Pol6nia, mas poucos ja tem, ndo tem como explicar,
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nao tem como conta pra nds, porque nao existe mais esses
mais velhos.

P — Aham. Mas assim, te contaram alguma coisa? Como
gue era aqui? Se foi facil, se era tudo mato...

Ma6M1Pri — Era tudo mato, eles sofreram, ndo tinha nada,
tinha nada, era tudo mato né. Vinham de navio da Polénia, pra
esses lados.

P — E como vieram parar aqui em Mallet.

Ma6M1Pri — Ah, isso ndo, ndo tem contado ndo. Eu sei que era
tudo mato, pra eles nao foi facil.

[-]

P — Vocé ja sentiu algum tipo de preconceito por ser
polaco? O jeito que vocé fala? Ou vocé acha que, as sim,
alguém jariu...

Ma6M1Pri — Ah nao, isso € verdade, porque se vocé chegar na
casa dos brasileiros, e tipo falar, porque o polaco fala brasileiro,
mas fala tudo puxado assim, ndo fala puro, assim. Mesma
coisa que um brasileiro aprender polaco, ele nao vai falar bem
limpo né. Isso é verdade, isso ja...

P — Mesmo sendo uma comunidade que tem mais polaco,
polonés, tem esse tipo de coisa?

Ma6M1Pri — Tem.

P — E o0 que vocé acha disso?

Ma6M1Pri — O que que eu vou achar né? Deu risada, deu
risada, tem que aceitar, a gente fica quieto, né.

P — Complicado isso.

Ma6M1Pri — E complicado.

Entrevista informante 8 Ma8M2Gin parte selecionada/recortadas para uso:

P — Os professores da época como é que eram?
Ma8M2Gin — Eram bons, se vé... a gente, eu principalmente,
eu era bastante gazeador de aula né. E minhas notas eram

boa, mas é... explicavam e... as matérias eram explicadas e
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depois copiadas né, entdo eu nunca, nunca, estudei na minha
vida pra fazer uma prova né, e assim, ndo eram notas boas,
mas de seis e meio pra cima, sem pegar e estudar. Toda
assim, todas as matérias eram bem, com se diz, bem é... como
guero dizer, explicadas antes de nds copiar a matéria, que hoje
tem apostila e nds copiava tudo em cadernos né.

P — Uhum, e tinha que acompanhar a explicagéo.

Ma8M2Gin — Isso, que, 0i... vinte por cento nunca copiei né, so
na explicacgéo.

P — SO na explicagdo foi que foi. Era muito dificil pro
senhor ir pra aula, assim?

Ma8M2Gin — Dificil ndo, como se diz, eu andava como daqui,
noés andava até dez quildbmetros e meio, s6 que onde nés
morava, nés parava ali perto de uma chacara, outra casa que o
pai e a mae moravam retirado, dava quinze quildmetro da
cidade e nos, é era ali pertinho na quatro ali, mas pra ir pra
escola dava uns 3 ou 4 quildmetro e meio e nds ia sempre a
pé, né.

P — Dia de chuva era complicado.

Ma8M2Gin — Tinha que tipo pegar uma capa, um plastico
porque guarda-chuva também pouco tinha, tinha né, mas noés a
posicao aquisitiva era fraca, entdo né, a gente pega um plastico
e se cobria e ia pra escola.

P — Chegava tudo molhado as vezes.

Ma8M2Gin — chegava tudo molhado e as piazada® gozando
porque tudo coberto de plastico e ainda tinha que as vezes
brigar com algum, com o outro colega, porque abusavam com
a gente.

[-]

P — O senhor sabe alguma coisa assim sobre a colonizacd o
aqui?

Ma8M2Gin — Como assim? Colbénia?

® Termo utilizado para se referir a menino, tipico da regiao.
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P — Quando vinham os imigrantes...

Ma8M2Gin — Ah, essa patrte.

P — O pai e a mae contavam alguma coisa?

Ma8M2Gin — Eles... o pai ja quando veio, ja veio bastante,
como se diz, é... jA tava mais colonizado, assim. Fala a
verdade, que o pai veio... na... ndo chegou a explicar direito
como era isso pra nés, mas ele até ajudou a construir os
hospitais em Mallet, puxando essas pedras e alicerce, ele tinha
um “GMC” um caminhéo, ajudou a construir aquela igreja em
Rio Claro, eu era coroinha la em Rio Claro.

P — Nossa, né.

Ma8M2Gin — Entdo, assim, nessas parte até ele falava, mas a
gente ja esqueceu, sabe, ai nunca levou a coisa certa, assim,
firme de sequir.

P — Foi ele que veio pra ca? Ele veio da Polbnia, seup ai?
Ma8M2Gin — Ndo, ja foi nascido aqui

P — Ah, ja. Entdo seu avo...

Ma8M2Gin — O meu avo veio da Polbnia.

P — Entéo foi o0 avd que veio...

Ma8M2Gin — O avd e a avo, os dois vieram da polbnia.

P — E deles vocé néo lembra alguma coisa?

Ma8M2Gin — Eu ja quando... eles ja eram tudo falecido.

P — Mas lembra a época mais ou menos quando eles
vieram?

Ma8M2Gin — Nao.

[...]

P — Entdo, o senhor conversa, assim, com as pessoas mai s
jovens, por exemplo, seus filhos, sobre essa cultur a, sobre
a descendéncia eslava? De seguir. Assim, e vocé ach a
importante? Que seria importante pra eles, saberem mais?
Ma8M2Gin — Sinceramente, ndo. Com certeza.

P — Da descendéncia, né. E importante, mesmo né. E

preconceito o senhor ja sofreu algum?
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Ma8M2Gin — Eu... me chamam de polaco, mas assim como me
chamam de polaco, eu chamo o outro de négo, da na mesma

s

né.
[-]

P — E assim, quando o senhor entrou na escola, ja sabia
falar portugués?

Ma8M2Gin — Mal, muito mal, a piazada até gozavam da gente.
Que nos so falava a maior parte em Polonés, entdo, bastante
coisa a gente se atrapalhava tudo né, e o pessoal da cidade
ndo deixava escapar, né. Tiravam sarro da gente, quando tinha
aula ainda nas coldnias, outros meus irmaos menor estudaram
na colénia, entdo nao tinha problema assim, o duro nés que
moramos ali perto da cidade, entdo noés ia na cidade pra aula,
entdo, ali que era o problema, que gozavam da gente, mas
nem ligava muito pra isso.

P — Quantos anos que o senhor tinha quando entrou?
Ma8M2Gin — Pra escola? Eu tinha nove.

P — E falava s6 o Polonés? Com a mae em casa?

Ma8M2Gin — S6 o polonés, com a familia, né.

P — E foi muito dificil aprender a falar o portugués?

Ma8M2Gin — Nao, s6 o sotaque que fica bem o polonés né.

P — Engracado né, muito interessante né. Pra escrever foi
mais tranquilo?

Ma8M2Gin — E porque em Polonés eu nunca aprendi a
escrever, falava, mas ndo praticava e um pouco de bobos,
porgue tinha professores pra dar aula de polonés, mas a gente
nao foi de relaxado.

P — E dava la por eles mesmo, né, poderiam colocar ao
mesmo tempo.

Ma8M2Gin — N&o, nés na escola nao exist... ndo podia, iSso
nao podia.

P — Porque sera que nao podia?

Ma8M2Gin — N&o sei nao, era proibido né. Antes ndao podia

essas coisas.
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Entrevista informante 30 Ma30F2Gin parte selecionada/recortadas para uso:

P — Da época que a senhora ia para a escola, a senhora
lembra alguma coisa?

Ma30F2Gin — A escola era coisa, as irmas vicentinas, aquelas
de chapeldo, e eu parava mais no colégio do que me casa. E
elas tinham bolso e o relégio delas eram redondo, com cordéo,
punham no bolso. Eu também rasguei, cortei o vestidinho.
Puxei uma... uma... latinha de pasta também amarrei do
mesmo jeito, voltei... dai eu tirava e olhava, eu era freira desde
criancga... € muita bobeira, eu ndo sei!?

P — (risadas) N&o. Fica tranquila.

[-]

P — A senhora aprendeu a falar polonés com a familia?
Com os pais?

Ma30F2Gin — Com a familia, com a mée. E ler e escrever,
também escrevo, porque o falecido pai recebia o jornal LUD,
era polonés, entéo eu lia pra ele e ele corrigia e assim depois
uma prima dele escrevia cartas pra nds, pro pai no nome dele,
mas eu lia e ai ele sabia 0 que que ela precisava, o que ela
guer. E veja isso, eu fazia tudo sozinha por mim, tudo isso que
sei fazer, eu nao aprendi e ndo estudei em parte nenhuma. Até
agora o padre, 0 nosso padre que € de Irati, vocé conhece,
mas € um amor de gente né, ai que pessoa querida, se nao
fosse ele eu ja tinha morrido.

(Ela pede por um caderno que tem cantos poloneses, para
mostrar como sabe escrever)

P — Muito querido. Nossa!!! Entdo a senhora escreve
também os cantos? Entdo aprendeu em casa, com o pai ea
méae.

Ma30F2Gin — Aprendi em casa e lendo as cartas, copiava um

pouco, (fala um nome), na outra.
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P — Dai, ta bom, vamos deixar que ele acha la. Dai assi m,
foi pra escola e teve que aprender portugués naesc  ola, ou
ja sabia o portugués em casa?

Ma30F2Gin — S6... pra fora eu nunca sai, nem de empregada.
Nem pra trabalhar e nem pra estudar. S6 0 que me ensinei
aqui, o que aprendi aqui. Mostra, esse mesmo (mostra o
caderno)

P — Certo. A senhora foi pra escola e na escola sé se  falava
portugués.

Ma30F2Gin — SO portugués, porque nao tinha, nao tinha
professores, ndo tinha aula em polonés.

P — E ainda hoje nao tem.

Entrevista informante 23 Ma23M1Gin parte selecionada/recortadas para uso:

P — Da escola... vocé estudava aqui na colbnia dois
mesmo?

Ma23M1Gin — Aqui perto, menos de dois quildmetros, vai dar
dois ou um quilémetro ali.

P — Mas dai, ia a pé?

Ma23M1Gin — la a pé.

P — E o0 que vocé lembra dessa época, da escola?

Ma23M1Gin — E... eu lembro, era boa, a gente iam todos
amigos né, era la de baixo o pessoal que vinha, os alunos. Dai
a gente ia tudo aquela turma junto, caminhando, era tudo a pé.
P — E assim, das aulas vocé lembra? Era todos mundo
junto?

Ma23M1Gin — Era todos mundo junto, tudo numa mesma sala
tinha as quatro séries, primeira a quarta. E uma professora
também que atendia a todas.

P — Atendia todo mundo e como que ela fazia pra atend er
todo mundo, tanta gente?

Ma23M1Gin — E ela fazia, comegcava por uma série, dava

matéria ou exercicio ou leitura né, e passava pra outra e assim
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guando uns faziam, outros aguardavam sua parte ou faziam
leitura e alguma coisa, coisas que era tudo atendido tudo junto
né, todas as séries da escola.

P — T& dai vocé fez ali até a quarta série, dai vocé me falou
gue estudou até a oitava e dai que quinta a oitava onde
VvOCé estudou?

Ma23M1Gin — Dai ali na cidade, em Mallet, na Escola Nicolau...
antigamente eles diziam ginasio, ndo sei se era apelido, ou
porque era...

P — Nao, era porque era ginasio mesmo, 0 nome era
ginasio. Mas dai la, vocé ia de 6nibus?

Ma23M1Gin — Ai eu ia de 6nibus, todo dia tinha 6nibus de Rio
Claro...

P — Que levava os estudantes.

Ma23M1Gin — Acho que pagava, porque nao existia onibus
gratuito.

P — E porgque vocé parou na oitava?

Ma23M1Gin — Ai eu nado sei responder. Porque ali a gente
comecou a trabalhar e né... era dificil, dai parei por ali.

P — Mas vocé gostaria de ter continuado, ou vocé nao...
nao faz falta?

Ma23M1Gin — Pois eu ndo sei, a gente aqui poderia ser util,
mas hoje néo pretendo mais.

[-]

P — Vocé aprendeu polonés ja na familia?

Ma23M1Gin — Ja na familia, desde pequeno falando...

P — Mas seus pais falavam?

Ma23M1Gin — Os pais falavam, meus avos.

P — Ai, quando vocé foi pra escola s6 sabia polonés?
Ma23M1Gin — Eu sabia pouco, a principio eu até soube mais,
mas muitos alunos ndo. Eu lembro assim de termos, quando ja
estava em outra série né, dai tinha dificuldade as vezes, falava
alguma coisa, compreende ne.

P — E a professora falava polonés? A de primeira a quar  ta?
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Ma23M1Gin — Ela sabia, falava um pouco, mas néo falava.

P — Mas na aula ela ndo falava nada em polonés?

Ma23M1Gin — Nao falava, s6 portugués. As vezes quando o
aluno falava alguma coisa e nao sabia em portugués, ela
respondia em portugués.

P — Entdo analisando aos olhos de hoje, vocé acha que
essa professora fez assim... vocé acha certo issod e nao...
as criancas chegam la falando polonés e é ignorada, era so
0 portugués, o que gue vocé pensa disso?

Ma23M1Gin — Hoje acho que na época poderia ser correto,
porque aprenderam assim né, mas no intervalo as criancas era
tudo o polonés que falavam, ndo se falava o portugués, néao
eram acostumados.

P — S6 polonés. Mas dai no intervalo ninguém proibia
vocés de...

Ma23M1Gin — Nao.

P — Nem tinha como.

[...]

P — Seus sobrinhos, as criancas que vocé conhece hojee m
dia, dos vizinhos, eles continuam aprendendo o polo nés?
Desde cedo ou como acontece? Como que ta isso hoje em
dia?

Ma23M1Gin — Meus sobrinhos ndo tdo por ai né, mas é, até
gue sabem um pouco, mas como tao la em lIrati. Quando eram
peqguenos, moravam ali, mas dai foram pra la, mas aprenderam
um pouco, até entendem, mas como |4 ndo se fala o polonés
eles tem dificuldade assim, uma coisinha fala, mas so6
portugués la. Por ali ainda as criancas aprendem, tem familia
gue ainda ensinam desde pequeno o polonés.

P — O que vocé acha disso? Vocé acha certo? Ensinar
desde pequeno?

Ma23M1Gin — Eu penso que sim né, acho que € bom aprender
os dois, que ja passa, acho que depois que aprende ja, o

portugués é o principal ja.
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Entrevista informante 20 Ma20F1Pri parte selecionada/recortadas para uso:

P — Como era sua infancia, entao, na colénia?

Ma20F1Pri — A minha infancia era diz... ndo como agora, que
agora as criancas ja cedo vao pra escola, eu fui pra escola com
sete anos e como diz, pra escola da escola pra roca, ja
comecei pequena, ja tive que ajudar no que podia e se podia
ajudar em alguma coisa ajudava ou se nao tinha que ficar na

roga que nao tinha com quem ficar em casa né.
P — E em quantos irmaos eram?
Ma20F1Pri — Eramos em sete.

P — Sete irmdos. E a senhora lembra que tipo de

brincadeira, do que brincavam?

Ma20F1Pri — Eu brincava mais de casinha, fazer aquelas
casinhas de pau, né, e eu gostava muito de brincar de... de...
mercado sabe, me enchia de coisas assim e ficava pesando e
vendendo, fingindo sabe, gostava de brincar e boneca também,
mas que boneca eu fazia de... boneca de pano e abdbora,
porque ninguém tinha boneca, ndo conhecia boneca, né, na

época. [...]

P — Quando a senhora disse que ia pra escola, disse que
foi ao sete anos, onde a senhora aprendeu o polonés ? E o

portugués?

Ma20F1Pri — Portugués na escola, quando fui pra escola, que
eu nado entendia, ndo sabia uma palavra, s6 que a professora
sabia polonés, s6 que ela ndo falava com a gente porque ela
nao podia na época falar em polonés, entdo, foi indo assim,
nao sei, acho que crianga esperta com uns par de dia aprende
facil, né, portugués, dai como diz, a gente primeiro aprendeu

polonés e depois portugués.

P — E em casa s0 falava polonés?
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Ma20F1Pri — SO polonés a minha mae até hoje ela tem
dificuldade de falar portugués, porque era sé polonés e é até
hoje e entdo tem dificuldade ainda de falar, assim, da pra se

entender com ela, mas nao... [...]

P — Quando a senhora foi pra escola, assim na escola a

maioria das criangas era nessa situacao também?

Ma20F1Pri — A maioria, nossa, entdo quando eu aprendi ja
falar alguma e ja entendia, outras pequenas entravam e nao
sabiam falar sabe, falavam em polonés com a professora e a
professora parece que fingia que ndo entendia sabe, que ela
nao podia responder para eles, entdo eu achava tdo engracado

(risadas). [...]
P — E como €&, seus netos falam polonés?

Ma20F1Pri — Eu tenho s6 uma neta, mas ela entende, quando
a gente olha pra ela, ela entende, mas nao fala, de agora em
diante vou ensinar ela falar, eu ja to falando com ela assim

coisas pra...
P — Que idade ela tem?

Ma20F1Pri — Fez trés anos, pequenininha. Uma gracinha essa
menina, mas ela entende, porque nds conversamos em casa
em polonés né, quando ela ta junto porque tem dias que fica o
dia inteiro aqui com ndés né, entao as vezes a gente fala alguma
coisa, ela repete e agora vou comecar a falar com ela, que eu

guero que ela aprenda a falar né.
P — Porque a senhora quer? Porque acha importante?

Ma20F1Pri — E, eu acho importante porque depois, sei |4, ela
gue tem, com diz as avos, a minha mae sabe falar pouco
entdo, o dia que ela for conversar, se ela entender, ela vai

poder conversar né, com a bisava, falar com...
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P — Entender avo né. [..]

P — E a senhora assim, acha que ja sofreu algum tipod e

preconceito por ser polonesa, polaca.

Ma20F1Pri — Ah, acho que assim, s se a gente nao percebeu,
né, porque assim, acho que ndo. E que maioria é polonés e
como diz, a gente nao fala tdo bonito quanto, como, como née,
tipo a gente ja aprendeu a falar em polonés e depois portugués

na escola, que nem eu fiz s6 o primario, dai a gente se vira né.
P — Até que série a senhora estudou

Ma20F1Pri — Quarto ano, na época era dificil né, de... de... ndo

tinha O6nibus, nao tinha essas coisas, entao.

Entrevista informante 18 Mal8M2Pri partes selecionadas/recortadas para

uso:
P — Até que série 0 senhor estudou?
Mal8M2Pri — Primario. [...]

Mal8M2Pri — E a escola ia cedo, sete e meia, oito horas
comecgava a escola, onze e pouquinho, onze e meia vinha
almocar, doze e meia ja tinha que estar no patio da escola pra
[...] ensinava polonés, depois ensinavam duas brasileiro e

polonés.
P — Entdo que lingua o senhor estudava na escola?

Mal8M2Pri — Polonés, dai dispois que eu tive trés anos de
estudo em polonés, nds tinha que falar em brasileiro e polonés,

falava em brasileiro e tinha que corrigir polonés, né.
P — E que professor que davam aula?

Mal8M2Pri — E umas freiras, umas irm4, é... comé, aquela com

0s chapéuzéo grande... eu ndo me lembro, perguntar 0s outros
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falam, eu ndo me lembro como é que é, Santa Clara se ndo me

engano.

P — Humm.. E como que era assim, aquele tempo de

escola?

Mal8M2Pri — Era bom, se a gente ndo sabia ficava preso, tinha
gue estudar e pronto e nao [...] e tinha religido, na sexta feira
das doze até as seis era religido na igreja, ai dispois catecismo,
tinha saber tudo, tudo, tudo. Ai pegava a primeira comunhéo,
tava bom, agora esta diferente. [...]

P — E quando o senhor estudava polonés, o senhor

escrevia, lia?

Mal8M2Pri — De tudo, e sei até hoje, sei escrever, sei ler, sei

falar, sei falar até italiano.

[..]
P — E como era a coloniza¢&o dos poloneses aqui?

Mal8M2Pri — Colonizacgéao, era assim sabe, vinham, semeavam
trigo, chegava més de maio geada vinha e matava tudo, usava
grade pra proteger, geada vinha como agora [...] era grande,
geada matava, voltava e ndo dava nada. O trigo ja era mais
tarde assim, mesmo. Dispois tinha, cortava no ferro, como que
era, era ferro, que era uma coisa, um ferro de enxerto, como

gue era aquele troco de enxerto, ndo sabe?
P — Eu esqueci, mas sei 0 que é.

Mal8M2Pri — Entédo, cortavam o trigo, empilhavam e secava e
puxavam dispois nesses paiou ai, e trabalhava. Eu cansei de
mais assim, depois inventavam de... ndo tinha vento, entao

pegava um punhado e jogava com a mao, um monte de coisa

[...]

P — Vocés so falavam em polonés antigamente?
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Mal8M2Pri — S6 polonés, com gente brasileira que ndo podia,
mas a maioria aqui em polonés. E eu tenho meus filhos ali, e

meus filhos ndo sabem falar em polonés, nenhum.
P — Quantos filhos o senhor tem?

Mal8M2Pri — Pois é, tem o que ta comigo o Rodolfo é o mais
velho, tem o Jorge e tem o Ambrdsio, o Jorge que € separado

da mulher e o Ambradsio é casado, e Rodolfo tem trés filhos.
P — S6 homens?

Mal8M2Pri — Tem mulheres também, mocas.

P — Quantas?

Mal8M2Pri — J& conto, (ele diz os dois primeiros nomes, 0s
guais ndo deu para compreender), Isabela, e ai a Catarina,

ah... e a Leonora, tem cinco.

P — Cinco, entdo no total € nove.

Mal8M2Pri — oito.

P — Oito, aham.

[-]

P — E o senhor sofreu algum preconceito por ser polonés ?
Mal8M2Pri — Nao, nunca, nunca.

P — Nunca.

Mal8M2Pri — Uma vez, sabe, viajando de trem, ndo tinha
onibus aquele tempo, com um amigo velho e tava um, sabe,
soldado federal, disse aqui ndo pode falar em polonés e esse,
era disposto esse meu amigo e disse que lingua o senhor ta
falando brasileiro, o senhor ta falando brasileiro ndo, brasileiro
guem nao fala sdo os bugre, os bugre que nao falam brasileiro,

dai ele ficou quieto.
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Entrevista informante 26 Ma26F2Pri partes selecionadas/recortadas para uso:

Ma26F2Pri — Quando fui pra escola ndo sabia uma palavra em

portugués. [...]

P — Como era a época que a senhora frequientou a escola?

A escola que a senhora estudou?
Ma26F2Pri — A escola era aqui um colégio que tinha das irmas.
P — Ah, tinha um colégio.

Ma26F2Pri — Aham, assim depois era de madeira, um colégio
grande, depois eles passaram la em cima la perto da igreja até.
E 0 mesmo colégio, s6 que um pouco diferente, o formato, mas
meio parecido, mas era mais pra baixo aqui. Entéo era, assim,
tinha duas irmas que trabalhavam no caso do estudo e uma
meio enfermeira e uma cozinheira, acho que eram quatro e
tinha carroceiro, com carrocga, cavalo e a gente andava ali na
escola, era dificil o dinheiro né. Entdo a gente puxava leite,
requeijao, nata pras irma pra gente pagar esse estudo, né,

porgue cada um pagava um pouquinho.
P — Ah, entdo vocés pagavam?

Ma26F2Pri — Quando era turma grande, que eram catorze né,
entdo nunca paravam de quatro e cinco na escola, entdo era
direto né, entdo a gente trazia leite, requeijdo pra pagar o

estudo, né, mas era minimo né.
P — Entdo nao tinham professores?

Ma26F2Pri — Eram sO as freiras, eram duas irmas e uma dava
pro primeiro e pro segundo e a outra dava terceiro, quarto e

quinto anos que tinham. [...]

P — E como foi a colonizacédo aqui em Rio Claro, a senho ra

lembra?
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Ma26F2Pri — O que eu lembro é assim, acho que do pai e a
méae contavam assim, entdo o0s imigrantes quando eles
chegaram, eles chegaram assim e eles ganhavam o... ndo sei,
acho que eles chegavam no porto de Paranagua que eles
chegaram, sei la onde era mais perto e pra ca acho que eles
vieram pelo Rio lguagu e dai quando chegaram cada um tinha
mais ou menos uma quantia de terreno né, pra ser dele, assim

pra ter seu espaco.
P — Entédo alguém que deu...

Ma26F2Pri — Era do governo isso e cada um tinha mais ou
menos aquilo, ndo sei se era um mapa ou... assim que sabia
onde pegar essa parte do terreno, entdo quando, eu me lembro
gue meu avd quando chegou, entdo ele ja tinha que ir na
colénia uma e ja tinha um morador que veio imigrante antes da
primeira remessa dos poloneses, entdo ele ja morava meio
perto desse terreno, entdo deu ajuda pro meu avd. Mas dai
guando eles entraram era s6 mato, ndo tinha nada de que
tivesse uma casinha, era uma base que ele ficou que era de
outro colono que vieram antes e dai eles foram fazendo uma
casinha, um... acho que era meio que um rancho que eles
fizeram pra morar. Porque os meus, é, meu pai e minha mae
ficavam assim pra mais perto da estrada e meu avé morava
longe assim da estrada, tinha uma subida, ndo tinha um
vizinho, ndo tinha nada, era isolado de uma vez, né e eles
tinham abelha bastante, dai faziam o mel que usava no lugar
do acucar e dai quando eles colhiam aquele mel, dai eles
espremiam com a mao, que ndo tinha nenhuma maquina, fazia
umas bolinhas pra aproveitar pra cera, entdo a gente ia assim
pra lamber aquelas bolinhas, era dia de festa porque dai ia 1&
na casa da voO e... porque o mel era pra adocar e aquele a
gente se divertia né, se lambuzava, era uma festa né. E assim,
era tudo, que nem no meu tempo que comegou a mais, mas

guando os imigrantes vieram eles tinham aquele... eles roiam
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tudo porgue no comeco diz que passaram fome né e nédo tinha
comida, eles ndo ganharam nada assim, ajuda do governo, era
umas ferramentas pra trabalhar e aquele terreno né e acho que
uma lona pra fazer uma barraca pra eles indo construindo e dai
eles passaram fome, mas depois eles plantaram, batata,
mandioca, centeio bastante, entdo eles foram, assim o que eles
plantavam, eles comiam e dai faziam... repolho, assim &€,
beterraba, eles gostavam muito, dai eles comecavam, como se
chamava... porquinho, uma galinha, ja comecava uma criacao,

ai que eles comecaram a vida deles aqui a melhorar.
P — E em que época a sua familia veio pra ca?

Ma26F2Pri — Eu assim, certo mesmo, nao lembro, porque as
vezes a gente podia se importar mais, mas nao se interessava
tanto. Acho que era um mil novecentos e... oitenta e pouco,
oitenta seis, oitenta e sete, mais ou menos, assim nado me
lembro o ano que eles vieram e diz que quando eles

chegaram...

P — E eles contaram como que eles vieram? O que eles

enfrentaram?

Ma26F2Pri - Ah, eles contavam, mas depois de tanto que
contavam a gente... nem tinha graca mais pra contar, mas diz

gue néo foi facil para eles.

P — Entdo, como é que era assim... do que a familia co nta

como eles vieram de 147

Ma26F2Pri — Eles contavam assim, que eles tinham uma
bagagem que diziam, umas mochilas e 14 eles traziam um
pouquinho de roupa que eles tinham la e dai quando chegaram
acho que no Porto de Paranagua, ali que tinha um governador,
alguém do governo que esperava, os fiscais, alguma coisa e
dai foram dando uma ferramentas, enxadas, foice e machado e

dai ganhavam aquele titulo da posse do terreno e dai tinha
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gente que assim, mandava eles ir pra um lado, outros pro outro
e até que chegaram para Rio Claro. E era assim, enfrentar um
mato e bastante a pé, porque dai, quando os Onibus nao
existiam e depois ja tinham uns imigrantes que vieram antes,
entdo eles ja tinham um porquinho, tinham uma galinha, e eles
lam longe pra buscar essas coisas, ndo era assim um
quildometro eram quinze por ai e eles procuravam pra ver se
achavam um que pudesse ajudar, colaborar e eles mesmos
foram se fazendo, os imigrantes mesmo que... entdo a vida
deles foi muito triste, foi assim, uma vida sofrida né, mas acho
gue nunca Vvi meu pai se queixar ou minha mae, que também
enfrentaram meio junto né, porque eles cresceram nisso, entao

imagine como era essa vida.
P — Entéo seu pai hasceu aqui?

Ma26F2Pri — N&o, meu pai veio da Polonia com oito anos,
entdo ele também contava daquele lugar que ele morava na
Polbnia, que ele lembrava um pouco né, e dai pra quando veio,
com oito anos, pra ele era tudo brincadeira, ele achava bonito
aguela terra e tudo, mato, entdo pra ele foi um paraiso aqui e
pro 0s meus avls como aquela terra era sagrada pra eles,
nossa, eles pegaram aquela montoeira de... eles ndo viam
assim, nao tinha comeco e nem fim, né, entdo trouxeram, é...
entdo para eles, eu acho, ndo era sofrimento, era tudo, era
tudo assim uma alegria que eles conseguiram aquilo que eles

gueriam que era trabalhar na terra.

[.]

P — E a senhora sofreu algum preconceito por ser

polonesa?
Ma26F2Pri — Um pouquinho sim.

P — E como foi isso?
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Ma26F2Pri — Assim, na verdade, eu tava l& em Apucarana,
entdo, assim por causa do sotaque, dai eles diziam assim, 6

polaca.
P — E a senhora se sentia mal?

Ma26F2Pri — Até que nédo, ndo, porque assim, em Apucarana
eu tive uma juventude boa assim, porque mesmo que
trabalhando e tudo, dai eu tinha até uma amiga que foi Miss
Café, né, entdo eu tinha aquela chance, era vizinha da minha
irm&, entdo eu tinha chance de ir em almoco, janta, essas
coisas, aniversario, assim, entdo eu tinha aquilo, entrei pra
sociedade sabe. entdo, ndo, eu senti isso, embora que agora
talvez ndo, mas aqui tem um pouquinho de... assim como ja
digo o polonés também ndo gosta muito do brasileiro, né,
assim como o brasileiro ele ndo gosta mais de polonés, ele tem

aguela raiva de polaco, entdo sempre tem.

Entrevista informante 21 Ma21F1Pri partes selecionadas/recortadas para uso:

P — E na época que a senhora frequentou a escola como é

que era?

Ma21F1Pri — A escola era mais dificil, porque ndés andavamos
guatro quildmetros pra ir pra escola, la. Dai, de onde nos
morava até no passo do meio mesmo, entdo dava quatro

quildmetros. [...]

P — E quando vocé frequentou a escola, como eram 0s

professores?

Ma21F1Pri — Professor, bem dizer, tinha um s6, era da

primeira, davam tudo numa sala so, né.

P — E, pra todo mundo? Pra toda turma?
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Ma21F1Pri — Pra toda a turma, hoje eu conto pros meus pia,
né. Veja, ndo tinha esse negdécio de matéria que nem é agora,
era sO portugués e matematica, a Unica coisa que tinha, ndo é
gue nem agora, né. Primeira a quarta série tudo junto, numa
sala s6 e s6 um professor, como aprender alguma coisa? E

dificil, né?

P — Quando a senhora entrou na escola, assim, ja falava o

polonés?

Ma21F1Pri — N&o, eu nao falo polonés. S6 a mae entende o

polonés e o pai, s6 que eles nao falavam.
P- Eles nao falavam em casa? E dai ndo aprende, né? [...]

P — Seu pai e sua mae falavam alguma coisa da

colonizagao aqui?

Ma21F1Pri — Pois olha, era dificil de falar, aqui os sogros
falavam, porque quando eles vieram morar pra ca era dificil,
porque ndo tinha casa, nem nada né, dai eles que iam
construindo, os pais deles que vieram da Polbnia, dai eles se
criaram mais aqui né. O sogro morava ali onde que é essa
casa ali, acho que casaram e vieram morar pra ca, dai era tudo
mato, agora ja tem mais casa, antes era mais mato ainda. Nao
foi facil, acho que né, quem nem as lavouras, tudo tinha que
estocar, aquele tempo nédo tinha nada, nem motosserra, nem
rocadeira, era tudo com machado, foice, era bem mais dificil.
Hoje nao, pra derrubar uma arvore, pega a motosserra vai la e

derruba e antes nao.
P — Foi sofrido pra eles, nossa.

Ma21F1Pri — E, e agora se queixam e antigamente era bem

pior.

[.]
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Ma21F1Pri — O meu marido, sei l4, acho que por eu ser mais
brasileira, do que polonés, por isso que ele ndo puxa, s6 que
ele ndo gostava, pra dizer a verdade, ndo gosta muito de falar

em polonés, n&o sei porque.
P — Que pena, € tao bonito.

Ma21F1Pri — A gente podia até perguntar pra ele, o que
significa isso? Essa palavra aqui? Mas ele nao fala, tenta dizer
outra coisa, eu nao sei por que e nao fala. Sei la, porque que

ele ndo gosta muito de falar em polonés.

P — Que peninha, porque é uma... eu acho tdo bonito ass im,

entender né. E muito bonito.

Ma21F1Pri — Pior que €, e vai indo, vai indo, mesmo quem
sabe, acaba esquecendo, porque ndo fala, ndo, sei la, ndo

pratica ela, acaba esquecendo né.
P — Os pais dele falavam?

Ma21F1Pri — Os pais falavam, mas ele também falava,

enquanto eles eram vivos.
P — Os pais dele ja faleceram?

Ma21F1Pri — J4. E até quando se junta com os irmdos dele,

eles falam polonés, mas dai j& moram longe.
P — Ja sofreu algum preconceito, sera?
Ma21F1Pri — N&o sei.

P — Por ser dessa descendéncia. E a senhora ja sofreu

algum preconceito?

Ma21F1Pri — N&o. Talvez eles, pelos brasileiros, que cagcoavam
uns dos outros, né, porque ja dizem que falam errado né, que

nos ja falamos mais como polaco mesmo, como polonés.
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P — E n&o adianta, porque tem um jeitinho.

Ma21F1Pri — E tem o sotaque, porque puxa, por causa dos
poloneses, a gente ndo falando polo... né, ndo falamos polonés
né, mas tem né... aquele... a gente fala errado, néao fala o certo,

s

né.
Entrevista informante 7 Ma7M2Pri partes selecionadas/recortadas para uso:

P — Que lembrangas o senhor tem da escola? Estudava em

colégio de freira, isso?

Ma7M2Pri — De freira, o colégio existe até hoje aqui no perto da
igreja, se quiser ter o prazer de conhecer, colégio velho, ja

abandonado, mas ainda existe até hoje.
P — Ah, que legal. Ai o senhor estudou até a terceiras  érie?

Ma7M2Pri — SO que era portugués que eles davam aula, so
gue as freiras ndo sei por que se acalmaram, se sabiam falar
em polonés, entdo era, acho que mandaram essas freiras por
intermédio disso, porque era muito polonés e muitas criancas
nado sabiam falar portugués ainda, entdo mandaram essas
freiras pra dar inicio das aulas pra comecgar o inicio do aluno

7

né.
P — O senhor foi sem saber nada de portugués?

Ma7M2Pri — Muito pouco, muito pouco, alguma coisa entendia,
mas pra falar ndo falava quase, muito pouco. Dai o amigo meu
gue mora até hoje logo ali, ele ja estava na quarta, quinta série,
ja tava falando portugués, dai me levou junto. Mas eu fiquei
com medo, barbaridade, como fui com medo, ndo saia palavra

nenhuma quase, nunca fui né nunca sai.
P — Mas o senhor lembra como era a escola?

Ma7M2Pri — Lembro.
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P — Era puxado, ou parecido com hoje?

Ma7M2Pri — N&o, era mais puxado, mais puxado, até na
catequese, hoje em dia qualquer menina ta dando catequese,

aguele tempo néo, era freira e se ndo o padre.



