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RESUMO

As pesquisas em Educacéo Museal atuam como indicadores do relacionamento entre o pablico
e as instituicbes museais; auxiliam na criacdo de referenciais para processos formativos e
fornecem subsidios para a elaboracéo de programas, projetos e acdes educativas. Além disso,
permitem que os museus reflitam sobre o cumprimento de sua missao institucional e educativa,
bem como reestruturem e ajustem suas praticas. Considerando que o Museu de Ciéncias
Naturais (MCN) da Universidade Estadual de Ponta Grossa visa contribuir para o resgate da
cultura cientifica e a conscientizacdo sobre o meio ambiente, tendo como articuladora a
educacdo sobre os processos naturais, buscou-se com esta pesquisa analisar a dimensdo
educativa ambiental do museu. Procurou-se também compreender as concepgdes e praticas da
Educacdo Museal e da Educacdo Ambiental; investigar, a partir das experiéncias de visitacao,
a percepcdo do publico espontaneo e do publico de professores da educacdo basica sobre a
dimensdo educativa ambiental do MCN; e fornecer subsidios que possam balizar as acdes
educativas do museu. Foram aplicados 2 questionarios com roteiros de perguntas distintos,
abertas e fechadas, para os dois grupos de visitantes. A aplicacdo dos questionarios se deu de
forma presencial no MCN para um grupo de visitantes espontaneos e online para um grupo de
professores, no periodo de agosto de 2023 a maio de 2024, tendo sido obtidas, ao todo, 43
participagdes. A Educagdo Ambiental é um campo multidimensional e complexo que reune
contribuicdes de diversas areas do conhecimento e matrizes politico-pedagogicas, possui
multiplos atores sociais e pode ser implementada em diferentes contextos. Nesse sentido, 0s
resultados revelaram uma potencial incidéncia da experiéncia de visitacdo ao MCN na educacéo
ambiental dos visitantes, com caracteristicas que indicaram relagdo com duas macrotendéncias
politico-pedagdgicas da EA: a conservacionista e a pragmatica. Pode-se afirmar que o MCN
tem se constituido um espaco para novos aprendizados e reflexdes sobre temas relacionados a
natureza e sua protecdo. A andlise da interface entre a educacao museal e a educacdo ambiental
permitiu identificar lacunas e aprofundar a compreensdo do papel educativo ambiental dos
museus de ciéncias no atual contexto de crise socioambiental e mudancas climaticas. Também
se considerou a necessidade de integrar, nas acdes educativas do MCN, os conhecimentos
geoldgicos e biologicos aos sociais e historicos, assim como realizar processos formativos
criticos para os educadores museais. As implicacdes praticas desta pesquisa fornecem subsidios
para a criacdo de tais agdes, juntamente com a autoavaliacdo e a reflexdo sobre as acdes
educativas ja realizadas pelo museu, visando seu fortalecimento e aprimoramento junto a
comunidade.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Museu de Ciéncias Naturais; Percepcdes



ABSTRACT

Research in Museum Education acts as an indicator of the relationship between the public and
museum institutions; it helps to create references for training processes and provides support
for the development of educational programs, projects and actions. In addition, it allows
museums to reflect on the fulfillment of their institutional and educational mission, as well as
to restructure and adjust their practices. Considering that the Museum of Natural Sciences
(MCN) of the State University of Ponta Grossa aims to contribute to the rescue of scientific
culture and awareness about the environment, having as an articulator the education about
natural processes, this research sought to analyze the environmental educational dimension of
the museum. We also sought to understand the concepts and practices of Museum Education
and Environmental Education; to investigate, based on visiting experiences, the perception of
the spontaneous public and the public of basic education teachers about the environmental
educational dimension of the MCN; and to provide subsidies that can guide the museum's
educational actions. Two questionnaires with different question scripts, open and closed, were
applied to the two groups of visitors. The questionnaires were applied in person at the MCN to
a group of spontaneous visitors and online to a group of teachers, from August 2023 to May
2024, with a total of 43 participants. Environmental Education is a multidimensional and
complex field that brings together contributions from different areas of knowledge and political-
pedagogical matrices, has multiple social actors and can be implemented in different contexts.
In this sense, the results revealed a potential impact of the MCN visitation experience on
visitors’ environmental education, with characteristics that indicated a relationship with two
political-pedagogical macro trends in EA: conservationist and pragmatic. It can be said that the
MCN has become a space for new learning and reflections on issues related to nature and its
protection. The analysis of the interface between museum education and environmental
education allowed us to identify gaps and deepen our understanding of the environmental
education role of science museums in the current context of socio-environmental crisis and
climate change. The need to integrate geological and biological knowledge with social and
historical knowledge into MCN educational activities was also considered, as well as to carry
out critical training processes for museum educators. The practical implications of this research
provide support for the creation of such actions, together with self-evaluation and reflection on
the educational actions already carried out by the museum, aiming at their strengthening and
improvement within the community.

Keywords: Environmental education; Museum of Natural Sciences; Perceptions.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa foi produzida a partir de um olhar interno, de quem participou da
implantacdo de um museu em uma universidade publica paranaense, e atua nessa instituicao ha
aproximadamente 5 anos. Em novembro de 2019 fui convidada para integrar a equipe, liderada
pelo professor Antonio Liccardo, que por 3 anos consecutivos trabalhou para a inauguracao do
primeiro museu de ciéncias naturais da cidade de Ponta Grossa/PR e da regido dos Campos
Gerais do Parana: o Museu de Ciéncias Naturais (MCN) da Universidade Estadual de Ponta
Grossa.

Ao longo desses 5 anos (2019-2024) a minha trajet6ria de pesquisa no MCN, iniciada
ainda quando era aluna de graduacg&o no curso de Licenciatura em Geografia, foi marcada pela
iniciacdo cientifica e pela participagdo em projetos de extensdo, entre os quais tive a
oportunidade de atuar na mediacdo. O tema educacdo em museus foi a minha porta de entrada

nesse universo museolégico, culminando no meu trabalho de concluséo de curso (TCC).

Na mediagdo, tendo contato direto com os visitantes, sobretudo com alunos da
educacdo bésica, pude perceber a potencialidade que um museu pode ter em estimular a
curiosidade, o espanto, a admiracao, a reflexdo, entre inlmeros outros sentimentos, percepcdes

e aprendizados que tocam os publicos de forma individual ou coletiva.

E nesse contexto que surgiu a necessidade de fazer uma pesquisa que priorizasse a
participacdo dos visitantes, entendendo-0s como sujeitos ativos na relacdo com a instituicao
museu e buscando, também, reafirmar a sua utilizacdo pela sociedade, desmistificando “sua
antiga superioridade que priorizava o erudito”, como mencionam Studart, Almeida e Valente
(2003, p.153).

A escolha da tematica da educacdo ambiental reflete o interesse de uma geodgrafa
educadora em investigar a interface que um museu de ciéncias naturais pode ter com 0s
pressupostos da educagdo ambiental, sem deixar de considerar as multiplas dimensdes que esse
campo (EA) apresenta.

Sabe-se que a severidade dos desastres (socio)ambientais atuais, acentuada pelas
mudancas climaticas, vem impactando diretamente a vida e o0 bem-estar das pessoas, e geram
incertezas sobre o futuro. A educacdo (ambiental), nesse contexto, possui fungdes fundamentais
de permitir o acesso da comunidade a conhecimentos sobre a historia e a dindmica da Terra,

sobre essa inter-relacdo sociedade e natureza, e sobre os processos historico-geograficos de
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dominacdo e exploracdo da natureza. Isso permite diversas abordagens que podem engajar
cidadaos preocupados com o presente e o futuro de sua propria espécie e das demais que
compartilham e dependem deste planeta.

Ailton Krenak, lideranca indigena, ambientalista e escritor brasileiro, em seu livro
‘Ideias para adiar o fim do mundo’ (2020) traz profundas reflexdes quanto ao processo de
alienacdo da espécie humana em acreditar que a Terra € uma ‘coisa’ e os humanos sao outra,
uma abstracdo civilizatdria segundo o autor, que por muito tempo tem negado a pluralidade das

formas de vida e de existéncia em um planeta demasiadamente diverso.

As pesquisas do século XXI tém se debrucado em compreender uma nova época
geoldgica que poderd vir a ser identificada como o Antropoceno, e isso, como expressa Krenak
- “deveria soar como um alarme em nossas cabegas” (2020, p.46), afinal: “Qual é o mundo que

VOCés estdo agora empacotando para deixar as geragdes futuras?” (Idem, 2020, p.68).

Os museus nesse estudo sdo compreendidos como instituicOes ativas e plurais que
estdo a disposicdo da sociedade e do seu desenvolvimento territorial, e assim como declara o
Instituto Brasileiro de Museus (IBRAM, 2018, p.13) “sdo instdncias fundamentais para o
aprimoramento da democracia, da inclusdo social, da construcdo da identidade e do
conhecimento, ¢ da percepg¢ao critica da realidade”.

A Educacdo Museal, por sua vez, como um campo tedrico, politico-pratico e cientifico,
desempenha um papel fundamental no complexo sistema da educacao geral dos individuos na
sociedade. Seu enfoque ndo estd nos objetos ou acervos, mas na formacao dos sujeitos em
interacdo com os bens musealizados, com os profissionais dos museus e com a experiéncia da
visita. Visa, sobretudo, uma formacdo critica e integral dos individuos, promovendo sua
emancipacao e atuacdo consciente na sociedade, com o objetivo de transforma-la (IBRAM,
2018).

Diante disso, pode-se considerar que 0 MCN além de atuar na salvaguarda do
patriménio natural e cultural, na exposicao de testemunhos materiais que comunicam a historia
do planeta e da humanidade, é também um espaco onde se deve compartilhar e construir
conhecimentos, e, para tanto, € necessario entender em que medida essa instituicdo esta
fomentando percepcdes e aprendizagens de cunho ambiental e quais s&o as caracteristicas desse
feito. Haja vista que a instituicdo se dedica ao resgate da cultura cientifica e a conscientizagdo

sobre o meio ambiente, dando enfoque na educacgéo sobre os processos naturais (MCN, 2024).
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Nesse contexto, surgiu a seguinte questdo “O MCN tem se constituido em um espago
para novos aprendizados e/ou reflexdes acerca de temas relacionados a natureza e sua
protecdo?”

Para tentar responder essa questdo, atribuiu-se como objetivo geral desta pesquisa
analisar a dimensao educativa ambiental do MCN. E, como objetivos especificos, compreender
as concepgcdes e praticas da Educacdo Museal e da Educacdo Ambiental; investigar, a partir das
experiéncias de visitacdo, como o publico espontaneo e o publico de professores da educacgéo
bésica percebem a dimensdo educativa ambiental do MCN; e, com isso, fornecer subsidios para
balizar as a¢Oes educativas do museu.

A obtencdo de dados se deu com questionarios estruturados para dois grupos de
visitantes do museu, o publico de professores da educacao basica da regido dos Campos Gerais,
e 0 publico de visitantes espontaneos. Esse estudo estd fundamentado em referenciais
bibliograficos consultados em livros, artigos nacionais e internacionais, teses, dissertacdes e
anais de eventos cientificos, que guiaram a discusséo teorica e conceitual e a organizacao dos
capitulos.

A historia dos museus, sua origem no Brasil, a instituicdo da Politica Nacional de
Educacdo Museal no pais, assim como, a funcdo dessas instituicGes na preservacdo e
valorizacdo do patrimbnio sdo abordados no capitulo trés. As concepcbes tedrico-
metodoldgicas da Educacdo Museal e da Educacdo Ambiental e sua interface sdo discutidas no
capitulo quatro. A origem, localizacdo geogréafica e caracteristicas fisicas e operacionais do
Museu de Ciéncias Naturais (MCN) formam o capitulo cinco. As percepcbes dos publicos
participantes sobre a dimenséo educativa ambiental do MCN, juntamente com a interpretacéo
e discussdo dessas percepcdes sao apresentadas no capitulo seis.
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2 METODOLOGIA

O presente estudo € orientado pelo enfoque qualitativo que compreende uma forma de
abordagem aprofundada dos significados, das motivacdes, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes presentes nas relacdes, processos e fendmenos humanos e “que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de variaveis” (Minayo, 2001, p.22).

Trivifios (1987) ressalta que a pesquisa e 0 pesquisador(a) orientado pelo enfoque
qualitativo, possui a liberdade tedrico-metodoldgica para a realizacdo de seu estudo e seus
limites estardo articulados as exigéncias de um trabalho cientifico estruturado, coerente,
consistente, com originalidade e nivel de objetivacdo apreciado pelo universo da producao

cientifica.

2.1 O UNIVERSO DA PESQUISA: MCN

O MCN é um museu universitario localizado no campus Uvaranas da Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG) como mostra a figura 1.

Figura 1- Localiza¢do do Museu de Ciéncias Naturais no Campus Uvaranas da UEPG

Localizagio do Museu de Ciéncias Naturais (MCN) da Universidade Estadual de Ponta Grossa [ 7/

Reitoria da UniversidadelEstadualidelPonta Grossa
Qb=

UEPG'- Cam’gus U_\'/arraha's}entrada principal)

=0 ¢’

Legenda

o Localizagado MCN

® Museu de Ciéncias Naturais MCN

O Reitoria da Universidade Estadual de Ponta Grossa
# UEPG - Campus Uvaranas (entrada principal)

Google Earth

Fonte: Google Earth Pro — adaptado pela autora 2024

A origem deste museu esta correlacionada a projetos extensionistas que desde 2011
desenvolviam atividades educativas ndo-formais relacionadas a divulgacdo da Geodiversidade
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e da Biodiversidade. A instituicio museal passou a ser concebida em 2019 ao expor um
importante acervo ao publico de dentro e de fora da universidade, constituindo-se em um palco
para a integracao de pesquisas, ensino e de extensao referentes as ciéncias da natureza.

A sua abertura oficial aconteceu somente em 2022, apos a pandemia de Covid-19, e
desde entdo, 0 MCN recebe diariamente visitas de publicos diversos, seja pelo agendamento ou
por espontaneidade, entre eles escolares, professores e alunos da graduacdo e pds-graduacao,

pesquisadores e a populacdo em geral.

Nesse sentido, 0s sujeitos participantes desse estudo foram professores da educacéo
basica da regido dos Campos Gerais que ja visitaram o MCN com seus alunos, e o publico de
visitantes espontaneos do museu. A inclusao do grupo de professores, representantes do publico
de escolares nessa pesquisa, se justifica por serem 0s mais assiduos nas visitas ao museu, bem
como, sdo representantes genuinos do campo da educacdo e do exercicio de ensinar. A
participacdo dos visitantes espontaneos, por sua vez, visa obter outro ponto de vista e outra

experiéncia de visitacdo, distinta da do primeiro grupo.

2.2 O(S) ESTUDO(S) DE PUBLICOS DE MUSEUS

A origem dos estudos sobre publicos de museus remete ao final do século XIX na
Inglaterra, quando se utilizaram como fonte de dados os registros dos visitantes em livros de
presenca. No entanto, a intencdo de avaliar a capacidade dos museus de compartilharem
informac@es e instruirem a populacdo surgiu nos Estados Unidos no inicio do século XX
(Koptcke; Pereira, 2010).

Segundo Kdptcke e Pereira (2010), as décadas de 1970 e 1980 foram marcadas pela
criacdo de féruns, congressos e seminarios especificos para a discussao dessa tematica, pela
criacdo de associacBes como a Visitors Studies Association, pelo aumento de publicactes
especializadas e pelo oferecimento de formacéo continuada na area.

No Brasil, ha registros sobre a frequéncia de visitantes em museus desde a publicacéo
do primeiro Anuario Estatistico do Brasil, no inicio do século XX, que continha informacoes
sobre a oferta de museus e o numero de visitantes por més e ano no periodo de 1908 a 1912
(Kdptcke, 2012; Mano et al., 2022). Em 1980 se consolidou no pais a producdo de estudos,
dissertagdes e artigos objetivados em conhecer as praticas sociais relacionadas aos museus, e
para o levantamento de dados direcionados ao desenvolvimento de politicas publicas (Kdptcke;
Pereira, 2010).
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Recentemente, foi publicada na revista Anais do Museu Paulista (2022) a pesquisa mais
abrangente que se tem registro envolvendo publicos de museus no Brasil, iniciada em 2005 pelo
Observatorio de Museus e Centros Culturais (OMCC) (extinto em 2012) e concluida pela rede
Observatorio de Museus e Centros de Ciéncia & Tecnologia (OMCC&T). Esse estudo de base
longitudinal teve como foco o visitante espontaneo de cinco museus de ciéncias da cidade do
Rio de Janeiro: 0 Museu Aeroespacial (Comando da Aerondautica); Museu da Vida (Casa de
Oswaldo Cruz/Fundacdo Oswaldo Cruz/Ministério da Saude); Museu de Astronomia e Ciéncias
Afins (Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdes); Fundacdo Planetario (Prefeitura da
Cidade do Rio de Janeiro) e Museu Nacional (Universidade Federal do Rio de
Janeiro/Ministério da Educacao).

Os pesquisadores obtiveram dados de 8.706 visitantes, levantados nos anos de 2005,
2009, 2013 e 2017; e com eles buscaram identificar o perfil demografico, social, cultural e
econdmico, habitos, antecedentes e opinides dos visitantes (Mano et al., 2022). Os resultados
alcancados, ao longo das 4 rodadas de captacéo de dados, evidenciaram mudangas no perfil dos
visitantes e nas caracteristicas do puablico de cada instituicdo, assim como, indicaram
prevaléncias e também variacdes.

Entre os resultados apontados, foi destacada a prevaléncia do publico feminino nos
museus participantes da pesquisa; 0s jovens e pessoas maiores de 60 anos representaram oS
grupos etarios de menor presenca nos museus analisados; houve o aumento de visitacdes de
pessoas com menor renda; e 0 aumento de visitantes autodeclarados pretos e pardos. No entanto,
houve a prevaléncia da populacdo de maior renda e escolaridade na frequéncia de visitacdo aos
museus, demonstrando que a exclusdo social € um problema que necessita ser debatido e
estudado permanentemente, visando uma efetiva democratizacdo da cultura no pais (Mano et
al., 2022).

Koptcke (2012), ao realizar um levantamento no Google Académico sobre as
publicacdes brasileiras que abordam a tematica de avaliacdo e estudos de publico de museus a
partir dos anos 2000, identificou seis categorias de publicacdo: textos de anais de eventos
(seminérios, workshops, encontros e congressos) organizados por museus e universidades;
relatérios de pesquisa restritos aos profissionais das instituicdes; artigos publicados em
periddicos, tanto em revistas cientificas da Museologia quanto das Ciéncias Sociais e da
Educacdo; monografias, dissertacdes e teses de doutorado em cursos como Artes, Sociologia,
Turismo, Comunicacdo, Ciéncias da Informacdo e Pedagogia; textos publicados em livros e
capitulos de livros; e publicagdes especializadas, como o Boletim do Observatorio de Museus

e Centros Culturais e os Cadernos do Museu da Vida.



19

Com esse levantamento a autora identificou que em relacéo as abordagens, a producao
mais intensa foi a relacionada as teorias da aprendizagem, a cognic¢do, a psicologia cognitiva e
a didatica da matematica e da fisica. Oriundos de areas como a da psicologia social, da historia
cultural, das ciéncias da informacdo, da teoria da comunicacdo e da teoria da recepcao, das
ciéncias sociais, da antropologia e da sociologia da cultura, da teoria da arte, da museologia, do
turismo e da filosofia (Koptcke, 2012).

Esse panorama permite considerar que o campo de estudos de visitantes de museus
apresenta caracteristicas diversas, interdisciplinares e com multiplas possibilidades de
aplicagdo; como fortalecer as agdes desenvolvidas no ambito dos museus, reafirmar sua
importancia para a sociedade e também oferecer subsidios para o desenvolvimento de politicas

publicas educacionais, culturais, de turismo, entre outros setores.

As préticas avaliativas e os estudos de pablico nos museus refletem, simultaneamente,
as problematicas e as teorias em curso nos diferentes campos do conhecimento bem
como as expectativas sociais e as transformacdes na politica cultural e na oferta
museal, caracterizando uma espiral de demandas, retroalimentacéo e transformacéo.
Os estudos de publico podem ser descritos como processos de obtengdo de
conhecimento sistematico sobre os visitantes de museus, atuais ou potenciais, com o
propdsito de empregar o dito conhecimento na planificacdo e pér em marcha
atividades relacionadas com os distintos grupos de visitantes (Kdptcke, 2012, p.215)

Os publicos constituem uma importante categoria de andlise para aprofundar a
compreensdo do papel social dos museus (Koptcke; Pereira, 2010). A obtencao de informagdes
sistematicas sobre os visitantes a fim de conhecer suas caracteristicas, seus interesses,
motivacdes e satisfagdes com a visita, permite avaliar a trajetéria e o cumprimento da misséo
institucional do museu (Mano et al., 2022).

Dessa forma, a presente pesquisa busca contribuir com esse campo de estudo ja
consolidado no Brasil com foco na fungéo educativa dessas instituigdes, especificamente na do
Museu de Ciéncias Naturais da Universidade Estadual de Ponta Grossa. Objetiva também
alinhar-se a diretriz de nimero 9 do eixo Il “Profissionais, Formacdo e Pesquisa” da Politica
Nacional de Educacdo Museal (2017), que propde: “promover, em colaboragdo com outros
setores dos museus, diagnosticos, estudos de publico e avaliacdo, visando a verificacdo do

cumprimento de sua funcéo social e educacional”.
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2.3 0 PERCURSO METODOLOGICO DE INVESTIGACAO

Para Studart, Almeida e Valente (2003) os estudos de publico podem ser desenvolvidos
a partir de pesquisas de avaliacdo (evaluation) e as de investigacdo (research) realizadas por
meio de instrumentos metodoldgicos como entrevistas, observac@es, painéis (focus groups) e

questionarios. A diferenciacdo entre as duas abordagens esta nos objetivos que as orientam:

De forma geral, diz-se que a avaliacdo surge da necessidade de informagdo para
empreender uma acdo especifica a curto prazo, enquanto a investigacdo se volta para
a necessidade de estabelecer padrdes e saber mais sobre a experiéncia do museu, tanto
em aspectos do publico visitante quanto institucionais, com o intuito de elaborar um
marco conceitual. Entretanto, mesmo fazendo-se diferenca entre os dois processos &,
muitas vezes, dificil de separar as duas préaticas (Hooper-Greenhill, 1998 apud Studart;
Almeida;Valente, 2003, p.136-137).

Sob esse viés, 0 carater de ‘investigagdo’ ¢ o que mais corrobora os objetivos desta
pesquisa, ja que se busca com ela investigar a experiéncia de visitacdo de dois tipos de publicos
ao MCN, voltando-se para a anélise da dimensdo educativa ambiental do museu. Com 0s
resultados alcancados, objetiva-se fornecer subsidios para o aprimoramento de suas acfes
educativas.

Tendo em vista que o objetivo de visita entre os dois publicos ndo é o mesmo, foram
elaborados e aplicados 2 questionarios com roteiro de perguntas distinto (apéndice A e B) com
questdes abertas e fechadas, sendo 1 deles (apéndice B) destinado ao grupo de professores da
regido dos Campos Gerais que ja visitaram 0 MCN com seus alunos desde a sua abertura oficial
em junho de 2022 até maio de 2024; e outro (apéndice A) para 0 grupo de visitantes
espontaneos, cujas presengas ocorreram entre junho de 2023 a maio de 2024.

O questionario para o grupo de professores foi pré-testado presencialmente com 2
educadores da educacdo bésica, que foram previamente contatados pela pesquisadora.
Participaram desse processo um professor do ensino fundamental Il e outro do ensino médio.
Apos a realizacdo da pré-testagem, houve algumas alteracdes no roteiro de perguntas e,
posteriormente, o questionario definitivo foi adicionado a plataforma Google Formulario e
enviado para o enderego de e-mail dos professores que j& haviam visitado o MCN no periodo
indicado.

Os enderecos de e-mail dos professores sdo disponibilizados em formularios de
agendamento da visitacao, esses formularios j& preenchidos ficam armazenados na plataforma
Google Drive do museu e foram consultados para essa pesquisa.

No levantamento dos agendamentos de visitacdo, que datavam o periodo de junho de
2022 a maio de 2024, foram obtidos 65 formularios com enderecos de e-mails validos e sem

repeticdo, atendendo aos critérios de inclusdo neste estudo — serem professores da educagédo
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bésica, que inclui a Educagdo Infantil, Ensino Fundamental Anos Iniciais e Finais e 0 Ensino
Médio (BNCC, 2018), e serem da regido dos Campos Gerais do Parana. O envio desse
questionario aos 65 enderecos de e-mail foi iniciado em agosto de 2023.

O questionario para o publico de visitantes espontaneos foi aplicado de forma
presencial no MCN, que voluntariamente aceitaram responder apés a visitagdo. Os critérios de
participacao se restringiram a faixa etaria e escolaridade dos visitantes - serem maiores de 16
anos e alfabetizados. Entre o periodo de agosto de 2023 a maio de 2024 foram obtidas 22
participacbes via Google Formulario do puablico de professores da educacdo bésica; e no
intervalo de tempo de junho de 2023 a maio de 2024, foram alcancadas 21 participagdes
voluntarias de visitantes espontaneos.

O roteiro das perguntas foi elaborado de forma distinta para os dois grupos, sendo o
questionario para o publico espontineo identificado como ‘Questiondrio - Grupo 1’; e para o
publico de professores como ‘Questionario — Grupo 2’. O ‘Questionario Grupo 1 — Visitantes
espontaneos’ (apéndice 1) foi estruturado em 14 perguntas abertas e fechadas que objetivaram
num primeiro momento obter a identificacdo do(a) participante, e em segundo momento dados
sobre a sua experiéncia de visitacdo ao MCN.

O ‘Questionario Grupo 2 — Professores da regido dos Campos Gerais do Parana’
(apéndice 2) apresentou um roteiro de 12 perguntas abertas e fechadas que também objetivaram
num primeiro momento obter a identificacdo do(a) professor e informacdes gerais a respeito da
visita; e em segundo momento dados sobre a sua experiéncia de visita¢cdo a0 museu com 0s
alunos. Ambos os questionarios estiveram vinculados ao ambito da educagdo ambiental.

O procedimento para a organizacéo e interpretacdo dos dados se deu com a construgéo
de gréficos com as respostas fechadas e quadros com as respostas abertas. A interpretacdo de
algumas dessas respostas ocorreu em grupos de andlise, e outras foram analisadas
individualmente; por meio delas p6de-se obter a percepcdo dos visitantes quanto a dimenséo
educativa ambiental do museu, bem como, as possibilidades de aprendizagem proporcionadas

pela visita; criticas e sugestdes também foram consideradas.
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3 MUSEUS, EDUCACAO E NATUREZA

Este capitulo oferece uma breve visdo histérica sobre a evolu¢do dos museus e sua
origem no Brasil. Enfatiza-se a funcao educativa dessas instituices, especialmente a partir da
instauracdo da Politica Nacional de Educagdo Museal e sdo mencionadas também a preservacdo

e valorizacdo do patrimonio natural em museus a partir da 6tica da musealizacéo.

3.1 MUSEUS: RESGASTE HISTORICO E UM PANORAMA NO BRASIL

Historicamente, os museus ndo surgiram com a intencédo de serem institui¢6es publicas
e inclusivas, de atrairem um publico numeroso e diversificado, muito menos “a pesquisa
cientifica ou a preocupagdo educacional foram uma constante em sua historia”, como discorre
Maria Margaret Lopes (1988, p.13). Sabe-se que 0s antecessores dessas instituicdes, que mais
tarde se transformaram em estimaveis espacos de preservacao do patrimonio e da memodria,
democratizantes da cultura, educacéo e ciéncia, e mais recentemente, promotores da inclusdo
social, da diversidade e sustentabilidade - foram originalmente fundados para o deleite da elite

europeia.

O surgimento do termo museu remete & Grécia Antiga, no século 11 a.C, que possuia
o caréater de templo — 0 Templo das Musas, 0 mouseion, onde se preservavam objetos preciosos
oferecidos aos deuses e as musas como manifestacdo de adoracéo e respeito. Posteriormente, o
mouseion foi transformado em grandes palécios e castelos que tinham como objetivo se
tornarem complexos culturais, como o de Alexandria, que num mesmo espaco abrigava um
anfiteatro, observatdrio, jardim botanico, uma biblioteca e um zooldgico (Sander, 2006; Bruno,
2020).

No periodo monarquico-imperial os museus foram marcados pelo movimento do
colecionismo, quando materiais valiosos e raros, muitos deles oriundos de saques de guerras,
templos invadidos e das expedic¢des europeias pelo mundo, foram abrigados em ambientes/salas
privadas denominadas de Cabinet de Curiosités (Gabinetes de Curiosidades), fendmeno que
marcou o seculo XVI estendendo-se até o seculo XVIII (Lopes, 1988; Sander, 2006). Com o
apoio da nobreza, o ato de colecionar materiais de origem natural e cultural se multiplicou pela
Europa, aumentando o fluxo de viagens e expedi¢des de exploradores e naturalistas a América,
Africa e Asia.

As transformac@es intelectuais, culturais e politicas promovidas pelo periodo

renascentista, fizeram com que esses ambientes, progressivamente, se constituissem em nucleos
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de investigacdo e pesquisa; objetivados em desenvolver métodos de classificacdo, organizagdo
e apresentacdo das colecOes. Nesse periodo 0s objetos adquiriram importancia de estudo,

deixando de serem relevantes apenas por beleza e raridade (Lopes, 1988).

De acordo com Lopes (1988), a segunda metade do seculo XVI1I e meados do século
XIX, foram caracterizados pela criagdo de um significativo nimero de museus de Historia
Natural, sobretudo no norte global. Nesse periodo, métodos de classificacdo ‘darwinista’ e de
exposigoes ‘enciclopédicas’ foram fortemente adotados, discorre a autora (1988, p. 21):

Testemunhos até hoje atuais do colonialismo, os museus europeus do século XIX,
alimentados pelas fabulosas colecdes arqueoldgicas, mineraldgicas, fossiliferas,
boténicas, zoolbgicas, etnograficas, coletadas por todo o mundo, avangaram
rapidamente em suas praticas classificatorias. Organizados sob forte influéncia
darwinista, 0s museus viviam esta época marcada por apresentacdes exaustivas do
conhecimento, de exposi¢6es enciclopédicas [...] tornaram-se Instituigdes de Pesquisa
Cientifica, e como tais, incorporando a visdo positivista2 dominante, adquiriram um
carater de verdadeiros templos de saber, refletido inclusive em suas construcbes
monumentais.
No entanto, 0s museus comecaram a apresentar caracteristicas de instituicdes abertas
ao publico, de educacdo e de preservacdo da memaria — mais proximo do que se conhece nos
dias atuais - no contexto da Revolucdo Francesa, no final do século XVIII e inicio do século

XIX; junto aos ideais nacionalistas do Estado Moderno (Sander, 2006).

Nesse contexto de ruptura com o sistema monarquico, essas instituicdes passaram por
significativas transformacgbes politicas e simbdlicas que refletiram nas exposicBes, na
preservacdo, nos estudos e interpretacdes das colecdes. Tornaram-se, entdo, instituicdes que
buscaram democratizar o patriménio a sociedade, em ressignificar o passado e construir uma

‘nova memoria’ nacional (Sander, 2006).

Santos (2002, p. 120) aponta que “objetos anteriormente pertencentes a nobres e reis
foram transformados em herancas a serem cultuadas como patriménio de uma nacao inteira”.
Assim como, a apropriacdo de riquezas oriundas das coldnias e de nac¢des vizinhas era motivo
de ostentacdo, pois “a posse de objetos considerados tesouros universais engrandeciam os
paises que os possuiam”, destaca a autora.

Os museus europeus ndo se voltaram apenas para suas proprias riquezas nacionais na
construcdo do perfil nacional; diferenciavam-se das nagdes vizinhas também por meio
da posse de tesouros considerados de valor universal, que eram apropriados através
de saques a nacdes vizinhas e colonias, realizados pelo movimento expansionista dos
novos Estados Nacionais.

O século XIX ficou marcado como a “era dos museus” devido a expansdo dessas
instituicdes pelo mundo, chegando nos paises da América Latina no final desse mesmo século,

no bojo de processos de independéncia, mas ainda sob a influéncia de Portugal e da Espanha.
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Os museus latino-americanos foram criados pelo poder publico com o intermédio de
instituicdes de pesquisa, e apresentavam em suas cole¢des pecas etnogréficas, arqueologicas,
mineraldgicas, fossiliferas, botanicas e zooldgicas, na qual apenas a populagao ‘culta’ era a que
tinha acesso para visitagdo (Lopes, 1988).

No entanto, é necessario ressaltar com Lopes (1998) que, anterior a invasdo europeia,
em paises latinos como no México ja existiam outras formas de colecionar e expor elementos
que faziam parte da historia natural da regido. A cidade mexicana de Tenochtitlan, por exemplo,
se constituia em um centro com importantes especialistas que possuiam um amplo
conhecimento da fauna e da flora da regiéo.

Os museus latino-americanos se tornaram responsaveis por gerar e consolidar novas
identidades nacionais, forjadas no processo de ruptura com o sistema colonial. Entretanto,
foram instituicGes criadas nos moldes europeus, e como reprodutoras da ideologia colonial,
excluiram as culturas, as identidades e os conhecimentos/saberes locais. Entre os primeiros
museus criados na América Latina, pode-se mencionar na Argentina em 1812, no Brasil em
1818, no Chile em 1822, na Colémbia em 1823, no México em 1825, no Peru em 1826 e no
Uruguai em 1837 (Lopes, 1998).

No Brasil, a histéria dos museus teve inicio em 1818 durante o governo do monarca
europeu D. Jodo VI, quando foi criado na cidade do Rio de Janeiro o primeiro museu
inicialmente chamado de Museu Real e ap6s a Republica, de Museu Nacional. Ainda como
Museu Real, a sua criagdo buscou trazer para o Brasil os ideais europeus de ‘civilizagdo’ e
contou com doacdes de mobilias, pinturas e artefatos diversos dos imperadores e de familias
abastadas que buscavam exibir suas riquezas para o publico (Santos, 2002).

As colecdes iniciais do Museu foram resultado do aproveitamento do antigo acervo
da “Casa dos Passaros,” instituicdo colonial que colecionava objetos para serem
mandados pelos Vice-Reis & Corte Portuguesa no intuito de apresentar & metropole a
riqueza natural da colbnia (Santos, 2002, p.125).

Esse primeiro museu brasileiro fazia intercdmbio com grandes museus da Europa, e
teve como principal objetivo propagar os conhecimentos e estudos das Ciéncias Naturais no
Brasil; apresentava objetos de origem natural que além de serem associados a riqueza natural
do pais, eram cobicados pelos europeus como fontes do saber ‘universal’. A respeito da origem

da musealidade brasileira, Bruno (2020, p.159) discorre:

Os registros e as interpretacbes sobre o fterritério e a populagdo brasileiros
acompanharam toda a trajetéria do periodo colonial — entre os séculos XVI1 e XIX —
despertando diferentes interesses artisticos e cientificos, que concentraram as suas
atencbes na compreensdo sobre o meio ambiente e a populacdo. Da mesma forma,
esse olhar europeu foi responsavel por coletas e transferéncias de bens culturais para
os mais diferentes museus europeus. Mediante esse perfil, é possivel afirmar que a



25

musealidade brasileira teve sua origem na percepcdo estrangeira e o inicio de sua
preservagao dependeu de instituicdes européias, pois como é conhecido, as sociedades
nativas deste territorio tém outras tradicbes em relagdo a preservacdo das
manifestacBes culturais.

Segundo Santos (2002; 2004), no final do seculo XIX o Brasil ja possuia
aproximadamente dez museus, dos quais oito, com excecdo do Museu Naval e Oceanografico
(1868) e do Museu da Academia Nacional de Medicina (1898), tinham relacdo com praticas
classificatdrias de elementos encontrados na natureza. Alguns dos museus criados depois do
Museu Nacional, foram constituidos de acervos locais que se voltavam para um ramo
especializado das ciéncias naturais ou para especificidades regionais, como o0 Museu Paraense
Emilio Goeldi, criado em 1866, com colecBes de plantas, animais e objetos de comunidades
tradicionais da Amazonia.

A autora ainda pontua que em paises com heranca arqueoldgica pré-Colombiana, 0s
museus de arqueologia se tornaram os mais importantes, foi o caso do México, do Peru, da
Bolivia e da Guatemala.

Na virada do século X1X para o século XX, os museus brasileiros seguiram a narrativa
da “ciéncia pela ciéncia” e da procura de uma identidade para o Brasil, haja vista que na politica
republicana de ordem internacional o pais ja ocupava o posto de periférico. Em 1922 pela
influéncia de Gustavo Barroso, primeiro diretor do Museu Histérico Nacional, foi iniciado um
novo momento na trajetéria dos museus brasileiros com a insercdo de acervos que
representavam a histéria da nacdo. Contudo, essa nova narrativa ainda privilegiava o legado de
uma elite brasileira e seus feitos historicos, mantendo de fora a participacéo popular.

Tanto Barroso quanto Gustavo Capanema - ministro da Educacéo e Saude Publica da
época, entendiam a preservacdo do patrimbnio como parte da construcdo do Estado-nacdo
(Santos, 2002). Com a elaboracédo da legislacdo de preservacdo do patrimdnio cultural e da
criacdo de um 6rgdo nacional para protecdo do patriménio no Brasil, em 1937, o atual IPHAN
- Instituto do Patrimdnio Histérico e Artistico Nacional - inimeros prédios e sitios histéricos
foram tombados, da mesma forma que foram criados um grande nimero de museus no Brasil,
entre eles 0 Museu Nacional de Belas Artes, no Rio de Janeiro; o Museu das Missdes, no Rio
Grande do Sul; e os Museus da Inconfidéncia e do Ouro, em Minas Gerais. Nesse momento “0s
museus brasileiros modificaram e diversificaram suas narrativas, abandonando antigos herois
nacionais e erigindo representantes mais populares da nagdo” destaca Santos (2004, p. 57).

No cenério internacional, ainda no século XX, em 1946 com a participacdo de 147

paises foi criado o Conselho Internacional de Museus (ICOM), uma organizacao de carater nao
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governamental articulado com a Organizacdo das Nagdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO), em vigor até os dias de hoje. Por meio do ICOM séo definidas diretrizes
que influenciam nas praticas desenvolvidas pelos profissionais de museus. O Brasil faz parte
do ICOM desde a sua criacdo, e atua na construcédo de definicbes e metas especificas a serem
alcancadas pelos museus (Santos, 2004).

Um importante marco historico para os museus do século XX, se deu com a realizacéo
da Mesa-Redonda de Santiago do Chile em 1972, organizado pela UNESCO e pelo ICOM,;
considerado como um dos eventos que mais marcou a trajetoria dos museus tanto pelo
protagonismo dado a América Latina, quanto pela tematica das discussdes, visto que se buscou
discutir o papel dos museus na regido. Esse evento reverberou no desenvolvimento de politicas
e no percurso de uma nova pratica epistémica e social para essas instituicdes (Souza, 2020a).

A mesa-redonda colocou em debate a responsabilidade social dos museus, sua funcdo
sobre o territdrio e o seu dever de estabelecer interlocu¢Ges com a sociedade/comunidade, tendo
como central nessa discussao as especificidades sociais, politicas e culturais dos paises latino-
americanos. Participaram dessa mesa especialistas provenientes da Argentina, Bolivia, Brasil,
Chile, Colémbia, Costa Rica, El Salvador, Equador, Guatemala, México, Panama, Peru e
Uruguai (Souza, 2020a).

Segundo relatos de Hugues de Varine (1995), que na época ocupava o cargo de diretor
do Conselho Internacional de Museus (ICOM), houve a intencéo de que Paulo Freire (educador
brasileiro ja reconhecido por seu trabalho com programas de alfabetizacdo na América Latina)
(Souza, 2020a) presidisse a Mesa-Redonda. Freire aceitou o convite para transpor suas
reflexbes e experiéncias ao campo museolégico, mas por razdes politicas um delegado
brasileiro da UNESCO o impediu de participar. Apesar disso, 0 evento se manteve referenciado
pelas ideias freirianas no que diz respeito ao papel social dos museus, diante do contexto
econémico, social e politico da América Latina (Souza, 2020a).

Como efeito do que foi debatido na Mesa-Redonda e posteriormente documentado na
‘Carta de Santiago do Chile’, surgiram os conceitos de ‘Museu Integral’ e ‘Museu Integrado’,
junto a outros direcionamentos que fundamentaram, posteriormente, teorias e terminologias
museoldgicas, conforme indicado por Souza (2020b).

Nessa breve discussao se dara maior aten¢do ao conceito de ‘Museu Integral’, pois
entende-se com Brulon (2020) e Souza (2020b, p.13) que esse conceito demarcou a perspectiva
latino-americana sobre 0s museus e a museologia no final do século XX, revelando “a poténcia
de um rompimento decolonial com a l6gica epistémica — e politica — fundante dos mecanismos

moderno-coloniais”.
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De acordo com os autores, o conceito de ‘Museu Integral’ foi idealizado em torno do
descontentamento com as desigualdades existentes entre os paises do Norte e do Sul global, na
qual a posicdo de subalternidade dos paises latino-americanos também se expressava nas
praticas museologicas. Nesse contexto, muitos pesquisadores da area incorporaram uma postura
mais critica em relagdo ao papel hegeménico europeu; o conceito de Museu Integral, em certa
medida, possibilitou as primeiras reflexdes sobre um museu decolonizado na regido, aponta
Brulon (2020).

O “museu integral” ¢, antes de tudo, a demarcagdo de uma perspectiva latino-
americana sobre os museus e a museologia no final do século XX. Como conceito
fabricado a partir do Sul, o “museu integral” desafia as defini¢gdes do Norte como
hemisfério produtor de teorias e dos paises do Sul como aqueles em que as teorias
produzidas no Norte sdo apenas aplicadas. E nesse sentido que, na década de 1970,
diversos autores optaram por uma postura critica, em relacdo as hegemonias europeias
em termos de teoria museoldgica na regido (Brulon, 2020, n.p).

Para Souza (2020b, p.15) a praxis do museu integral ndo apenas busca romper com
concepcdes hegemodnicas de sociedade, cultura, educacdo, entre outros aspectos, como

igualmente se volta para assuntos da comunidade indissociada de seu territorio:

se veria atravessado por experiéncias de movimentos sociais — como movimentos
indigenas, associa¢des de moradores, circulos de cultura, comunidades eclesiais de
base, brigadas camponesas, entre outras — em suas existéncias baseadas, inclusive, no
dissenso. O “Museu Integral”, no seu devir, experimentaria, portanto, a constru¢do do
museu como espago publico, voltado aos assuntos da comunidade — indissociada de
seu territorio — num processo dialdgico.

As provocagOes da Mesa-Redonda de Santiago do Chile, junto ao coloquio ‘Museu e
Meio Ambiente’ na Franca (1972) e das jornadas de Lurs (1966) - onde teve inicio o conceito
de ‘Ecomuseu’ (Candido, 2008), fomentaram também um movimento que marcou a trajetoria
dos museus: a chamada ‘Nova Museologia’ - amparada pela Declaracdo de Quebec (1984) e
pela criacdo do MINOM - Movimento Internacional por uma Nova Museologia (Cury, 2005).

Esse movimento inspirou muitos museus a atuarem em proximidade com a
comunidade sob uma perspectiva social e descentralizada da “sacralizacdo” dos objetos do
acervo, como pontua Souza (2020b). Priorizando o protagonismo do publico nas acdes de
preservacdo e comunicagéo patrimonial, na qual esse processo participativo foi tomado como
de caréater educativo pelo seu potencial transformador, destaca Cury (2005).

Candido (2002), apoiando-se em museologos brasileiros como Mario Chagas e Tereza
Scheiner, identificou em sua antologia que o movimento de renovagdo dos museus poderia ser
decorrente de uma crise de identidade institucional dos museus latino-americanos. A ‘nova

museologia’ nessa perspectiva ¢ entendida ndo como uma outra museologia, mas uma
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museologia em constante renovacdo “uma ampliagdo de horizontes epistemolégicos mantendo
as mesmas preocupagdes” como pontuado por Bruno (1995, p.158 apud Candido, 2002)

O final do século XX ficou marcado pelo adensamento da producdo teorica que
‘invadiu’ as experiéncias praticas, cujas décadas de oitenta e noventa representaram a
manifestacdo de reflexdes tedricas e empiricas para a museologia da América Latina (Brulon,
2020).

Embora, em suas raizes, a nova museologia ndo tenha sido uma declaracéo deliberada
contra praticas e teorias “antigas” ou tradicionais, em alguns circulos foi interpretada
como uma ruptura com a estrutura moderna do museu, em particular com sua forma
mais tradicional, como um edificio com acervos materiais do discurso hegemonico.
Essa lacuna artificial entre 0 novo e o antigo produziria um senso de novidade nas
préticas que viam o publico como a forga motriz por trds do museu, a0 mesmo tempo
em que reitera o imaginario de uma museologia desatualizada (Brulon, 2020, n.p).

Brulon (2020, n.p), ressalta que a Mesa de Santiago do Chile proporcionou a América
Latina o encontro com sua propria identidade a partir de uma museologia reflexiva, dedicada
em denunciar as desigualdades locais e “criticar a colonialidade estruturante de nossos museus
e estados-nacdo”. A exemplo disso, 0 autor menciona a criacdo da La Casa del Museo, no
Meéxico, os “museus sociais” no Brasil - museus de favelas e museus de auséncias e fragmentos
de luta, como o0 Museu das Remocdes na cidade do Rio de Janeiro.

Entre 2007 até 2022, a definicdo de museus apresentada pelo ICOM era a de “uma
instituicdo permanente, sem fins lucrativos, ao servico da sociedade e do seu desenvolvimento,
aberta ao publico, que adquire, conserva, investiga, comunica e expde o patrimdnio material e
imaterial da humanidade e do seu meio envolvente com fins de educagao, estudo ¢ deleite”.

Em 2022 uma nova definicdo foi aprovada durante a Conferéncia Geral do ICOM em

Praga, na Republica Tcheca, e que vigora até o presente momento:

Um museu é uma instituicdo permanente, sem fins lucrativos e ao servigo da
sociedade que pesquisa, coleciona, conserva, interpreta e expde o patrimdnio material
e imaterial. Abertos ao publico, acessiveis e inclusivos, os museus fomentam a
diversidade e a sustentabilidade. Com a participacdo das comunidades, 0s museus
funcionam e comunicam de forma ética e profissional, proporcionando experiéncias
diversas para educagdo, fruicdo, reflexdo e partilha de conhecimentos (ICOM, 2022).

De maneira generalizante, pode-se dizer que a nova definicdo de 2022 quando faz
referéncia aos termos de ‘acessibilidade’, ‘inclusdo’, ‘diversidade’ e ‘sustentabilidade’ deixa
explicita a intencdo dos museus de estarem articulados com as demandas sociais e ambientais
que se apresentam no seculo XXI. Assim como, a ‘sustentabilidade’ pode indicar

correspondéncia a Agenda 2030 da ONU.
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Pode-se interpretar também, que as transformacdes decorrentes da Mesa-Redonda de
Santiago do Chile permanecem ‘vivas’ nessa definicdo por meio da énfase dada tanto aos
termos ja mencionados, como aos que fazem referéncia a participacdo das
comunidades/sociedades, a educacao, a reflexdo e aos conhecimentos — esse no plural. Outros
aspectos mais ‘tradicionais’ que acompanham os museus desde o seu surgimento também sao
identificados, como 0s que mencionam o ato de colecionar, conservar, expor, interpretar e
comunicar.

Essa longa trajetoria dos museus, contada resumidamente neste capitulo, evidencia que
eles nunca estiveram “parados no tempo”, muito menos sdo instituicdes que guardam “coisas
velhas” e/ou “vivem do passado”, como dito no senso comum. Pelo contrério, reconhece-se que
0S museus sempre buscaram estar conectados com o0 presente, e, portanto, € esperado que eles
se transformem e se atualizem orientados por demandas sociais, como bem pontua Candido
(2018).

Compreende-se assim, que os museus do século XXI tém por desafio serem
instituicGes acessiveis para Pessoas com Deficiéncias (PcDs) e com Transtorno do Espectro
Autista (TEA); de inclusdo de pessoas negras, indigenas, quilombolas, mulheres, LGBTQIA+,
moradores das periferias e das favelas; de respeito e fomento a diversidade cultural, étnica e de
género; de dendncia as injusticas sociais; e junto disso, que possam ser espacos que colaborem
para uma sociedade mais sustentavel ambientalmente, contrapondo-se a degradacédo do planeta.

No Brasil, atualmente existem 3.900 museus segundo o Cadastro Nacional de Museus
(CNM) — instrumento que fornece informacgdes sobre a localizacdo, acervo e caracteristicas
fisicas de todos os museus mapeados pelo IBRAM. A partir dos dados divulgados pelo CNM
em 2024, pode-se constatar que no Brasil ha uma expressiva concentracdo de instituicdes
museoldgicas nas regides Sudeste e Sul do pais, com nimeros bastante discrepantes em relacéo

a regido Norte e Centro-Oeste, como mostra a figura 2.
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Figura 2 - Distribuicdo espacial dos museus por estado brasileiro
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Fonte: INSTITUTO BRASILEIRO DE MUSEUS. Painel Analitico. Museusbr. 2024. Disponivel em:
https://cadastro.museus.gov.br/painel-analitico/. Acesso em: 08 mai. 2024.

E evidente que o pais ainda demanda ampliagdo nas politicas publicas culturais e no
direito a memoria, de acbes que descentralizem 0s museus das regides mais ricas
economicamente e mais populosas; para que possam efetivamente cumprir sua missdo de servir
a sociedade e ao seu desenvolvimento, conforme mencionado no Estatuto de Museus, instituido
pela Lei n°® 11.904 de 14 de janeiro de 20009:

Consideram-se museus, para os efeitos desta Lei, institui¢cdes sem fins lucrativos que
conservam, investigam, comunicam, interpretam e expdem, para fins de preservagéo,
estudo, pesquisa, educacdo, contemplacdo e turismo, conjuntos e colecdes de valor
histérico, artistico, cientifico, técnico ou de qualquer outra natureza cultural, abertas
ao publico, a servigo da sociedade e de seu desenvolvimento (Brasil, 2009).

Nesta breve tentativa de resgatar a histéria dos museus, e contextualizar seu
surgimento no pais, muitos detalhes ndo foram mencionados, porém, um ponto merece
destaque: no Brasil, assim como em outros paises da América Latina, os museus enfrentam
desafios de ordem financeira, politica e cultural que dificultam a fruicdo do seu trabalho,
internamente e com a sociedade. Um triste caso vivenciado pelo pais em 2 de setembro de 2018
exibiu para 0 mundo o tratamento negligente que o patrimonio, a ciéncia e a educacdo recebem
no Brasil.

O incéndio do Museu Nacional — mais antigo museu brasileiro, vinculado a
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), abriu a ferida das dificuldades financeiras e
estruturais das instituicdes museais brasileiras (Marins; Schpun, 2022). Um espago de

educacdo, pesquisa e preservagdo que sobrevivia com escassos recursos federais, viu décadas
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de trabalho de cientistas virarem cinzas, junto de grande parte de seu rico acervo que abrigava
objetos raros e Unicos de arqueologia, etnografia, mineralogia, paleontologia, botanica, entre
outros, na qual resistiram ao tempo, mas ndo a tamanho descaso (Jornal da USP, 2018).

Lamentavelmente, esse ndo foi o Gnico museu brasileiro vitima de incéndio, outros
museus em anos anteriores ao de 2018 também foram atingidos, como o Museu de Arte
Moderna (RJ) em 1978; o Teatro de Cultura Artistica (SP) em 2008; o Instituto Butantan (SP)
em 2010; o Memorial da América Latina (SP) e o Museu de Ciéncias Naturais da PUC de Minas
Gerais (MG) em 2013; o Centro Cultural Liceu de Artes e Oficios (SP) em 2014; Museu da
Lingua Portuguesa (SP) em 2015; e em 2016 a Cinemateca Brasileira (SP) (BBC, 2018).

Essa dramatica situacdo afeta diretamente a memoria, a cultura, a educagdo e a ciéncia
brasileira, cuja sociedade muitas vezes tem dificuldades em reconhecer a importancia de tais
instituicGes. Compreende-se que um dos caminhos para transformar essa fatidica realidade, esta
intrinsecamente conectado a politicas publicas que dialoguem e favorecam 0 acesso e a
participacdo das comunidades a esses espacos; em conjunto de acgdes educativas que
conscientizem a populacdo para as inimeras e fundamentais contribuicdes que 0s museus

oferecem ao pais. Assim como, maiores investimentos financeiros nesse setor.

3.2 MUSEU E SUA FUNCAO EDUCATIVA: A EDUCACAO MUSEAL NO BRASIL

Ao longo dessa pesquisa, sera dado protagonismo ao carater educativo dos museus que
é inerente ao seu surgimento e pode ser identificado em diversos momentos de sua historia. E
possivel afirmar com Pereira (2010), que dimensGes educativas ja se faziam presentes em
museus quando a proposta era a de observagdo/contemplacéo do ‘belo’, do raro e do diferente
como estratégia de instrucdo; quando utilizaram de mecanismos para persuadir ideais de
civilidade, nacionalidade, pertencimento e de preservacao das memorias escolhidas; quando
passaram a buscar o ideal de democracia e de liberdade social; e também quando a énfase foi

dada ao publico e o acesso igualitario ao patriménio cultural.

Para a autora, a dimensdo educativa dos museus transcendeu de uma simples “aura”
educacional quando essas instituicbes passaram a demandar uma estrutura de funcionamento
na qual o exercicio educativo necessitava acontecer de forma organizada/sistematizada e com
objetivos mais bem definidos. Esse cenario marcou o inicio do processo de institucionalizacdo
das praticas educativas museais e de uma nova perspectiva educacional: a da funcao educativa

dos museus.
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A partir disso, é possivel compreender melhor o desenvolvimento histdrico da funcéo
educativa dos museus brasileiros e o processo de instituicdo do campo da Educacdo Museal no
pais; considerando que factualmente “as praticas educacionais se intensificam de acordo com o
entendimento de que 0s museus possuem, além de uma vasta e inerente_intencdo educativa,

uma funcdo educacional” como discorre Pereira (2010, p.148 grifos nossos).

Para abordar de forma breve alguns dos percursos que contribuiram para a consolidacao
da educacdo museal no Brasil, sera utilizado como material de referéncia o Caderno da Politica

Nacional de Educacdo Museal publicado em 2018 pelo IBRAM.

Uma importante influenciadora para a construcdo do campo da Educacdo Museal no
Brasil foi a cientista e educadora Bertha Lutz, que atuou no Museu Nacional de 1919 a 1964.
Lutz realizou em 1932 uma viagem aos Estados Unidos com a intencéo de visitar museus e
captar referenciais para a atuacdo educativa dos museus brasileiros. Muito das propostas

implementadas no campo da educacdo museal no Brasil foram apresentadas por ela.

O primeiro setor educativo museal brasileiro foi criado em 1927 por Roquette Pinto,
denominado como Secédo de Assisténcia ao Ensino do Museu Nacional (SAE). Esse setor teve
como proposito auxiliar nas praticas educativas que contribuissem com a aprendizagem e com
o curriculo escolar, e voltava-se para a difusdo do ensino das ciéncias da natureza (IBRAM,
2018).

A intencdo de Roquette Pinto era a de transformar o Museu Nacional hum museu
pedagdgico-educativo, ¢ numa ‘“universidade do povo”. Com a atuag¢do dessa secdo, foi
instalado nas instdncias do museu um auditério especial para incentivar as escolas a
frequentarem o local, assim como, foi criada uma Colecdo Didatica de Empréstimo e

produzidos filmes educativos e cursos de especializacdo para professores (Pereira, 2010).

Atualmente, as atividades do SAE atuam na implementacdo de projetos educativos e
culturais voltados a diferentes pablicos, com o agendamento de visitas, com a formacao de

mediadores e com o0 empréstimo da sua colecdo didatica para escolas (Silva, 2024).

Na década de 1950 foi criado pelo ICOM o International Commitee on Education, que,
posteriormente se tornou o Committee for Education and Cultural Action — CECA, um comité
responsavel por realizar periodicamente conferéncias por todo 0 mundo abordando aspectos
pertinentes a educacdo em museus e a relacdo museu-sociedade. Em 1995, durante uma
assembleia do seminario “A Museologia Brasileira e o ICOM: Convergéncias e Desencontros”,
foi criado o CECA-Brasil (IBRAM, 2018).
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Em 1958, foi realizado no Museu de Arte Moderna na atual cidade do Rio de Janeiro, 0
Seminério Regional Latino-Americano promovido pela Unesco, que teve como tema ‘A Funcgao
Educativa dos Museus’. Esse seminario proporcionou a construcdo de um novo referencial
tedrico-pratico para 0 ambito da educacdo em museus, na qual o museu, nesse periodo por
influéncia do movimento norte-americano ‘Escola Nova’?, era pensado como uma extensdo do

espaco escolar, reduzido a um complemento do ensino formal.

Em 1972 com a realizacdo da emblemética Mesa-Redonda de Santiago do Chile,
ocorreu uma ‘reviravolta’ na educagdo museal brasileira. E sabido que esse evento delineou
uma nova pratica social aos museus apoiada nas ideias filosoficas de Paulo Freire. Diante disso,
foram transferidas ao campo da educacao museal as teorias freirianas da educacao como pratica
de liberdade e conscientizacao, concretizando a visao “de que o museu pode ser também uma
ferramenta de construcdo de identidade e de cidadania” por meio da educagédo (IBRAM, 2018,
p.17).

Algumas décadas mais tarde, em 2010, foi realizado no Museu Imperial (RJ) o 1°
Encontro de Educadores do IBRAM, do qual resultou a ‘Carta de Petropolis’, um dos
documentos que subsidiou a construcdo da Politica Nacional de Educacdo Museal - PNEM. A
partir desse, outros eventos semelhantes foram realizados no Brasil, na qual profissionais de

museus de todo o pais foram chamados a participar das discussdes para a elabora¢do da PNEM.

O I Encontro Nacional do Programa Nacional de Educacdo Museal ocorreu em 2014,
na cidade de Belém (PA). Um dos principais resultados desse evento foi a aprovacao dos cinco

principios da PNEM expressos na ‘Carta de Belém’ — documento final desse encontro.

Em 2017, foi realizado o Il Encontro Nacional do Programa Nacional de Educacgédo
Museal, em Porto Alegre (RS), que teve como principal objetivo o debate e a votacdo das
diretrizes da PNEM, bem como, a sua finalizacao.

Resultou desse encontro a aprovacdo do texto final da PNEM, com 19 diretrizes
distribuidas em 3 eixos, aprovadas a partir de proposicoes apresentadas por Grupos de Trabalho.
Junto disso, foi aprovada a ‘Carta de Porto Alegre’ com diversos compromissos para 0 campo
da Educacdo Museal, entre eles a publicacdo do Caderno da PNEM e a realizagcdo do 1°
Encontro de Educacdo Museal no pais (IBRAM, 2018).

! Movimento que considerava o ensino como pratica cotidiana, sustentado pelos ideais de democracia, na qual o
aluno era tido como sujeito ativo no processo de aprendizagem e o professor um facilitador. Foi desenvolvido
pelo filésofo e pedagogo norte-americano John Dewey, difundido no Brasil pelo educador Anisio Teixeira
(Pereira, 2010).
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No dia 30 de novembro de 2017, foi publicada a Portaria n® 422 que definiu a Politica
Nacional de Educacdo Museal (Brasil, 2017). A finalidade da PNEM ¢é guiar a realizacéo de
praticas educacionais nas instituices museologicas, fortalecendo a dimensdo educativa em
todos os setores do museu e subsidiando a atuacao dos seus educadores.

Em seu texto final foram apresentados cinco principios e dezenove diretrizes distribuidas em
trés eixos: Eixo | — Gestéo; Eixo Il — Profissionais, formacéo e pesquisa; Eixo Il — Museus e
Sociedade.

O contetdo dos principios da PNEM pode ser consultado no Quadro 1.

Quadro 1 - Principios da Educacdo Museal segundo a Politica Nacional de Educacdo Museal
PRINCIPIO 1: Estabelecer a educagdo museal como fungdo dos museus reconhecida nas leis e explicitada
nos documentos norteadores, juntamente com a preservacao, comunicacdo e pesquisa;
PRINCIPIO 2: A educagio museal compreende um processo de multiplas dimensdes de ordem tedrica,
pratica e de planejamento, em permanente dialogo com 0 museu e a sociedade;
PRINCIPIO 3: Garantir que cada instituicio possua setor de educacdo museal, composto por uma equipe
qualificada e multidisciplinar, com a mesma equivaléncia apontada no organograma para 0s demais setores
técnicos do museu, prevendo dotacdo orcamentéria e participacéo nas esferas decisorias do museu;
PRINCIPIO 4: Cada museu devera construir e atualizar sistematicamente o Programa Educativo e Cultural,
entendido como uma Politica Educacional, em consonancia ao Plano Museoldgico, levando em consideracdo
as caracteristicas institucionais e dos seus diferentes publicos, explicitando os conceitos e referenciais tedricos
e metodoldgicos que embasam o desenvolvimento das a¢des educativas.
PRINCIPIO 5: Assegurar, a partir do conceito de Patrimbnio Integral, que 0s museus sejam espacos de
educacao, de promocao da cidadania e colaborem para o desenvolvimento regional e local, de forma integrada
com seus diversos setores.

Fonte: Adaptado de: INSTITUTO BRASILEIRO DE MUSEUS. Caderno da Politica Nacional de Educago

Museal. Brasilia, DF: IBRAM, 2018.

A consolidacdo de uma politica de educacdo museal no Brasil refletiu no
reconhecimento dos museus como locais que proporcionam aprendizados, reflexdes,
guestionamentos, criticidade e interacdo social e com o patriménio. Além disso, exaltou o
trabalho em rede realizado por educadores museais e demais profissionais da area da
museologia, que protagonizaram esse processo politico-cultural-educacional.

Considera-se com Cabral (2019), que o papel educacional de um museu,
independentemente de seu tamanho, localizacdo e tipologia, € detentor de uma ampla
responsabilidade social, haja vista que ele ocorre em organizagdes culturais situadas numa
estrutura social que é desigual e contraditéria, na qual é o setor educativo que protagoniza a
interlocugdo com publicos socialmente diversos.

Uma definicdo de Educacdo Museal ¢é apresentada no Caderno da PNEM (2018) pelos
autores Fernanda Castro, Ozias Soares, Milene Chiovatto e Andréa Costa que a conceituaram

como:

uma peca no complexo funcionamento da educacdo geral dos individuos na
sociedade. Seu foco ndo esta em objetos ou acervos, mas na formagao dos sujeitos em
interacdo com os bens musealizados, com os profissionais dos museus e a experiéncia
da visita. Mais do que para o “desenvolvimento de visitantes” ou para a “formagdo de
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publico”, a Educacdo Museal atua para uma formacao critica e integral dos individuos,
sua emancipacdo e atuacdo consciente na sociedade com o fim de transforma-la
(IBRAM, 2018, p.74).

Diante disso, a educagdo museal representa atualmente um campo de conhecimento em
processo de construcdo coletiva, que abarca aspectos tedricos, praticos, politicos e cientificos,

cujas nuances serao exploradas e debatidas de forma mais aprofundada no capitulo 4.

3.3 APRESERVACAO E A VALORIZACAO DO PATRIMONIO NATURAL EM MUSEUS

Os museus desempenham um outro papel primordial e singular: o da preservacéo dos
mais variados bens de origem natural e cultural. S&o eles que salvaguardam importantes
testemunhos materiais e imateriais da trajetoria humana e ndo-humana no planeta — e até mesmo
de fora dele considerando as colecGes museoldgicas de astronomia. Ao serem protegidos pelos

museus, 0s bens musealizados se constituem como patrimdnio museolégico (Brasil, 2013).

Segundo Lima (2012, p.45), a relacdo existente entre museus e patrimonio é fruto de um
entrelace historico que comp0s interpretagdes e agdes “estabelecidas no quadro combinado da
Museologia e do Patrimo6nio”. Esse ponto de unido foi sendo construido em aspectos histéricos
sustentados pela imagem da Preservacdo, que por sua vez, fundamentou-se em um
procedimento tedrico-pratico, “instaurador da tutela consolidada nos processos de
institucionalizacdo, a salvaguarda, desenvolvidos pelos processos da Patrimonializacdo e da
Musealizagdo como representacdes do poder simbdlico”.

Tanto a Patrimonializacdo quanto a Musealizacdo, selecionaram como elementos
basicos de abordagem os planos do tangivel e do intangivel, capazes de serem interpretados “na

qualidade de referéncias culturais no tempo-espaco historico e geografico” (Idem, 2012, p.45).

Com Lima (2014, p.4351) é possivel conceituar esses dois termos/conceitos como:

Os termos/conceitos Musealizacéo e Patrimonializacdo séo processos culturais que ao
atribuirem valores simbdlicos a elementos da natureza e da cultura alteram em
contexto social suas qualificacfes originais, seus estados, pois 0s categorizam em um
padrdo diferenciado: transforma-os em Bens Musealizados e Bens Patrimonializados.
Dessa maneira, 0 que poderia ser considerado como algo dotado de carater comum
passa a ostentar um valor especial, assume uma condicao que o distingue e o classifica
no extrato da singularidade.

A musealizacdo como um processo cientifico, envolve um conjunto de atividades que
abrange o trabalho de preservacdo (selecdo, aquisicdo, gestdo, conservacgdo), de pesquisa

(catalogacdo) e de comunicacdo (exposicdes e publicacbes), ou sob outra perspectiva, de



36

atividades ligadas a selecdo, a indexacdo e a apresentacdo daquilo que se tornou musealia —
objeto de museu (Desvallées; Mairesse, 2014).

Segundo Guarnieri (1981), a musealizacdo promove a valorizacdo e da énfase a certos
objetos que possuem valor de testemunho. Cury (2005, p. 26), destaca que a musealizagdo tem
seu inicio na valorizacdo seletiva, e continua num conjunto de a¢@es que busca transformar o
objeto em documento e comunicacdo. Ela congrega acdes de aquisicdo, pesquisa, conservacao,
documentagdo ¢ comunicagdo, que passa pela selecdo e “completa-se ao apresenta-lo

publicamente por meio de exposi¢des, de atividades educativas e de outras formas”.

De acordo com Brulon (2018, p. 190):

Musealizar é mudar algo de lugar; as vezes no sentido fisico, mas sempre no sentido
simbdlico. E recolocar, ou dispor para revalorizar. Reordenar, sem a perda de sentidos,
mas visando a aquisi¢do de informacdo ou a sua potencialidade. Processo este que
escapa aos limites do museu.

Segundo o autor, a acdo de musealizar um objeto ou um conjunto deles, é conduzida por
uma intencdo museal, como também apontado por Guarnieri (1981). A sua finalidade ndo esta
em exaltar o passado, mas buscar conexfes com uma nova realidade que pode ser criada
(Brulon, 2018). Trata-se, portanto, de um processo de carater seletivo, politico e impregnado
de subjetividades, associado a uma intencdo representacional e a um conjunto de valores
socioculturais atribuidos, como destaca Chagas (2003).

Sendo assim, compreende-se que a musealiza¢do é um processo cultural e cientifico que
ndo consiste meramente na transferéncia de um objeto para o interior do museu “OU mesmo
algo que néo seja claramente concebido como objeto, uma vez dentro do museu, assume o papel
de evidéncia material ou imaterial do homem e do seu meio, e uma fonte de estudo [...]
adquirindo, assim, uma realidade cultural especifica”. Esse processo faz com que 0s museus
deixem de apresentar os objetos para uma simples contemplacao, mas convida “a compreensao

de seus sentidos” (Desvallées; Mairesse, 2014, p.57-58).

Isso leva a entender que os bens naturais musealizados — o que inclui minerais, rochas,
fosseis, animais, plantas, entre outros, ao serem preservados, valorizados e expostos em
museus, adquirem significados culturais que contribuem significativamente para a valorizacao
da diversidade terrestre e para o entendimento publico dos processos naturais; proporcionando
aos visitantes uma experiéncia cultural-educativa sobre a natureza de grande valia.

Dessa forma, entende-se que a conservacéo, 0 estudo e a exibi¢do do patriménio natural
em museus, pode favorecer a interconexdo entre os seres humanos e a natureza. Dando

condigdes para que 0s museus sejam espacos para se refletir sobre a questdo ambiental, visando
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despertar o interesse da populacao para esse tema que possui grande complexidade e é formado
por diferentes concepcdes epistemologicas.
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4 EDUCACAO MUSEAL E EDUCACAO AMBIENTAL: contrastes, dialogos e
possibilidades

Neste capitulo sdo abordadas as concepgdes, conceitos e praticas que caracterizam o
campo da Educacdo Museal e o campo da Educacdo Ambiental, buscando-se destacar a

dimensao educativa ambiental dos museus de ciéncias naturais.

4.1 AEDUCACAO MUSEAL: IDENTIFICANDO CONCEPCOES E CONCEITOS

No Brasil, a producdo de pesquisas com temas relacionados a educacdo em museus
teve inicio na década de 1980 e se intensificou a partir de 1990, conforme apontado na tese de
doutorado de Seibel-Machado (2009), que analisou dissertacOes, teses e monografias que
abordavam a questdo educacional em museus e foram produzidas no pais entre os anos de 1987
e 2006.

Algumas dessas pesquisas pioneiras, e suas respectivas autoras, sao tidas atualmente
como importantes referéncias tedricas para estudos atuais na area. Entre elas pode-se mencionar
as dissertagdes de Maria Margaret Lopes (1988 - UNICAMP), intitulada “Museu: uma
perspectiva de Educa¢do em Geologia”; de Sibele Cazelli (1992 — PUC/RJ) “Alfabetizacao
Cientifica e os museus interativos de ciéncias” 1992; e de Adriana Mortara Almeida (1995 —
USP) “A relagdo do publico com o museu do Instituto Butantan: andlise da exposi¢cdo ‘Na

natureza nao existem vildes’”, entre varias outras.

A producdo intelectual sobre a Educacdo Museal se tornou um importante aspecto dos
museus na contemporaneidade, contribuindo com mudancgas na concepcao de educacdo e de
aprendizagem nesses espacos. A respeito disso Almeida e Studart (2024, p. 137) comentam:

Ao longo do século XX e nessas primeiras décadas do século XXI, houve variacGes
sobre o que se entende por “educar” nos museus, sobre como a aprendizagem acontece
no espaco museal, de que maneiras contetidos e mensagens devem ser comunicados
nesses ambientes e de que forma o processo educativo € provocado pelas instituicdes
museoldgicas.

Na busca por alicerces tedricos que enriquecessem a compreensao sobre os aspectos
conceituais e metodologicos que delineiam o campo da Educacdo Museal no Brasil, foram
consultados e selecionados como materiais de referéncia, além de dissertacdes, teses, artigos e
livros, o Caderno da Politica Nacional de Educacdo Museal de 2018, e o contetido programatico

do curso ‘Educa¢do Museal I — Referencial Tedrico’ de 2023, que teve como conteudistas:
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Aparecida Rangel, Fernanda Castro, Magaly Cabral e Marielle Goncalves; oferecido e acessado
gratuitamente (online) pela Escola Nacional de Administragdo Publica (ENAP).

Apos a leitura e interpretacdo desses materiais, em conjunto com a realizacao do curso,
foi possivel tragcar caminhos que levaram a um aprofundamento nesse campo multidimensional,
que abarca aspectos tedricos, praticos, politicos e cientificos (Costa; Castro; Soares, 2020).
Possibilitando compreender melhor ndo apenas o funcionamento da educacdo museal, mas

também a concepc¢do de educacao que fundamenta as acdes educativas museais.

No Caderno da PNEM, Costa et al. (2018, p.73) discorrem que a educagdo museal
envolve uma série de aspectos singulares que incluem:

os contetdos e as metodologias préprios; a aprendizagem; a experimentacdo; a
promocao de estimulos e da motivacdo intrinseca a partir do contato direto com o
patriménio musealizado, o reconhecimento e o acolhimento dos diferentes sentidos
produzidos pelos variados publicos visitantes e das maneiras de ser e estar no museu;
a producdo, a difusdo e o compartilhamento de conhecimentos especificos
relacionados aos diferentes acervos e processos museais; a educacdo pelos objetos
musealizados; o estimulo a apropriagdo da cultura produzida historicamente, ao
sentimento de pertencimento e ao senso de preservacao e criagdo da memoria
individual e coletiva. E, portanto, uma acéo consciente dos educadores, voltada para
diferentes publicos.

Compreende-se que a educacdo museal engloba um processo amplo de formagéo
humana e congrega experiéncias educativas de dentro e de fora do museu; néo se limita apenas
em objetos musealizados, mas busca utiliza-los como instrumentos para promover uma
formacdo completa, que seja critica e emancipadora, com o intuito de contribuir para a

transformacéo da sociedade (Rangel et al., 2023).

Para Studart (2004, p.37) assim como para a Educacdo em um sentido amplo, o
objetivo da educacdo em museus “¢ oferecer possibilidades para a comunicagdo, a informacao,
o0 aprendizado, a relacdo dialética e dialdgica educando/educador, a construcdo da cidadania, e
o entendimento do que seja a identidade”.

Nesse sentido, pode-se identificar que a concepcdo de educacdo pretendida pelos
museus brasileiros € de carater libertario e emancipador, concernente as filosofias educacionais
de Paulo Freire (que possui um marcante historico com os museus latino-americanos, como ja
apontado no capitulo anterior). Esses principios tém sido colocados como fundamentais para
gue os museus no século XXI consigam lidar com seus desafios sociais, culturais, cientificos e
politicos (Rangel et al., 2023). A obra de Freire é tida como um alicerce tedrico para refletir
sobre a Educacdo Museal na realidade brasileira - que apresenta um leque de questdes
educacionais e socioculturais de alta complexidade, e por vezes, singulares em relacdo a outros

paises do mundo.
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Para Freire, a educagdo € um processo continuo de libertagdo e uma forma de diélogo,
onde todos sdo construtores do conhecimento. Ele enfatiza que ndo se pode separar o ser
humano do mundo e de sua realidade; afirma que a realidade pode ser transformada, na qual a

educacdo reflete na propria transformacéo e construcdo da historia.

A educacdo, vista sob essa perspectiva, manifesta caracteristicas particulares, e o
museu se destaca como um ambiente onde esse processo pode ocorrer de maneira singular. Se
concentrando em aprofundar a tomada de consciéncia, sem buscar impor uma conscientizagéo.
Pois, seguindo a visdo de Freire, a consciéncia ndo é transmitida, mas sim construida
coletivamente, € um processo que surge do educando em sua interagdo com o0 mundo, com a
historia e com os outros individuos. Por esse viés, a educacdo nao tem como ser neutra, pois ela
é moldada pelas relac6es entre 0s sujeitos e suas diversas realidades. E, € por meio da educacgéo
que se promove a democratizacdo do museu (Rangel et al., 2023).

Outro aspecto pertinente, apresentado no curso ‘Educacdo Museal | — Referencial
Tedrico’, refere-se aos processos de aprendizagem que acontecem no museu. Esses processos
sdo, de forma geral, mediados por objetos, que também oferecem a possibilidade de se trabalhar
com a intangibilidade, estimulando a construcdo de experiéncias abstratas e despertando a
curiosidade. A aprendizagem, nesse contexto, é influenciada por motivacGes e atitudes, por

experiéncias anteriores a visita, pela cultura e pela formacéo individual.

Diante disso, os museus assumem o papel de formac&o estética e de letramento dos
individuos, e isso se da em referéncia ao que Paulo Freire afirmou em sua obra ‘A importancia
do ato de ler: em trés artigos que se completam’ (1989): “a leitura do mundo precede a leitura
da palavra”. Para Freire, antes das pessoas aprenderem a ler termos, identificar e nomear letras,
elas leem 0 mundo, o observam, criam e recriam a prépria linguagem. Sob essa perspectiva, a
percepcdo de formas e o reconhecimento de objetos em museus pode ser considerado como
uma forma de ler o mundo, cujo museu se constitui em um espaco privilegiado para tal processo
(Rangel et al., 2023).

Diante dessa possibilidade de aprendizagem, é importante considerar que a funcéo do
educador museal deve ser o de oferecer experiéncias apropriadas para que ela realmente
aconteca, na qual o conhecimento do visitante seja explorado e aumentado. Para que isso ocorra,
deve haver o dialogo/conversa entre os que estdo vendo/percebendo o objeto - o visitante e 0
educador museal - pensada e introduzida para estimular o interesse, a relevancia e a troca de

conhecimentos; sustentada por informacao e experiéncias preexistentes (Idem, 2023).
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Os museus apresentam particularidades importantes na realizacdo de préticas
educativas, diferenciando-se de outros espagos educacionais. Eles oferecem maior liberdade na
selecdo e organizacdo de conteddos e metodologias que ampliam as possibilidades de
abordagens interdisciplinares e transdisciplinares. Permitindo também que o publico circule
livremente entre diferentes tematicas (Meyer; Meyer, 2014).

Nesse contexto, um museu pode ser qualificado como um espaco que realiza préaticas
educativas ndo-formais, contudo, sob a perspectiva dos objetivos da visitacdo e dos proprios
visitantes, também pode ser considerado como um espaco que promove experiéncias de
educacédo formal e informal como indica Marandino (2017).

A educacdo nao-formal pode ser entendida com Gohn (2006) como uma modalidade
que ndo € organizada por séries/idades/contetidos; ela atua sobre aspectos subjetivos de um
grupo; trabalha e forma a cultura politica de um grupo. Pode desenvolver lagos de
pertencimento e colabora na construcéo da identidade coletiva.

Sua finalidade é abrir janelas de conhecimento sobre o mundo que circunda os
individuos e suas relagdes sociais. Seus objetivos ndo sdo dados a priori, eles se
constroem no processo interativo, gerando um processo educativo. Um modo de
educar surge como resultado do processo voltado para os interesses e as necessidades
que dele participa (Gohn, 2006, p. 29-30).

E notavel que o campo da Museologia possui significativos contributos da Pedagogia,
uma ciéncia dedicada em refletir, ordenar, sistematizar e criticar o processo educativo. Nesse
ambito, dois conceitos sdo utilizados para abordar as especificidades desse “fazer educacdo”
em museus: o da ‘Pedagogia Museal’ e o da ‘Aprendizagem Museal’.

A Pedagogia Museal € um conceito de carater mais ‘restrito’ e refere-se aquilo que é
especifico a atuagdo de profissionais da Educacdo Museal; “leva em considera¢do 0 conjunto
de processos e acBes que se relacionam com os tempos, 0s contetdos, as abordagens e 0s
métodos proprios do trabalho com o objeto musealizado, acervos, colecdes e 0 espaco museal”
(Rangel et al., 2023 p.37).

Ja a Aprendizagem Museal “compreende a multiplicidade de agdes e experiéncias
educativas que desencadeiam nos visitantes processos de aprendizagem, seja de forma
intencional ou ndo” (Idem, 2023, p.38). Esta relacionada ao conjunto de vivéncias educativas
possiveis de serem experimentadas nos museus, preservando a autonomia dos visitantes e
contemplando seus saberes e conhecimentos prévios.

Outro conceito de relevancia que auxilia na compreensdo da educagdo museal, é o da

‘Experiéncia Museal’, proposto pelos pesquisadores John Falk e Lynn D. Dierking (1992). Para
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0s autores, a experiéncia da visita € moldada a partir de trés contextos: o pessoal, o social e 0
fisico - mais tarde os autores incluiram nessa analise o eixo temporal. Sob essa perspectiva, é
possivel entender que cada visitante chega ao museu com interesses e motivacGes proprios, e
uma agenda pessoal que abarca suas experiéncias de vida.

Durante a visita, ele constrdi significados — processo de fazer sentido da experiéncia,
de explicar o mundo para nés mesmos e para 0s outros — usando uma série de
estratégias interpretativas, atribuindo sentidos ao que vé e ouve. Essa construcdo de
significados depende de conhecimentos prévios do visitante, de suas crencas e valores,
de como ele relaciona passado e presente. Isso porque toda interpretacdo é,
necessariamente, historicamente situada, pois o significado é construido na cultura e
através da cultura (Rangel et al., 2023, p. 41-42).

Isso leva a entender a importancia de o museu abrir espago para ouvir as perspectivas
dos visitantes, tendo em vista as diferentes consideracoes e experiéncias que podem ser por eles
fornecidas. Sobretudo, entender que o(a) visitante “constrdi significados utilizando uma série
de estratégias interpretativas e que esses significados sdo pessoais, sociais, politicos e fazem
sentido de acordo com o seu proprio modo a partir das oportunidades de aprendizagem que

experimentam” (Rangel et al., 2023, p. 16).

As pesquisas na area da Educacdo Museal, que incluem estudos de publico, avaliacdo
e pesquisas educacionais propriamente ditas, podem ser compreendidas como um ‘termdmetro’
que mede o nivel de relacionamento entre o publico e a instituicdo. Por meio delas, sdo criados
referenciais para processos formativos no campo e subsidios para elaboracdo de programas,
projetos e acBes educativas. Através das pesquisas 0s museus conseguem refletir sobre o

cumprimento da sua missdo institucional e educativa, reestruturar e adequar o seu trabalho.

Almeida e Studart (2024, p. 142) consideram que as pesquisas criam um corpo de
producdo de conhecimento sobre a Educacdo Museal e as aprendizagens que acontecem nesses
ambientes. As autoras sugerem ainda, alguns topicos para uma possivel agenda de pesquisa de
avaliacdo educativa em museus: investigar os beneficios da educacdo museal; compreender 0s
tipos de aprendizagem que acontecem em exposi¢cdes e em acles educativas; de que forma
materiais educativos podem auxiliar pais e professores a estimular o aprendizado de
criangas/estudantes durante e também ap0s a visita ao museu; adequar linguagens e atividades
aos diversos tipos de publicos das acdes educativas; identificar as melhores estratégias para

promover a participacdo de diferentes publicos; entre outros aspectos.

Diante do exposto, a partir das concepgbes e conceitos de Educagdo Museal

apresentados, busca-se entrelacar esse campo de conhecimento com o da Educacdo Ambiental.
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4.2 EXPLORANDO CONEXOES COM A EDUCACAO AMBIENTAL

A postura antropocéntrica incorporada pelas sociedades ocidentais, a fim de se
alcancar o estimado progresso/desenvolvimento cientifico e econémico das nagdes (sobretudo
do norte global), imp6s modelos/padrdes sociais e culturais hegemonicos que distanciaram a
humanidade de uma relacéo de pertencimento a natureza. Nesse processo historico, a natureza
foi convertida em objeto para ser possuido e dominado, e, portanto, exterior ao homem;
resultando na ideia de seres humanos ndo-naturais e desconectados da natureza (Goncalves,
2006).

O contexto socioecondmico atual pode ser conceituado com Santos (2006, p. 159)
como um periodo técnico-cientifico-informacional, uma unido acentuada da técnica com a
ciéncia sob a égide do mercado. De acordo com o autor, esse periodo marca a criacdo de um

‘tecnocosmo’ situagdo onde ha o avango do meio artificial sobre o natural.

A sociedade contemporanea, ja dominada pela globalizacdo capitalista, pela técnica,
pela producdo e pelo consumo instantaneo e exacerbado, vivencia atualmente uma conjuntura
marcada por altos indices de degradacdo ambiental. A era do aquecimento global teria sido
substituida pela “era da ebuligdo global” como pronunciou o secretario-geral da ONU em julho
de 2023, més em que as temperaturas globais do ar e dos oceanos atingiram recordes novos,
segundo dados do programa europeu de observagédo da Terra Copernicus.

Fatores como o desmatamento e a queima de combustiveis fosseis, tém alterado os
padrBes climaticos e o regime de temperatura do planeta. Paralelamente, a flexibilizacdo das
legislagBes ambientais, a impermeabilizacdo do solo, a especulagdo imobiliéria e a falta de
politicas publicas eficazes para habitacdo segura, entre diversas outras questdes, tém
contribuido para 0 aumento na frequéncia e intensidade dos desastres socioambientais, afetando

diretamente a qualidade de vida e a seguranca das pessoas.

Com uma populacdo mundial majoritariamente urbana, de aproximadamente 55% dela
vivendo em cidades, e com estimativa desse nimero chegar a 68% em 2050 (ONU, 2022) a
supressdo do meio natural para a expansao do meio artificializado (Santos, 2006) tende a piorar
esse cenario, exigindo com urgéncia, de programas, planejamentos e de gestdes politicas
coerentes e éticas com 0 meio ambiente e com a realidade socioambiental de seus territorios.

Historicamente, somente no século XX a questdo ambiental comecou a ser discutida
em escala global, onde foram realizados os primeiros eventos destinados especificamente para

esse tema. A exemplo deles foi a Conferéncia das NagBGes Unidas sobre Meio Ambiente
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realizada em Estocolmo em 1972, resultando posteriormente na criacdo do Programa das
Nacdes Unidas para o0 Meio Ambiente (PNUMA).

O Encontro de Belgrado em 1975, na antiga lugoslavia, organizado pela UNESCO,
onde foi elaborada a ‘Carta de Belgrado’ destacando a Educa¢do como um dos caminhos
possiveis para se construir a consciéncia coletiva acerca das questdes ambientais. Pouco tempo
depois, em 1977, a | Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo para o Ambiente em
Thilisi, organizada pela UNESCO e pelo PNUMA, na qual foram sistematizados diretrizes,

conceitos e procedimentos para uma educacao de cunho ambiental (Guimaraes, 1995).

Em 1979, o Encontro Regional de Educacdo Ambiental para a América Latina, na
Costa Rica; E em 1992, a Conferéncia das Nacbes Unidas para o Meio Ambiente e
Desenvolvimento no Rio de Janeiro, conhecida por Eco-92 ou Rio-92. Nesse evento, foi
assinado por 179 paises a Agenda 21 com um conjunto de estratégias para a criagao de politicas
publicas fundamentadas pela responsabilidade ambiental, com énfase a necessidade de
mudanca nos padrées de consumo, a protecdo dos recursos naturais € a um de modelo

sustentavel de desenvolvimento (ONU, 2020).

Mais recentemente, em 2015, ocorreu em Nova York na sede da ONU, a Cupula de
Desenvolvimento Sustentavel onde foram definidos 17 Objetivos de Desenvolvimento

Sustentavel (ODS) como parte de uma nova agenda que tem como prazo o ano de 20302,

Sob esse prisma, a Educacdo Ambiental (EA) surgiu no reconhecimento de uma crise
ambiental e pela demanda de uma visdo de mundo e de uma prética social que minimize 0s
impactos ambientais. Pode ser interpretada tanto como um subcampo derivado do campo
ambientalista quanto um campo relativamente auténomo (Layrargues; Lima, 2014). A
Educacdo como um substantivo define os fazeres pedagdgicos essenciais a essa pratica
educativa, e 0 Ambiental como um adjetivo, indica 0 contexto e a motivagdo dessa acao
pedagogica (Layrargues, 2004, p.7).

No Brasil, de acordo com Lima (2015), a formacdo e a institucionalizacdo da Educacao
Ambiental envolveram um complexo processo historico que contou com a participagcdo de um
amplo coletivo de sujeitos, instituigdes e movimentos sociais.

Seu surgimento, condicionado pelos desdobramentos das conferéncias ambientais e
internacionais promovidas pela ONU e pela UNESCO, especialmente a RI0-92, também foi
articulada por sistemas e agéncias de meio ambiente coordenadas pelo Estado brasileiro, pela

acdo de entidades e organizagGes da sociedade civil e pela iniciativa de educadores, que

2 Disponivel em: https://odsbrasil.gov.br/home/agenda
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progressivamente desenvolveram agdes com o interesse de despertar a consciéncia publica para

0s problemas ambientais do pais (Lima, 2015).

No ambito legislativo, foi inserida inicialmente na Politica Nacional de Meio
Ambiente em 1981, e, mais tarde, em 1999 foi instituida pela Lei Federal n. 9.795 por meio da
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA). Essa politica estabeleceu que a Educacédo
Ambiental sdo “0s processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do
meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade”. Como um componente essencial e permanente, deve estar presente e de
forma articulada em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e
ndo-formal (Brasil, 1999).

De acordo com a lei que instituiu a PNEA, os principios basicos da Educacédo
Ambiental incluem: o enfoque holistico, democréatico e participativo; a concepcao do meio
ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre o meio natural,
socioecondémico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade; o pluralismo de ideias e
concepgdes pedagogicas; a permanente avaliacdo critica do processo educativo; a abordagem
articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais; a vinculacao entre a
ética, educacdo, trabalho e as préticas sociais; e 0 reconhecimento e o respeito a pluralidade e a

diversidade individual e cultural (Marcatto, 2002).

Sob o viés tedrico-metodologico, a Educacdo Ambiental € reconhecida como um
campo complexo e multidimensional que retne contribuicdes de diversas areas do
conhecimento e matrizes politico-pedagogicas e filosoficas, possui multiplos atores sociais
(Lima, 2015) e pode ser implementada em diferentes contextos. Isso significa que na préatica
“existem muitos caminhos possiveis de conceber e de realizar os meios e os fins da Educacao
Ambiental” (Layrargues; Lima, 2014, p.28).

Para Ab’Saber (1991) a Educagdo Ambiental € um processo educativo comprometido
com o futuro, uma agdo que permeia a misséo e a utopia e um esforgo permanente de reflexé@o
sobre o destino humano, tanto em ambito individual quanto em escala coletiva. Seu objetivo é
defender um conjunto de sanidades: a do ar, da agua, das coberturas vegetais remanescentes,
do solo e do subsolo. A diminuicdo das desigualdades sociais, 0 acesso a uma habitagéo
adequada e sadia, melhores condigOes de trabalho e de transporte coletivo. Um ambiente com

qualidade de vida para todos os membros da sociedade.
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Nessa perspectiva do autor, a EA envolve mdltiplas escalas, é iniciada em casa,
chegando até a rua e a praga, engloba o bairro, abrange a cidade ou a Metrépole, ultrapassa as
periferias e repensa o destino dos bols6es de pobreza. “Penetra na intimidade dos espacos ditos
“opressores”. Atinge as peculiaridades e diversidades regionais, para sé depois, integrar, em
mosaico, 0S espacos nacionais. E, assim, colaborar com os diferentes niveis de sanidade

exigidos pela escala planetéaria” (Ab’Saber, 1991, p.1).

Para o autor, a educacdo ambiental exige método, noc¢do de escala, boa percepcao das
relagdes entre tempo e conjunturas, conhecimentos sobre diferentes realidades regionais, e
linguagem adaptada a quem ird se destinar. Se bem conduzida, pode colaborar efetivamente
para o aperfeicoamento de um processo educativo amplo, que vai ao encontro da cidadania.

Fazendo pontes entre a sabedoria popular e a consciéncia técnico-cientifica (Ildem, 1991).

Reigota (2008) considera a Educacdo Ambiental como uma educacéo politica, e para
tanto, defende uma préxis educativa ambiental que priorize a analise das relacfes politicas,
econdmicas, sociais e culturais entre a humanidade e a natureza e entre 0s seres humanos. Para
0 autor, a EA ndo deve se restringir apenas aos aspectos de preservacao das espéecies animais,
vegetais e dos recursos naturais, embora reconheca a importancia e a atencao que essa questao

deve receber.

A Educacdo Ambiental, defendida por Reigota (2008), estd comprometida com a
ampliacdo da cidadania, e € meio para que a populacdo exija e construa uma sociedade com
justica social, cidadanias (nacional e planetaria), autogestao e ética nas relacdes sociais e com

a natureza.

Para Sauvé (2005), a Educacdo Ambiental € uma dimens&o essencial da educacéo, esta
associada a uma esfera de interacGes que embasam a relacdo com o meio em que se vive e
compartilha. Visa induzir dindmicas sociais mais solidarias, inicialmente na comunidade local
e, posteriormente, em redes mais amplas “promovendo a abordagem colaborativa e critica das
realidades socioambientais € uma compreensdo autbnoma e criativa dos problemas que se

apresentam e das solucdes possiveis para eles” (Ildem, 2005, p.317).

Segundo a autora, existem modos diversos e complementares de aprender sobre 0 meio
ambiente, tais quais 0 meio ambiente-natureza: para apreciar, respeitar e preservar; meio
ambiente-recurso: para gerir e repartir; meio ambiente-problema: para prevenir e resolver; meio
ambiente-sistema: para compreender e decidir melhor; meio ambiente-lugar: para conhecer e
para aprimorar; meio ambiente-biosfera: para viver junto e a longo prazo; meio ambiente-

projeto comunitario: em que se empenha ativamente; meio ambiente-territorio: onde se
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desenvolve a relacdo de identidade - faz referéncia aos povos indigenas; meio ambiente-
paisagem: para interpretar contextos locais, dindmicas, evolucdo historica e componentes

simbolicos - faz referéncia ao campo da Geografia.

Sauvé (2005, p.319) considera que um projeto educativo ambiental requer o
envolvimento de toda a sociedade, de escolas, museus, parques, municipalidades, organismos
comunitarios, empresas, entre outros. “E importante encarar cada intervencéo especifica como

complementar [...]".

Nota-se que, as praticas educativas ambientais podem ser realizadas tanto no ambito
da educacdo formal, como no &mbito da educacdo ndo formal; isso inclui escolas, universidades,
trilhas na natureza e urbanas, exposicdes, museus, zooldgicos, reservas naturais, em 0rgaos
governamentais, em organizacdes da sociedade civil e empresas que possuem programas

pedagdgicos ambientais, entre outros (Tristdo, 2011).

Contudo, é essencial considerar que a Educacdo Ambiental compreende um universo
pedag6gico multidimensional. Cuja percepcdo dessa diversidade gerou esforcos para
diferenciar conhecimentos, praticas e posicdes pedagdgicas, epistemologicas e politicas. Ndo
mudando o objeto em si, mas refinando as perspectivas sobre ele (Layrargues; Lima 2014).
Essa multidimensionalidade pode ser denominada como tendéncias politico-pedagdgicas da
Educacdo Ambiental.

4.2.1 As tendéncias politico-pedagdgicas da Educacdo Ambiental

As distintas tendéncias politico-pedagdgicas da Educacdo Ambiental sdo discutidas
por autores como Tozoni-Reis (2004); Reigota (2008); Sauvé (2005); Loureiro (2005);
Lorenzetti (2008) e Layrargues e Lima (2014).

O estudo de Tozoni-Reis (2004), identificou trés concepgdes distintas de educagéo
ambiental, ao investigar professores de universidades publicas do estado de Sdo Paulo: a
educacdo como instrumento de busca do equilibrio perdido; a educacdo mediada pelo
conhecimento técnico-cientifico sobre os processos ecoldgicos; e a educa¢do como um processo
que articula conhecimento, intencionalidade e transformacéo social. Para tanto, a autora
qualificou essas abordagens em trés categorias: a do sujeito natural; do sujeito cognoscente e
do sujeito sécio-historico.

A educagdo ambiental centrada no desenvolvimento individual e na transmisséo de
valores e atitudes extraidos de conhecimentos sobre processos ecoldgicos, € 0 que a autora

denomina como a abordagem do ‘sujeito natural’. Marcada pela énfase dada a dimens&o pessoal
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e afetiva, e por valores humanistas em uma versdo espiritualista, que acredita que “a somatoria
de individuos espiritualmente equilibrados produz uma sociedade equilibrada, garantindo as

condicgdes necessarias para o equilibrio ambiental” (Idem, 2004, p.7).

Na abordagem do ‘sujeito cognoscente’, a educagdo ambiental é centrada na
preparacdo intelectual dos individuos através da transmissdo de conhecimentos sobre o
ambiente e sobre os processos ecoldgicos. A énfase é dada a processos cognitivos de
compreensdo, uma concepgdo profundamente atrelada com a racionalidade instrumental
“alojada no paradigma racionalista de compreensdo do mundo”. Essa abordagem, que também
dialoga com a pedagogia tradicional, entende que “o controle, por métodos adequados, de
comportamentos ambientalmente corretos esta relacionado ao desenvolvimento intelectual dos
individuos que resultam numa sociedade equilibrada do ponto de vista ambiental” (Tozoni-
Reis, 2004, p.10).

A terceira abordagem do ‘sujeito socio-historico’ é atrelada ao estudo da relacdo
consciente com a natureza e de toda a sua dimensao histérica e filosofica. Sdo presentes nessa
abordagem as ideias de integracio, coletividade e interdisciplinaridade. E uma concepcao de
educacao ambiental vinculada a perspectiva da pedagogia critica, que acredita que a fungéo da
educacdo é a de instrumentalizar os sujeitos sociais para uma pratica social transformadora.
Nessa concepgdo “a acdo predatdria dos sujeitos em sua relagdo com o ambiente foi
historicamente determinada e pode, com a contribuicdo da educagdo ambiental, transformar-se

em acdes ambientalmente responsaveis” (Idem, 2004, p.11).

O esquema da figura 3 busca sintetizar a analise da autora com alguns termos-chaves.
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Figura 3 — Concepcoes de educacdo ambiental por Tozoni-Reis (2004)

Tozoni-Reis (2004)

/ Sujeito natural Sujeito cognoscente \ Sujeito socio-historico \

Processo de formacio individual Preparagio  intelectual  dos Perspectiva socioambiental;
do sujeito natural; resgate da individuos, pela transmissio dos articulacio entre conhecimentos,
dimensdio  pessoal e afetiva conhecimentos cientificos sobre o intencionalidade e transformacfio
rejeitando a experiéncia coletiva ambiente; pedagogia tradicional; social; pedagogia critica.
dos individuos em sociedade; paradigma racionalista de

Qu manista/espiritualista. / \:irlnprccnsﬁu do mundo. / \ /

Fonte: Adaptado de: TOZONI-REIS, M. F. de C. Natureza, Raz&o e Histéria: Contribuicdes para uma Pedagogia
da Educacdo Ambiental. In: 26° Reunido Anual da ANPEd. Novo Governo. Novas Politicas? 2003, Pogos de
Caldas. Anais [...] Pocos de Caldas: ANPED, 2004. p.1-17. Disponivel em: http://26reuniao.anped.org.br/. Acesso
em: 23 mai. 2024.

Lorenzetti (2008), em sua tese de doutorado caracterizou, a partir de dissertacoes e
teses sobre a Educacdo Ambiental defendidas em Programas de P6s-Graduacgdo no Brasil, dois
principais ‘estilos de pensamento’ em educagdo ambiental, denominados pelo autor como
‘Estilo de Pensamento Ecologico’ e ‘Estilo de Pensamento Critico-Transformador’.

O ‘Estilo de Pensamento Ecologico’ tem a sua origem atrelada ao movimento
ambientalista e ao campo da Ecologia. Esse estilo de pensamento é caracterizado pela
preocupacdo com a destruicdo dos recursos naturais, e esta centrado na conservacdo e na
preservacdo do ambiente natural. Sua tendéncia é comportamentalista e tecnicista,
aproximando-se de uma pratica tradicional de ensino. No contexto escolar, é funcdo do
professor discorrer sobre os problemas ambientais e os alunos assimilarem-nos de forma
acritica. E um estilo de pensamento que se manifesta, comumente, por meio das disciplinas de
Geografia e de Ciéncias Naturais (Lorenzetti, 2008).

Segundo o autor, a representacéo social de meio ambiente associada a esse Estilo de
Pensamento € aquela que entende que o meio ambiente € o estudo da natureza, com maior
énfase a flora e a fauna; é o estudo do espago que ‘cerca’ os seres humanos e os elementos da
natureza. Meio ambiente, entdo, nesse estilo de pensamento é sinbnimo de uma natureza

desassociada de aspectos sociais, culturais, historicos e politicos. Na préatica, essa visdo pode
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refletir em acBes voltadas a questdo do lixo e ao plantio de arvores em datas comemorativas,

exemplifica o autor.

O ‘Estilo de Pensamento Ambiental Critico-Transformador’ apresenta uma
perspectiva mais ampliada em relagdo ao processo educativo. Sua principal caracteristica é a de
compreender e analisar os problemas ambientais em suas multiplas dimens6es: historicas,

culturais, sociais, econémicas e politicas, de forma critica.

Segundo o autor, outros aspectos que marcam esse estilo sdo a valorizacdo da
transdisciplinaridade, da participacédo coletiva, da cidadania e da emancipacdo. Caracteristicas
de uma pratica de educagdo ambiental que busca “contribuir para a formacdo de uma nova

sociedade, cujos valores e praticas deverao diferir em muito dos atuais” (Idem, 2008, p.366).

A representacao social de meio ambiente que predomina nesse estilo de pensamento
é a globalizante, que o compreende como o “lugar determinado ou percebido onde os elementos
naturais e sociais estdo em relagfes dindmicas e em interagdo” (Reigota, 1998, p.14 apud
Lorenzetti, 2008, p.368). Na pratica, esse estilo de pensamento ndo apresenta conteudos pré-
estabelecidos para o desenvolvimento da educacdo ambiental, uma vez que se prioriza a
abordagem interdisciplinar. As tematicas privilegiam assuntos relacionados tanto com o
ambiente natural, como o transformado pelo homem.

Assim, o lugar em que se vive, com suas caracteristicas e problemas como o lixo, as
enchentes, a poluicdo, a violéncia, as condi¢des de trabalho, a sadde, a poluigdo, o
saneamento bésico, a pobreza, o aquecimento global, o consumo desenfreado, entre
outros tantos, passam a ser objeto de estudo relacionando-se com as questfes sdcio-
ambientais (Lorenzetti, 2008, p. 371).

O esquema apresentado na figura 4 busca sintetizar essa analise com alguns termos-chaves

debatidos pelo autor.
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Figura 4 — Concepcoes de educacdo ambiental por Lorenzetti (2008)

Lorenzetti (2008)

Estilo de Pensamento Ecologico

Preocupacio com a destruicio dos
recursos naturais, focando na
conservacdo e preservacio do
ambiente natural, tendo como
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Critico-Transformador

Compreensio  dos  problemas
ambientais em suas maltiplas
dimensdes: naturais, historicas,
culturais, sociais, econdmicos e

veiculo de promogio a ecologia; politicos; tendéncia critica e
tendéncia comportamentalista, democratica; abordagem
tecnicista e acritica; meio ambiente globalizante de meio ambiente;
€ sinbnimo de natureza - flora e transdisciplinar.

. J /

Fonte: Adaptado de: LORENZETTI, L. Estilos de pensamento em Educac¢édo Ambiental: Uma andlise a partir
das dissertacgdes e teses. 2008. Tese (Doutorado em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica). Programa de Pds-
Graduacgdo em Educacéo Cientifica e Tecnoldgica, Universidade Federal de Santa Catarina, Santa Catarina, 2008.
Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/91657. Acesso em: 25, mai. 2024.

O estudo de Layrargues e Lima contextualizou historicamente o surgimento de trés
macrotendéncias politico-pedagdgicas de Educacdo Ambiental: a conservacionista, a
pragmatica e a critica. Segundo os autores, a constatacdo da multidimensionalidade da educacéo
ambiental exigiu aprofundamentos que resultaram em “sucessivas analises e aportes tedricos
de crescente sofisticacdo, tornando essa préatica educativa mais complexa do que se poderia
imaginar” (2014, p.26).

A ‘Macrotendéncia Conservacionista’ manifesta-se por meio das correntes
conservacionista, comportamentalista, da Alfabetizacdo Ecoldgica, do autoconhecimento e de
atividades de senso-percepcao ao ar livre. Esta ligada aos principios da ciéncia ecologica, sendo
a primeira tendéncia a se consolidar no campo da educacdo ambiental; objetivada em despertar
uma nova sensibilidade humana para com a natureza, por meio da logica do “conhecer para
amar, amar para preservar”, orientada também pela conscientizagao “ecoldgica” (Layrargues;
Lima, 2014, p.27).

Essa tendéncia é centrada na dimensé&o afetiva em relagéo a natureza, e na mudancga no
comportamento individual em relagio ao ambiente. E tida como uma tendéncia histérica, forte
e bem consolidada que vincula a Educagdo Ambiental a “pauta verde” — biodiversidade,
unidades de conservacio, ecoturismo e experiéncias ecoldgicas. E também considerada como

conservadora por ndo questionar a estrutura social vigente em sua totalidade, reivindicando
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apenas reformas setoriais e mudancas culturais, que perdem de vista as dimensdes sociais,

econdmicas e politicas da questdo ambiental.

A ‘Macrotendéncia Pragmatica’ engloba as correntes da Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel e para o Consumo Sustentavel. Suas raizes historicas sdo de um
periodo pos-guerra, estando vinculada a “pauta marrom” por apresentar uma abordagem
urbano-industrial de correcdo dos males gerados pelo sistema produtivo; convergindo-se a ideia
do ‘consumo sustentavel’ relacionado com a economia de energia ou de dgua, o mercado de
carbono, as ecotecnologias, a diminuicdo da “pegada ecoldgica” e demais expressdes
conservadoras, do ponto de vista critico dos autores.

Essa macrotendéncia de Educacdo Ambiental, por refletir os interesses do mercado e
por construir uma narrativa voltada ao bom senso dos individuos para que reduzam um pouco
seu padrdo de conforto, e, por convocar as empresas a sacrificarem uma fragéo de seus lucros
em prol da governanca geral, representa uma adaptacdo ao contexto neoliberal (Layrargues;
Lima, 2014).

A ‘Macrotendéncia Critica’ é centrada no enfrentamento politico das desigualdades
sociais e € movida pela justica socioambiental. Faz oposicdo as tendéncias conservadoras, pois
essa tendéncia reconhece a necessidade de contextualizar e politizar a questdo ambiental. Seu
contexto histdrico de surgimento remete ao periodo de redemocratizacdo do Brasil, apds o
enfrentamento de duas décadas de ditadura militar.

Nessa tendéncia sdo introduzidos alguns conceitos-chave, como o de Cidadania,
Democracia, Participacdo, Emancipacdo, Conflito, Justica Ambiental e Transformacéo Social.
Segundo os autores, a concepcao critica de Educacdo Ambiental cresceu significativamente nas
ultimas décadas, sobretudo, no &mbito académico, e demonstra condi¢des de ocupar um lugar
central no campo, que atualmente vem sendo ocupado pela macrotendéncia pragmatica (Idem,

2014).

O esquema apresentado na figura 5 busca sintetizar essa analise dos autores.
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Figura 5 - Concepcdes de educacdo ambiental por Layrargues e Lima (2014)

Layrargues e Lima (2014)
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Fonte: Adaptado de: LAYRARGUES, P. P; LIMA, G. F. C. As macrotendéncias politico-pedagodgicas da educagdo

ambiental brasileira. Ambiente & Sociedade, S&o Paulo, v. XVII, n. 1, p. 23-40, jan./mar. 2014. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/asoc/a/8FPénynhjdZ4hYdqVFdYRtx/. Acesso em: 28 mai. 2024.

Ao reconhecer essas diferentes propostas politico-pedagodgicas, oriundas de
concepcdes distintas sobre a questdo ambiental, pode-se afirmar que, em suma, existem duas
concepcdes em ‘disputa’ na conformacdo da Educacdo Ambiental: uma denominada
conservadora ou comportamentalista e outra chamada de transformadora, critica ou
emancipatdria (Loureiro, 2005). Essa disputa de interesses oscila entre os que buscam a
conservacao ou a transformacéo das relacGes sociais e das relacbes que a sociedade mantém

com o0 ambiente (Layrargues; Lima, 2014).

4.2.2 Os museus de ciéncias naturais como escala de analise

Segundo Castro (2014, p.91), na Geografia 0 conceito de escala pode ser entendido
como uma medida escolhida para melhor observar, dimensionar e mensurar o fendmeno, “a
escala como estratégia de apreenséo da realidade, define o campo empirico da pesquisa, ou seja,
os fendmenos que dao sentido ao recorte espacial objetivado”. Nesse contexto, serd feito um
recorte especifico para 0s museus de ciéncias naturais, reconhecendo que, ao longo de sua
trajetdria, eles tém mantido uma dimenséo educativa voltada para questdes ambientais.

Como ja mencionado neste estudo, existem diferencas entre a dimenséo educativa e a
funcdo educativa dos museus. A dimensdo, segundo Chagas (2002, p.47) possui sentido de

“medida, extensdo, volume, grau de poténcia, qualidade e carater proprio de determinadas
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entidades museais no que se refere a educagao e ao lazer”; ¢ multifacetada e inerente ao espago
museal, acompanha toda a trajetoria dessas instituicdes e pode ser interpretada de acordo com
0 contexto historico analisado. Ja a fungéo € a acdo que se volta para uma finalidade pedagdgica
e emerge da necessidade de institucionalizar as praticas educativas realizadas nesses espacos
(Pereira, 2010).

Dito isso, para entender a trajetéria dos museus de ciéncias naturais e de suas agdes
educativas, recorreu-se ao estudo de McManus (1992) que identificou quatro estagios de
desenvolvimento. Esses estagios sdo descritos pela autora como uma forma ‘ancestral’ seguida
por trés geracOes de museus de ciéncia. Segundo McManus (1992), os museus de ‘formas
ancestrais’ s80 0s antigos Gabinetes de Curiosidades, que eram pequenas salas privadas
comumente criadas por homens da elite europeia, adeptos ao movimento do colecionismo, entre
os séculos XVII e XVIII.

Os museus de ciéncia de primeira geracao ja apresentavam em suas atividades o objetivo
de produzir conhecimento cientifico, e iniciaram esse processo a partir dos materiais que
compunham as cole¢fes dos gabinetes de curiosidade. Essa geracdo de museus ja possuia
curadores que eram profissionais contratados para ficarem encarregados pela pesquisa e pela
exibicdo das colecbes (McManus, 1992). Foi nesse mesmo contexto que se desenvolveram 0s
primeiros museus assumidamente cientificistas, provocando mudancas profundas na
compreensdo do ‘mundo natural’. A instituicdo do campo de estudo das Ciéncias Naturais partiu
significativamente dos museus, que se tornaram “auténticas instituicoes de investigacao
cientifica” (Marandino, 2009, p.8).

No segundo estagio da primeira geracdo de museus de ciéncias, entre os séculos XIX e
XX, a funcdo educacional dessas instituicdes veio a tona, apds a constatacdo de que as
exposi¢coes ndo estavam sendo apresentadas de forma compreensivel para o publico visitante.
Nesse contexto, foram inseridos nas exposi¢des como incrementos museograficos os dioramas,
que buscavam representar ao publico, de forma mais didatica, os processos da natureza. Com a

intencdo também de abordar conceitos da biogeografia e da ecologia.

Os dioramas “onde os espécimes sdo colocados para reconstitui¢do do seu meio”
substituiram progressivamente as antigas apresentagdes sistematicas. Nesse periodo, houve
rupturas entre colecao, pesquisa e exposi¢do, na qual ndo mais prevaleceu um olhar cientificista
e sistematizador sobre os exemplares ‘auténticos’ da natureza, mas visou-se fornecer ao publico
caminhos para conclusdes ecoldgicas e éticas, como aponta Van Praet (1995, p.62 apud
Marandino, 2009).
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A terceira geragdo de museus, na segunda metade do século XX, diferenciou-se das
anteriores por ndo promover uma abordagem baseada apenas em objetos (McManus, 1992).
Nessa geracdo prevaleceu a ideia de exposi¢es mais interativas e que exigiam da reflexd@o e da
manipulacdo dos visitantes. “O foco desta terceira geragdo foi o sujeito ativo no processo
educativo no museu e a aposta no seu engajamento intelectual através de sua intera¢do”
(Marandino, 2008, p. 16).

Observa-se entdo, que os museus de ciéncias passaram por significativas mudancas ao
longo dos séculos, fato que pode ser atribuido a transformacgdes na prépria concepcdo de
ciéncia, de mundo, e de educacéo (Marandino, 2009). Pode-se dizer que a abordagem ambiental
nessas instituicdes teve inicio no final do século XI1X, consolidando-se no século XX, na sua
‘segunda geragdo’; a partir de principios ecologicos, a materializacdo dessa abordagem nas
exposicdes se deu, predominantemente, por meio de dioramas, como retrata o esquema da
figura 6. A abordagem continuou no século seguinte (XXI1), com um enfoque mais voltado para

0s impactos humanos no meio ambiente.

Figura 6 - Trajetoria dos Museus de Ciéncias Naturais
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Fonte: Marandino; Achiam; Oliveira (2015)

Dado o exposto, € reconhecivel que, ao longo da historia dos museus de ciéncias
naturais foi assumida uma intencéo de incrementar em suas ac¢oes educativas temas e conceitos
vinculados & conservacdo de ambientes naturais e aos impactos humanos na natureza. As
caracteristicas dessas aces educativas podem ser associadas a educacdo ambiental para a

formagéo do ‘Sujeito cognoscente’ abordado por Tozoni-Reis (2004), ao ‘Estilo de Pensamento



56

Ecologico’ abordado por Lorenzetti (2008), e também a ‘Macrotendéncia Conservacionista’

abordado por Layrargues e Lima (2014).

Essa dimensdo educativa ambiental dos museus de ciéncias, é debatida sob a
perspectiva critica de Meyer e Meyer (2014), na qual os autores concluem que a educagdo
ambiental praticada nos museus de ciéncias ao possuirem caracteristicas conservacionistas e
técnicas, pautadas por mudangas comportamentais individuais, deixam de lado discussdes
éticas, sociais, historicas e politicas de grande relevancia ambiental.

Para os autores, ao se ter em vista a complexidade da crise ambiental, é
pedagogicamente dificultoso para os museus de ciéncias incorporarem uma praxis de educacdo
ambiental em sua vertente critica. No entanto, apontam caminhos que podem ser considerados
por essas instituicdes, como a superacdo de uma formacdo apenas técnica dos educadores

museais, e uma maior abertura de dialogo com o publico:

com relagdo a aspectos internos, 0 museu de ciéncia deve possuir uma abordagem
educacional que considere todos os seus elementos pedagdgicos; deve-se dar destaque
especial, é claro, para seus objetos e exposi¢des, contudo, outros aspectos e espagos
do museu devem ser considerados, principalmente, a formacéo sociopolitica (e ndo
somente técnica) de seus educadores. Além disso, 0s museus de ciéncia devem
procurar refletir e dialogar (entre si e com o publico) sobre suas bases conceituais e
praticas, procurando a incorporacdo de elementos que propiciem uma comunicacao
que va além da mera transmissdo de informag6es (Meyer; Meyer, 2014, p.83).

Entretanto, mesmo diante de lacunas e desafios, os museus seguem abordando
questdes ambientais, levando a entender que esse € um tema que atravessa 0 campo museal na
contemporaneidade. A exemplo disso, em 2023, a 21° Semana Nacional de Museus, promovida
pelo Instituto Brasileiro de Museus (IBRAM), teve como tema ‘Museus, sustentabilidade e
bem-estar’. Em seu texto de referéncia foi destacado, entre outros aspectos, o potencial dos
Mmuseus em promover a conexao com a natureza e contribuir para o bem-estar das pessoas por

meio da sensibilizacdo ambiental:

O tema “Museus, sustentabilidade e bem-estar” lembra-nos que 0s museus podem
contribuir para o bem-estar das pessoas de muitas maneiras, incluindo a promogéo da
satde mental, a educagdo e a sensibilizacdo ambiental. Os museus ajudam a promover
a inclusdo social, a diversidade, a conexdo com a natureza, a compreender a questao
climética e amplificar a voz dos povos originarios tornando-se, assim, importantes
aliados na luta pela sustentabilidade a partir da sua propria concepcéo de "bem-viver"
(Brasil, 2023, p.3).

Observa-se que assim como no tema da semana, o texto enfatiza a fungdo dos museus
em defender a sustentabilidade. Esse conceito polissémico, também esta presente na ultima
defini¢do de museus de 2022: “Abertos ao publico, acessiveis e inclusivos, os museus
fomentam a diversidade e a sustentabilidade” (ICOM, 2022); E nas Diretrizes de nimero 4 ¢ 5

do Eixo III ‘Museus e Sociedade’ da Politica Nacional de Educacdao Museal (PNEM):
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4. Estimular, promover e apoiar a sustentabilidade ambiental, econémica, social e
cultural nos programas, projetos e agoes educativas, respeitando as caracteristicas, as
necessidades e os interesses das populacfes locais, garantindo a preservacdo da
diversidade e do patriménio cultural e natural, a difusdo da memdria sociocultural e 0
fortalecimento da economia solidaria. 5. Promover programas, projetos e acgOes
educativas em colaboracdo com as comunidades, visando a sustentabilidade e
incentivando a reflexao e a construcéo coletivas do pensamento critico (Brasil, 2018).

Na Educacdo Ambiental, a sustentabilidade € um conceito enraizado e amplamente
difundido, sobretudo em sua Macrotendéncia Pragmatica, como visto com Layrargues e Lima
(2014). E um conceito bem demarcado na Agenda 21 de 1992, na qual o capitulo 36 ressalta a
necessidade de educar os individuos e a sociedade para sustentabilidade ambiental (Tristéo,
2011). Também enfatizado em diversos trechos da Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA) de 1999; e discutido de forma critica por autores como Sauvé (2002); Loureiro (2005;
2008), Layrargues e Lima (2014).

No que se refere ao entrelagamento dos campos da Educacdo Ambiental e da Educacgéo
Museal - sem deixar de considerar seus contrastes de atuacdo, é possivel afirmar que o primeiro
se concentra numa problematica de grande magnitude — a questdo ambiental; é um campo
formado por diversas concepgoes teoricas e matizes ideologicas que ‘disputam’ a hegemonia
na conformacdo da EA; apresentando muitos caminhos possiveis de ser concebida.

O segundo campo, é centrado numa pedagogia prépria - a ‘Pedagogia Museal’;
desenvolvido no ambito de instituicdes culturais centenarias, que integram a histéria da
producio do conhecimento cientifico no Ocidente. E um campo onde sdo produzidos novos
conhecimentos e praticas mediatizados por objetos musealizados, com vistas a formacao critica
e integral dos individuos. Ambos dialogam por meio de concep¢des politico-pedagdgicas de
Educacdo, sobretudo as referenciadas por Paulo Freire, que na EA sdo localizadas em sua
vertente critica; pela énfase dada a conceitos-chaves como os de Cidadania, Dialogo,
Democracia, Identidade e Criticidade, presentes tanto no campo da educagdo museal brasileira,

guanto na educacao ambiental critica.



58

5 UM MUSEU DE CIENCIAS NATURAIS NA REGIAO DOS CAMPOS GERAIS DO

PARANA: MCN

Em consulta ao painel analitico de museus, disponibilizado pela plataforma Museusbr

do Instituto Brasileiro de Museus (IBRAM), foi constatado que no Brasil existem

aproximadamente 443 museus vinculados a tematica ‘Ciéncias exatas, da terra, bioldgicas e da

saude’. Desse total, 92 instituicdes estdo localizadas na regido Sul do pais, e 26 delas se

concentram no estado do Parana. A tabela 1 apresenta 0 nome, 0 municipio e o bairro onde

essas instituices paranaenses estdo localizadas.

Tabela 1 - Museus de Ciéncias localizados no Parana segundo a plataforma Museusbr do IBRAM

(continua)
Nome do museu Municipio Bairro
paranaense
Bosque Gutierrez - Memorial Chico Mendes Curitiba Vista Alegre

Centro de Interpretacdo da Natureza Frans Krajcberg/Parque | Telémaco Borba | Fazenda Monte
Ecoldgico da Klabin Alegre
Centro de Visitagdo do IBAMA Guaraquegaba Centro
Ecomuseu Jorge Baleeiro de Lacerda Francisco Beltrdo Padre Ulrico

do Centro-Oeste

Jardim Botéanico Municipal Francisca Maria Garfunkel Rischbieter Curitiba ndo informado
Meméria das Cataratas Foz do Iguacgu Parque
Museu Bioldgico do Parque do Inga Maringa Centro
Museu Botanico Municipal Gerdt Hatschbach Curitiba Jardim Boténico
Museu Didatico de Anatomia Professor Carlos da Costa Branco - Londrina Campus
Universidade de Londrina Universitério
Museu Dindmico Interdisciplinar - Universidade Estadual de Maringé Maringa Jardim
Universitario
Museu Entomolégico Hipdlito Schneider - Fundagdo Faculdade Guarapuava Batel
Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras - Universidade Estadual do
Centro Oeste
Museu de Antigas Maquinas Manuais de Costurar Toledo Zona Rural
Museu de Ciéncias Naturais da Universidade Federal do Parana Curitiba Jardim das
Américas
Museu de Ciéncias Naturais de Guarapuava da Universidade Estadual Guarapuava Primavera
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Tabela 1 - Museus de Ciéncias localizados no Parana segundo a plataforma Museusbr do IBRAM

(conclusdo)

Nome do museu Municipio Bairro
paranaense

Museu de Geociéncias da Universidade Estadual do Centro- Irati Engenheiro Gutierrez
Oeste
Museu de Geologia da Universidade Estadual de Maringa Maringa Zona Sete
Museu de Histdria Natural - Capédo da Imbuia Curitiba Capéo da Imbuia
Museu de Histdria Natural Mozart de Oliveira Vallim Cornélio Procopio Centro
Museu de Zoologia da Pontificia Universidade Catélica - PR/ Curitiba Prado Velho
Campus Curitiba
Museu de Zoologia da Universidade Estadual de Londrina Londrina Campus Universitario

Museu do Plantio Direto

Maué da Serra

Parque Industrial

Yukimitsu
Observatdrio Astrondmico e Planetario do Colégio Estadual Curitiba Alto da Gléria
do Parana
Parque Estadual de Amapora Amapora Parque
Parque Estadual de Campinhos Tunas do Parana Zona Rural
Pargue Newton Freire Maia Pinhais Bela Vista

Polo Astrondmico Casimiro Montenegro Filho

Foz do lguacu

Usina Hidrelétrica de
Itaipu

Fonte: Adaptado de: INSTITUTO BRASILEIRO DE MUSEUS. Museusbr. Rede Nacional de Identificacdo de
Museus. Painel analitico. 2023. Disponivel em: https://cadastro.museus.gov.br/painel-analitico/ Acesso em: 20

dez. 2023.

A partir desse levantamento, pode-se identificar que o Museu de Ciéncias Naturais da

Universidade Estadual de Ponta Grossa, embora ainda ndo conste na plataforma Museusbr

(IBRAM), é o primeiro museu publico universitario de tematica das ciéncias naturais localizado

no municipio de Ponta Grossa e na regido dos Campos Gerais do Parana, como mostram as

figuras 7 e 8.




Figura 7 - Distribuicdo espacial dos museus de ciéncias no estado do Parana
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Figura 8 - Localizagdo do MCN na regido dos Campos Gerais do Parana
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A regido dos Campos Gerais esta localizada no centro-leste do estado do Parana e
apresenta caracteristicas naturais singulares na porcéo sul do Brasil. Sua definigdo foi proposta
por Reinhard Maack (1948; 2012) ao conceitua-la como uma regido fitogeografica com campos
limpos e matas, galerias ou capdes isolados de Floresta Ombrofila Mista, situada sobre o
Segundo Planalto Paranaense. No reverso de uma estrutura de relevo regional chamada de
Escarpa Devoniana, a qual o separa do Primeiro Planalto, situado a leste (Melo et al., 2014;
Guimardes; Mochiutti, 2009).

A partir de critérios geograficos, fazem parte da regido cerca de 22 municipios, de sul
para norte: 0 municipio de Rio Negro, Campo do Tenente, Lapa, Porto Amazonas, Balsa Nova,
Palmeira, Campo Largo, Ponta Grossa, Teixeira Soares, Imbituva, Ipiranga, Tibagi, Carambei,
Castro, Imbad, Telémaco Borba, Ventania, Pirai do Sul, Jaguariaiva, Sengés, Arapoti e Sao
José da Boa Vista (Melo et al., 2014).

A regido, reconhecida pela sua importancia ecossistémica e patrimonial, possui
diversas unidades de conservacdo como o Parque Estadual de Vila Velha no municipio de Ponta
Grossa, 0 Parque Estadual do Guartela em Tibagi, o Parque Estadual do Cerrado em
Jaguariaiva, o Parque Nacional dos Campos Gerais localizado nos municipios de Ponta Grossa,
Castro e Carambei, bem como, a Area de Protecdo Ambiental da Escarpa Devoniana que
abrange 12 municipios, e a Reserva Bioldgica das Araucérias, localizada nos municipios de
Imbituva, Ipiranga e Teixeira Soares.

Nesses locais, encontram-se remanescentes de flora endémica e de espécies da fauna
ja ameacados de extincdo, como a Sucuarana (Puma concolor), o Lobo-guard (Chrysocyon
brachyurus), Jaguatirica (Leopardus pardalis), Gralha-azul (Cyanocorax caeruleus), Gaviao-
real (Harpia harpyja), Tamandua-bandeira (Myrmecophaga tridactyla), entre outros (Melo et
al., 2014). E feicdes geomorfologicas que constituem um notavel patriménio geoldgico, com
canyons, escarpamentos, cachoeiras, furnas, sumidouros, relevo ruiniforme, estrias glaciais
permocarboniferas e os jazigos fossiliferos (Guimaraes et al., 2014).

Seu relevo e suas formacgdes rochosas contribuiram também para a formacéo de lapas,
gue serviram de abrigos naturais para povos originarios que habitaram a regido antes do
processo de colonizacdo. Nesses locais foram encontrados diversos vestigios liticos, ceramicos,
gravuras e numerosas pinturas rupestres (Melo et., 2014).

Entretanto, Moro e Carmo (2014) destacam que estudos de diferentes areas tém
apontado o carater fragil desse ecossistema campestre, que vém sofrendo impactos ambientais
devido a expansdo da atividade de monocultura e pelo florestamento com espécies exaticas,

como o pinus (Pinus elliottii e Pinus taeda) e o eucalipto (Eucalyptus dunnii).
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Além da descaracterizacdo da paisagem natural de campos nativos, 0s impactos
ambientais atingem diretamente o deslocamento e a alimentacéo da fauna da regido, colocando
em risco a existéncia de iniimeras espécies que possuem “funcdes ecologicas fundamentais para

a manutencao do equilibrio natural das areas onde se encontram” (Braga, 2014, p. 133).

Guimardes e Mochiutti (2009) destacam que assim como a biodiversidade, a
geodiversidade também € impactada pela descaracterizacdo e/ou pela depredacdo de seus
elementos. Algumas das acGes que estdo contribuindo para a degradacédo da geodiversidade dos
Campos Gerais sdo as pichacdes e queimadas que destroem pinturas rupestres; a pratica
extensiva de florestamento com espécies exoticas (Pinus elliottii; Pinus taeda e Eucalyptus
dunnii) sobretudo na borda da Escarpa Devoniana; a mineracdo de areia no Rio Tibagi, que de
maneira inadequada, afeta a qualidade da &gua, do solo e acelera processos erosivos; a coleta
desordenada de fdsseis e a expansdo de areas urbanas que colocam em risco importantes
afloramentos paleontoldgicos da regido.

Ademais, a regido € afetada por conflitos territoriais orquestrados pelo interesse de
grupos sociais, sobretudo do agronegacio, que buscam lucrar com a sua degradacdo. A exemplo
disso, em 2016 a Area de Protecio Ambiental da Escarpa Devoniana criada pelo Decreto n°
1.231 de 27 de marc¢o de 1992 (Parana, 1992), foi alvo de um Projeto de Lei 527/2016 (Parana,
2016) proposto por deputados latifundiarios paranaenses que visavam reduzir sua area original
em cerca de 70%.

Diante da caréncia de espacos que informem a populacdo sobre a importancia de
proteger o patriménio natural em diversas escalas, é fundamental reconhecer os museus de
ciéncias como importantes articuladores de conhecimento sobre a natureza, seus processos, suas
fragilidades e a necessidade de sua preservacao. Além disso, esses museus podem servir como

fonte para debates socioambientais.

Nesse contexto, o recente Museu de Ciéncias Naturais da Universidade Estadual de
Ponta Grossa inaugurado oficialmente em junho de 2022, apresenta objetivos que visam o
resgate da cultura cientifica e a tomada de consciéncia para 0s problemas ambientais, tendo
como articuladora a educagio sobre 0s processos naturais®.

Em sua misséo institucional, o MCN busca promover a divulgagédo da geodiversidade e
da biodiversidade do planeta, em particular do territério do estado do Paranad e,
consequentemente, o letramento cientifico da populagdo atraves da disponibilizacdo de um

3 Essas e outras informages foram retiradas do seu site institucional: https://www2.uepg.br/men/
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acervo de todas as areas das Ciéncias Naturais. Visando a preservacdo, pesquisa, ensino,
comunicagdo e democratizacao do patriménio museoldgico, cultural e natural (MCN, 2023).

As acdes que precederam o MCN estdo associadas aos projetos de extensao
‘Geodiversidade na Educagdo’ (de 2011) do Departamento de Geociéncias e ao projeto
‘Zoologia em Foco’ (de 2015) do Departamento de Biologia Geral, onde ambos ja
desenvolviam atividades para a comunidade de dentro e de fora da universidade ha

aproximadamente 10 anos.

Atualmente o museu possui um acervo com cerca de 2.000 exemplares diversificados
em minerais, meteoritos, rochas, fosseis, animais taxidermizados da fauna terrestre e marinha,
artefatos arqueologicos, encontrados sobretudo no Parana, réplicas de cranios que contam a

historia da evolucdo humana, entre outros materiais.

Esse acervo foi disposto em exposicOes tematicas permanentes e uma temporaria, sendo
as exposicoes permanentes: Mineralogia; Meteoritica; Ciclo das Rochas; Geodiversidade do
Parand; Geodiversidade de Ponta Grossa; Fdsseis; Arqueologia; Biodiversidade Terrestre;
Biodiversidade Marinha; Microrganismos; Campos Gerais; Tempo Geol6gico; e a exposicao
temporaria: Nos passos da evolucdo humana. A figura 9 mostra como essas exposi¢des estdo

distribuidas no saldo principal do MCN.



64

Figura 9 - Distribui¢do da expografia interna do MCN
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Além do espaco para a expografia, 0 museu conta com reserva técnica, biblioteca, sala
de pesquisa, sala administrativa, salas para producdo de materiais e fotografias do acervo, sala
para apresentacdo de pesquisas e realizagdo de oficinas e um auditério. Na area externa, foi
inaugurado em 2023 o ‘Jardim Geoldgico do Parana: Colegao Bigarella’ com rochas coletadas
pelo geocientista, ambientalista e professor Jodo José Bigarella (1923-2016), homenageado
pelo seu trabalho com pesquisas sobre os mais variados temas, principalmente, no campo da
Geologia.

O Jardim Geolo6gico abrange uma area de aproximadamente 800 metros quadrados e
consiste em uma representacdo do mapa do Parand (figura 10), com dimens@es de 36 metros
por 24 metros. Nele estdo destacadas as unidades geomorfoldgicas do estado, planicie litoranea
e 0s 1°, 2° e 3° Planaltos Paranaenses, junto de 50 amostras de rochas que foram posicionadas
em sua localizacdo geogréfica correspondente. Foram colocados também 22 painéis
interpretativos dos principais geossitios da regido e placas indicando as espécies da fauna

paranaense em processo de extingdo (figura 11).
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Figura 10 - Exposicdo: Jardim Geoldgico do Parana

Fonte: A autora

Figura 11 - Painéis interpretativos com os principais geossitios do Parand acompanhado de placas que indicam as
espécies da fauna em extingcéo

Fonte: A autora
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Nas exposicOes internas do museu, junto das vitrines, foram acrescentados recursos
visuais e interativos como caixas com amostras de rochas que podem ser manuseadas, painéis
interpretativos (figuras 12, 13 e 14) contendo fotografias, pequenos textos explicativos e
dioramas (figura 15), elaborados para favorecer a comunicagdo visual e sensorial com o

publico.

Figura 12 Elementos da exposi¢do Geodiversidade de Ponta Grossa
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Fonte: A autora



Figura 13 - Elementos da exposicdo Floresta Ombréfila Mista

Floresta Ombrofila Mista

Fonte: A autora

Figura 14 - Elementos da exposi¢do Floresta Ombréfila Densa

Fonte: A autora
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Figura 15 - Diorama de um ninho de tartarugas

Fonte: A autora

O diorama (figura 15) foi criado para representar didaticamente o ambiente onde é
realizada a deposicdo dos ovos das tartarugas, simulando também o nascimento dos filhotes.
De acordo com Bueno (2020, p.29), os dioramas sdo recursos didaticos para a educagdo
cientifica em museus de ciéncias, eles simulam artisticamente e de forma tridimensional, em
uma cena real ou ficticia, os elementos da fauna e da flora de diferentes ambientes, e séo
“especialmente produzidos para dar a ilusdo de realismo”. Esse recurso expografico também

possibilita atribuir relacdo, interacdo e identificacdo de espécies de plantas, animais, fungos
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com fendmenos fisicos e geoldgicos, formagdes rochosas, tipos de solo, tipos de bioma, entre
outros (Bueno, 2020).

A exposi¢do ‘Campos Gerais’ (figura 16) também foi elaborada com a intengdo de
representar o habitat natural da fauna regional, bem como aspectos da vegetagéo, do solo, das
rochas e do relevo. Fazem parte dessa exposicdo animais taxidermizados, material visual
correspondente a paisagem campestre e exemplares de rochas e plantas da regido. Nessa
exposicdo é possivel observar a relacdo da biodiversidade com a geodiversidade dos Campos

Gerais (figura 17).

Figura 16 - Exposi¢do Campos Gerais
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HISTORIA DA TERRA

Fonte: A autora
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Figura 17 - Exposi¢do Campos Gerais - correlacdo geodiversidade e biodiversidade

Fonte: A autora

As exposicoes do MCN buscam transpor didaticamente conhecimentos de diversos
campos cientificos, com énfase para as ciéncias da natureza, mas que ndo impede 0 necessario
dialogo com as ciéncias humanas.

No painel com a Escala do Tempo Geoldgico (figura 18), por exemplo, os visitantes
podem aprender sobre a histdria do planeta Terra a partir da integracéo das geociéncias, com a
biologia, com a historia, sociologia e com a filosofia se considerada, entre outras possibilidades,
a distingdo entre o tempo humano e o tempo geoldgico, e 0 pouco tempo em que a espécie
humana existe no planeta e seu progressivo impacto.

Figura 18 - Painel Tempo Geoldgico - Histéria da Terra

Fonte: A autora
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A expografia do MCN ainda n&o foi finalizada por definitivo, novos elementos estéo
sendo continuamente incorporados em sua &rea interna e externa, entre eles, estd em pauta a
questdo de acessibilidade para Pessoas com Deficiéncia (PcD), bem como, uma exposi¢éo que

abordara a evolugcdo humana e seus respectivos impactos no planeta.

No que tange a dindmica de visitacdo ao museu, ela acontece em dias Uteis no periodo
da manha e da tarde em dois formatos, por agendamento para grupos com mais de 10 pessoas,
como escolares, universitarios e pesquisadores, instituicdes sociais, entre outros, e no modelo
‘livre” sem a necessidade de agendamento, destinado a publicos espontaneos, seja em pequenos

grupos como familias e amigos e/ou individualmente.

As visitacGes contam com a mediacao (figura 19) de alunos da graduacgédo dos cursos de
licenciatura em Geografia e Biologia. S&o eles os responséaveis em conduzir a visita que possuli
um roteiro pré-definido, e comumente é iniciada pelas exposi¢des da geodiversidade, passando
pela biodiversidade e finalizada com o painel do tempo geoldgico, que possui um carater de
“sintese” ou “integrador” de todo material/contetdo que foi visto nas vitrines e nos painéis.
Apos a visita interna, os visitantes sdo convidados a conhecer o Jardim Geoldgico do Parana.
As visitagdes podem acontecer sem a presencga de mediadores, cujo roteiro e o tempo ficam a

critério dos proprios visitantes.

Junto da mediacdo, outras praticas de educacdo museal sdo oferecidas pelo museu a
comunidade, como oficinas e palestras, sobretudo, em datas da Semana Nacional de Museus e
na Primavera dos Museus, que sdo acles anuais coordenadas pelo Instituto Brasileiro de
Museus (IBRAM).
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Figura 19 - Mediadores atuando com grupos escolares no MCN

Fonte: Arquivo MCN-UEPG

Os mediadores, no MCN, sdo alunos extensionistas e recebem certificacdo para atuarem
em tal atividade, em alguns casos, também recebem bolsa. Entende-se que a experiéncia de
atuar como educador(a) em espagos como 0s museus pode contribuir significativamente para a
formacédo desses futuros profissionais, principalmente aos que ja possuem proximidade com a

area da educacdo a partir dos cursos de licenciatura.

Desde sua abertura a comunidade, o MCN recebe diariamente a visitacdo de grupos
escolares, sendo o publico mais expressivo em quantidade e em frequéncia de visita ao museu.
Atribui-se a essa situacao, o fato de muitos dos contetidos em exposi¢do possuirem conexdo
com os conteudos curriculares trabalhados pelos professores em sala de aula, e pela necessidade
de atividades culturais extraclasse (Marandino, 2008).

Por se tratar de um museu universitario, 0 MCN esta apoiado no tripé institucional da
pesquisa, do ensino e da extensdo, sendo assim, junto das acdes de ensino e da extensdo ja
abordados, a pesquisa € um dos pilares que sustentam a existéncia e a atuacdo do museu no

territério. O seu proprio acervo é resultado do trabalho de coleta e de pesquisa de diversos
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pesquisadores da instituicio UEPG, e muitos de seus materiais em exposi¢cdo renderam
investigacOes e publicagdes cientificas em &reas como da paleontologia, malacologia,
arqueologia e meteoritica (MCN, 2023). Atualmente 0 museu conta com uma equipe de

pesquisa que envolve docentes da instituicao, alunos da graduacgéo e da pos-graduacéo.

Nesse breve tempo de existéncia, entre 2020 e 2023 j& foram concluidas diversas
pesquisas vinculadas diretamente ao museu, entre elas 2 dissertacbes de mestrado; 8 trabalhos
de conclusdo de cursos (TCC), 7 pesquisas de iniciacdo cientifica, 7 artigos publicados em
periddicos e 1 livro especifico sobre o museu. Estdo em andamento para 0s proximos anos, 2
teses de doutorado, 2 dissertacfes de mestrado e iniciac@es cientificas que apresentam temas de

investigacdo distintos, perpassando pela educacao, pela cultura e pelo turismo.

Dessa forma, a presente pesquisa € a primeira dissertagdo de mestrado que tem como
abordagem um estudo de publico no MCN, objetivada em analisar a dimensdo educativa
ambiental do museu em referéncia. Almeja-se com os resultados alcangcados fornecer subsidios
para as acdes educativas do museu, visando aprimorar e fortalecer essa importante funcao que

0 museu vem desempenhando no territério.
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6 ADIMENSAO EDUCATIVA AMBIENTAL DO MUSEU DE CIENCIAS NATURAIS
DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA — MCN

Neste capitulo serdo apresentados e discutidos os resultados alcangados com esta
pesquisa. O destaque é dado a participacdo dos publicos - espontaneos e professores da
educacdo bésica, que compartilharam suas experiéncias de visitacdo, e por meio de suas
percepcoes, forneceram caminhos para que a analise da dimensdo educativa ambiental do MCN

fosse realizada.

6.1 CONHECENDO OS VISITANTES/PARTICIPANTES ESPONTANEOS

O questionario para esse publico foi elaborado em 2 blocos de perguntas, no primeiro
bloco buscou-se obter a idade, o género, a autodeclaracéo étnico-racial e a escolaridade dos
visitantes. Assim, pode-se conhecer um pouco mais sobre o perfil do pablico que esta acessando
0 museu espontaneamente, considerando também que essas caracteristicas individuais podem
influenciar na experiéncia de visitacao.

Nesse sentido, as respostas referentes as perguntas 1, 2, 3 e 4 indicaram um publico que
possui entre 18 a 61 anos de idade, no qual 71% (15) dos visitantes se identificaram como
homens cisgénero, e 19% (4) como mulheres cisgénero; 2 (10%) visitantes preferiram néo
responder; 62% (13) se autodeclararam como brancos e 33% (7) como pardos, 1 pessoa (5%)
ndo respondeu. Desses participantes, 38% (8) tiveram acesso a pés-graduacao; 33% tiveram
acesso ao nivel superior — entre completo e incompleto; e 19% tiveram acesso ao nivel médio

— entre completo e incompleto. Esses dados podem ser consultados nos GRAFICOS 1, 2, 3 e 4.
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GRAFICO 1 - Idade informada pelos visitantes espontaneos participantes

IDADE

Fonte: A autora

Considerando que as categorias de género evoluiram significativamente nos Gltimos
anos, como resultado de uma compreensdo mais ampla e inclusiva das identidades de género
existentes, que continuam evoluindo a medida que mais pessoas compartilham suas
experiéncias e entendimentos, optou-se também em colocar as opgdes ‘outros’ e ‘prefiro ndo

responder’.

GRAFICO 2 - Género informado pelos visitantes participantes

GENERO

10% 19%

m Mulher cisgénero

m Mulher transgénero
= Homem cisgénero

= Homem transgénero
m N&o binario

m QOutros

m Prefiro ndo responder

Fonte: A autora
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GRAFICO 3 - Autodeclaragéo étnico-racial dos visitantes participantes

AUTODECLARAGAO ETNICO-RACIAL
(IBGE)

m Branca
mPreta

m Parda

= Indigena

m N&o respondeu

Fonte: A autora

GRAFICO 4 - Nivel de escolaridade dos visitantes participantes

ESCOLARIDADE

m Ensino Fund. Incompleto

m Ensino Fund. Completo

m Ensino Médio Incompleto
Ensino Médio Completo

m Técnico-Profissionalizante
Ensino Superior Incompleto

m Ensino Superior Completo

m P6s-Graduagédo

Fonte: A autora

Em relacéo a cidade de residéncia, 10 visitantes, equivalente a 48%, sdo moradores de
Ponta Grossa/PR; 11 responderam serem residentes de outras cidades do Parana. O GRAFICO

5 mostra a relacdo das cidades informadas pelos participantes.
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GRAFICO 5 - Cidade de residéncia dos visitantes participantes

CIDADE DE RESIDENCIA

Curitiba/PR

Cerro-Azul/PR

Irati/PR

Ponta Grossa/PR

Rio Branco do Sul/PR
m Telémaco Borba/PR

Fonte: A autora

A maior parte dos participantes, 17 deles (81%), respondeu se tratar da primeira visita
a0 MCN, como indicado no GRAFICO 6. 1 participante respondeu ja ter visitado o museu duas

outras vezes; e 3 participantes responderam ja terem visitado o museu trés ou mais vezes.

GRAFICO 6 - Quantitativo de participantes que visitaram o MCN pela primeira vez

FOI A SUA PRIMEIRA VISITA AO MUSEU DE
CIENCIAS NATURAIS?

Fonte: A autora

Quando questionados sobre como souberam da existéncia do museu (GRAFICO 7), 13
dos 21 (62%) participantes marcaram a opgdo ‘outros motivos’; 6 responderam que souberam
por meio de amigos e/ou familiares; 1 deles soube pela internet/redes sociais e 1 visitante
respondeu que soube por meio de reportagem na televisdo. Esta pergunta procurou identificar

como a informacéo da existéncia do museu esta chegando até a populacéo de Ponta Grossa/PR
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e de outras regides do estado. A opcao ‘outros motivos’ foi incluida como uma alternativa para
contemplar outros meios de comunicagdo possiveis ndo abordados nas opg¢des do questionario.

GRAFICO 7 - Respostas dos visitantes sobre como souberam da existéncia do MCN

COMO VOCE SOUBE DA EXISTENCIA DO
MCN?

Soube por um amigo(a),
filho(a) e/ou outro familiar

Assisti uma reportagem na
televisdo

m Soube pela internet e redes
sociais

Outros motivos

Fonte: A autora

Em relagdo a frequéncia de visitagdo em museus (GRAFICO 8), 5 participantes
responderam que foi a sua primeira visita a um museu; 3 responderam que visitam museus pelo
menos uma vez ao ano; 1 respondeu que visita duas vezes ao ano; 3 responderam que visitam
museus trés vezes ao ano; 1 indicou visitar museus cinco (ou mais) vezes ao ano; € 1 ndo
respondeu. Essa questdo foi reformulada ap6s a qualificacdo do mestrado, na qual apenas a
opc¢ao ‘foi a primeira vez que visitei um museu’ ficou mantida. Dessa forma, foram compiladas

no grafico em referéncia apenas 14 respostas.
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GRAFICO 8 — Respostas dos visitantes quanto & frequéncia de visitacdo em museus

QUAL E A SUA FREQUENCIA DE VISITACAO A
MUSEUS?

1 vez por ano
2 vezes por ano
3 vezes por ano
m4 vezes por ano
5 ou mais vezes por ano
Foi a primeira vez que visitei

um museu
m Prefiro néo responder

Fonte: A autora

Em relacdo ao interesse dos participantes por temas/conteddos cientificos que envolvem
o planeta e também aos que abordam questdes relativas & protecdo da natureza (GRAFICO 9),
14 (67%) visitantes afirmaram se interessar muito pelo tema; 6 responderam que se interessam;

e 1 indicou se interessar pouco.

GRAFICO 9 — Nivel de interesse dos visitantes por contetidos relacionados ao planeta e a protecdo da natureza

VOCE SE INTERESSA POR
ASSUNTOS/CONTEUDOS RELACIONADOS AO
PLANETA TERRA E A SUA PROTEGAO?

N&o me interesso
= Me interesso pouco

Me interesso

Me interesso muito

m Prefiro ndo responder

Fonte: A autora

Nesse primeiro momento, mesmo que de forma circunscrita a quantidade de respostas
alcancadas, foi possivel esbocar um perfil preliminar dos visitantes espontaneos do MCN.

Embora o museu ainda ndo disponha de um banco de dados com o nimero aproximado de
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visitas espontaneas por semestre ou ano para consulta e para que se pudesse aplicar a técnica
de amostragem, esta pesquisa representa uma tentativa inicial de coletar informacoes

individuais dos visitantes que ainda nao estavam documentadas pelo museu.

6.1.1 A percepcdo do publico de visitantes espontaneos

No segundo bloco, as perguntas 11, 12 e 13 foram abertas e elaboradas com o objetivo
de investigar a percepcdo dos visitantes espontaneos sobre a dimenséo educativa ambiental do
MCN. Para isso, buscou-se saber se a visitagdo foi mediada ou ndo; quais foram 0s novos
conhecimentos e interesses proporcionados pela visita; se as exposicdes com 0s
objetos/testemunhos ‘da natureza’ promoveram reflexdes relacionadas a questdo ambiental; e
como 0s visitantes avaliam a importancia do MCN para promover a Educagdo Ambiental na
sociedade.

A visitacdo para pouco mais da metade desse publico, 57% (12), se deu de forma
autbnoma sem a participacdo de mediadores e para 9 visitantes (43%) ela foi mediada
(GRAFICO 10). A mediacio é compreendida como o dialogo entre os plblicos e os educadores
museais, introduzida para estimular o interesse e a relevancia do acervo, das exposicdes e do
préprio museu, além de promover a troca de conhecimentos. Nesse sentido, ela também é vista

como um fator que influencia significativamente na experiéncia de visitagao.
GRAFICO 10 - Respostas dos visitantes quanto a presenca de mediadores durante a visitagio

A SUA VISITA FOI MEDIADA POR ALGUM
DOS ESTAGIARIOS(AS) DO MUSEU?

Fonte: A autora
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A pergunta de nimero 11 questionou os visitantes da seguinte maneira: “A visitagdo te
proporcionou conhecimentos novos e/ou um interesse maior pela Geodiversidade e pela
Biodiversidade do planeta? Quais?” essa questdo teve a intencao de saber se foi possivel extrair
da visita novos conhecimentos sobre a geodiversidade e a biodiversidade, e/ou se apds a mesma
eles se sentiram mais interessados por essa temética.

O Quadro 2 apresenta as respostas em dois grupos, o de Conhecimento(s) e o de Interesse(s).

Quadro 2 — Conhecimento(s) e interesse(s) proporcionados pela visitaao MCN

(continua)

Conhecimento(s)

Interesse(s)

E.2 — “Sim, na tematica de ambientes aquaticos, vi
alguns animais novos.”

E.3 — “Sim - nunca tinha visto alguns minerais na
natureza e no museu pude ver as amostras de como
sdo na natureza.”

E.5 - “Sim. Novas perspectivas em relagdo a
evolucdo humana, contexto geografico e novas
informagdes regionais.”

E.6 — “Sim, a parte da evolu¢do humana, me trouxe
uma ideia muito melhor em relacdo ao tempo e a
nossa evolugdo.”

E.7 — “Sim, pois tudo estd conectado de alguma
maneira. H4 uma variedade de minerais que eu
nem imaginava.”

E.8 “Sim, maior conhecimento sobre
mineralogia, petrografia e rochas”

E.9 — “Sim! Pela sua grande variedade de rochas,
informagoes arqueologicas, etc...”

E.10 — “Sim, muitos conhecimentos. Muitos
assuntos relacionados ao nosso estado, boas
informagdes sobre a formagdo da regido”

E.12- “Sim, a existéncia da Terra ha mais de 4,5
bilhoes de anos”.

E.13 — “Sim. proporcionou um conhecimento as
rochas que compodem os planaltos paranaenses”

E.14 — “O conhecimento dos minerais ¢ a
importancia para o bem estar do ser humano, bem
como suas origens”

E.15—“Sim. Formagao do universo, Terra, rochas”

E.16 — “Sim! A descoberta de novas rochas, que eu
nao conhecia”

E.1 — “Sim, me fez ter interesse maior pela
geologia e cidades do Parana.”

E.11 — “Sim, diversos assuntos novos € além disso
despertou meu interesse em visitar mais vezes o
museu e me aprofundar em diversos temas”.

E.19 — “Sim, por meio das exposigdes pude
relembrar conhecimentos ja adquiridos como
também despertar um interesse em saber mais
sobre a Geo e a Biodiversidade, como a
diversidade de minerais e a evolugdo da vida”
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Quadro 2 — Conhecimento(s) e interesse(s) proporcionados pela visita ao MCN

(conclus&o)

Conhecimento(s) Interesse(s)
E.17 — “Preservar o meio ambiente. ¢ importante
notar que a preservacdo tanto da geodiversidade
quanto da biodiversidade € crucial para a
sustentabilidade do nosso planeta”

E.18 — “Sim. Pela formagao dos minerais”

E.20 — “Sim, ampliou conhecimentos sobre a
regido e as formagoes geologicas da cidade”

E.21 — “Sim, evolugdo humana, minerais,
geodiversidade em geral”
Fonte: A autora

As respostas mostraram que a visitacdo, de forma geral, foi proveitosa para boa parte
dos visitantes. O conhecimento adquirido foi associado a oportunidade de visualizar seres e
elementos da natureza que ndo poderiam ser vistos com facilidade em seus ambientes de
origem: “[...] no museu pude ver as amostras de como sdo na natureza.” (Espontaneo 3); “[...]

na temadtica de ambientes aquaticos, vi alguns animais novos.” (Espontineo 2).

Essa experiéncia educativa visual também levou alguns dos visitantes a interpretar os
objetos e refletir sobre temas mais profundos, como o tempo, a interconectividade dos
elementos naturais e a importancia da preservacdo ambiental para a sustentabilidade, como

indicado nas respostas dos visitantes E.6, E.7 e E.17.

Para outra parcela de visitantes, o que sobressaiu com a visitacdo foi o interesse pela
geodiversidade do Parana; outro visitante ficou interessado pelo museu como um todo,
reconhecendo o espaco como uma oportunidade para o aprofundamento em temas/contetdos
cientificos diversos: - “[...] despertou meu interesse em visitar mais vezes 0 museu e me

aprofundar em diversos temas” (Espontaneo 11).

Um aspecto bem destacado pelos visitantes tanto no ambito dos conhecimentos quanto
dos interesses, referiu-se a geodiversidade de Ponta Grossa e do Parand. A partir dessas
respostas, pode-se entender que a visitagdo foi significativa para estimular o interesse e a
apropriacdo de conhecimentos geocientificos da regido: — “[...] me fez ter interesse maior pela
geologia e cidades do Parana.” (Espontaneo 1); - “[...] ampliou conhecimentos sobre a regido e
as formagdes geoldgicas da cidade” (Espontaneo 20).

Em seguida, a pergunta de numero 12 foi direcionada especificamente para as possiveis
reflexdes sobre a questdo ambiental: “Os objetos do acervo e as exposi¢des do MCN te fizeram

pensar/refletir sobre a importancia da prote¢do da natureza? Como?”
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A escolha do tema ‘prote¢do da natureza’ considerou o fato de muitas das espécies e
elementos da natureza em exposi¢do no museu, por fatores diversos, estarem sob ameaca em
seus ambientes de origem (in situ). Nesse sentido, essa abordagem foi utilizada como uma
‘porta de entrada’ na tematica ambiental, a fim de compreender em que medida a apresentacéao
desses objetos/testemunhos ‘da natureza’ no MCN esta promovendo reflexdes e associaces
com a questdo ambiental. As reflexdes relatadas pelos visitantes sdo apresentadas no Quadro 3.

Quadro 3 — Reflexdes dos visitantes sobre a questdo ambiental no MCN
REFLEXOES

E.1 — “Sim, me fez pensar que muitos seres da natureza que estdo aqui e ainda existem, podem ser extintos
muito facilmente, por isso ¢ importante proteger.”

E.2 — “Sim, pensei em como a area natural desses animais vem diminuindo com a a¢do humana.”

E.3 — “Sim. Eu vi animais ameacados de extingdo expostos taxidermizados e percebi a beleza dos bichos além
da importancia deles para a biodiversidade.”

E.5 — “Sim. Preservag@o das espécies (fauna e flora) bem como prote¢do de animais ameagados e em extingdo,
incentivo a pesquisas ¢ educacdo ambiental.”

E.7 —“Sim, ha animais em exposi¢do voltados para nossa regido que eu nunca vi na minha vida, provavelmente
em extin¢do.”

E.13 — “Sim preservar para as gera¢des futuras poderem também conhecerem”

E.14 — “O homem necessita das riquezas da Terra, porém devem protegé-la, como uma parceira”

E.15 — “Sim. Usar menos os recursos naturais. Reaproveitar”

E.18 — “Os minerais. Conscientizando na exploragdo correta”

E.19 — “Sim, as exposi¢des proporcionam a reflexdo sobre a importancia da protecdo e preservagdo dos
elementos abiéticos e bidticos da natureza. O acervo apresenta a exploracéo dos recursos levando a reflexéo
sobre os impactos humanos”

E.20 — “Sim, demonstrando a evolugao e a fragilidade do nosso ambiente”

E.21 — “Pela disparidade entre a breve existéncia de humanos na escala geologica e a grande ¢ devastadora
transformac¢do do meio ambiente natural”

Fonte: A autora

De forma geral, observou-se que em boa parte das reflexfes, mediadas pelos objetos do
museu e correlacionadas a ‘protecao da natureza’, foi enfatizada a preocupagdo com a perda da
biodiversidade, especialmente com a extin¢ao da fauna e da flora, como pode ser observado nas
respostas dos visitantes E.1, E.2, E.3, E5 e E.7.

Outra perspectiva identificada nessas respostas destacou os elementos naturais como
recursos que precisam ser utilizados conscientemente: — “Sim. Usar menos os recursos naturais.
Reaproveitar” (Espontaneo 15); — “Os minerais. Conscientizando na exploragdo correta”
(Espontaneo 18).

Para um dos visitantes o que sobressaiu foi a discrepancia entre o curto periodo de

existéncia humana na longa escala do Tempo Geoldgico, e sua capacidade de ter
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transformado/devastado intensamente o meio ambiente: — “Pela disparidade entre a breve
existéncia de humanos na escala geoldgica e a grande e devastadora transformacdo do meio
ambiente natural” (Espontaneo 21). Essa resposta indicou uma reflexdo mais voltada a nogéo
de tempo geoldgico e dos impactos ambientais gerados por humanos, do que uma perspectiva

‘preservacionista’ da natureza.

Outra resposta ‘néo classificavel” como reflexao, mas que atendeu, em certa medida, ao
objetivo da pergunta, indicou que 0 museu desempenha um papel educacional importante, ao
proporcionar aos visitantes a oportunidade de aprendizado que inspira uma maior compreensao
e valorizacgdo da natureza: - “Sim, ele fornece oportunidade de aprender e nos leva a importancia

da natureza” (Espontaneo 9).

Para 3 visitantes os objetos e as exposi¢des ndo proporcionaram nenhuma reflexao
associada a importancia de protecdo da natureza: — “Nao” (Espontaneo 4); — “Nao, a exposi¢ao
ndo me fez pensar sobre isso.” (Espontaneo 6); - “Na visita constatei a grandiosidade da
natureza, como noés, seres humanos, somos infimos frente a vastiddao do universo e que somos
parte integrante de um grande ecossistema. Mas confesso que a visita em si ndo despertou em

mim pensamentos sobre a preservagdo ambiental.” (Espontaneo 11).

Para encerrar este bloco de perguntas, a questdo de niumero 13 solicitou aos visitantes
para que avaliassem a relevancia institucional do museu para a promog¢do da educacédo
ambiental na sociedade: “Com base na sua visitagdo ao Museu de Ciéncias Naturais MCN como
vocé avalia a importancia desse espago para promover a Educacdo Ambiental na sociedade?”

Os visitantes avaliaram a importancia do museu como um espaco que possibilita a
aquisicdo de conhecimentos sobre a formacéo do planeta, sua diversidade e relagfes/conexdes,
gue contribuem para a tomada da consciéncia ambiental nos cidadaos. Além disso, o museu foi
valorizado por eles por facilitar 0 acesso da populagcdo em geral a esses conhecimentos
cientificos.

Dessa avaliacdo, pode-se extrair a importancia do museu associada a educacao propriamente
dita e a aproximacao entre sociedade e ciéncia. O Quadro 4 expde essas respostas a partir dessa
interpretacéo.



Quadro 4 - Avaliacdo dos visitantes quanto a importancia do MCN para a EA

Importéncia educativa
propriamente dita

1_“~

Importancia para aproximar
sociedade e ciéncia

E.13 — “E de vital importancia
porque tem um vasto acervo para
possibilitar conhecimento”

E.15 — “O espaco ¢ importante
para a conscientizagdo de todas
as faixas de idade,
principalmente os pequenos”

E.17 — “Além de preservar ¢
expor acervos histéricos e
culturais o museu também
desempenha um papel
fundamental na  educacdo
ambiental e na formagdo de
cidaddos conscientes”.

E.20 — “Muito importante como
uma demonstragdo pratica de
conhecimentos antes restritos a
livros”

E.8 — “Muito grande ndo s6 pela
guarda de objetos
representativos, como
sistematizacdo de informaces
naturais acessiveis ao grande
publico”

E.9 — “Boa! Pois ele fornece um
ambiente imersivo que nos
inspira a conscientizagao”

E.12 — “um ponto positivo, pois
mostra a populacdo como foram
formados todas as superficies
que existem”

E.14 — “Um espago onde
descobrimos  que  estamos
interligados a natureza, desde o
passado, presente e talvez um
futuro”

E.6 — “Acredito ser de extrema
importncia pois aproxima a
sociedade de coisas que muitas
vezes parecem tdo distantes.”
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E21 - “E  crucial o
conhecimento da geodiversidade
e biodiversidade na composicdo
da visdo de mundo de todo
cidadido”

Fonte: A autora

No entanto, um dos visitantes ressaltou que a tematica ambiental deve ser mais bem
explorada durante as visitagdes: — “Acho que essa questao de preservagdo ambiental deve ser
melhor explorada durante as visitagdes.” (Espontaneo 11). Outras trés respostas destacaram que
a importancia do MCN na promocéo da educacdo ambiental é especialmente para as criangas
para os jovens, alunos de escolas e universitarios; ja outro visitante destacou que o museu deve
ser visitado por todas as pessoas independentemente da idade: “[...] independente da idade todos
deveriam visitar o0 museu pelo menos uma vez na vida.” (Espontaneo 7). Quatro visitantes
avaliaram sem detalhar: “Muito importante” (Espontineo 1, 2 ¢ 4) e “Extremamente
necessario!” (Espontaneo 3).

A Ultima questdo para esse publico solicitou para que deixassem, optativamente,
comentario(s), critica(s) ou sugestdes. A intencdo foi a de disponibilizar um ‘espago livre’ onde
0s visitantes se sentissem a vontade para colocar suas opinibes sobre o museu, sem
direcionamentos especificos a algum tema. Dessas respostas, sairam sugestdes, comentarios e

elogios ao museu.
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Dentre as sugestdes, foram mencionados a insercdo de recursos audiovisuais nas
exposicdes, com efeitos sonoros ‘da natureza’; dculos de realidade virtual; vidros antirreflexo
para melhorar a visualizacdo do acervo; investir mais na divulgacdo do museu e aumentar a
quantidade de exposicdes interativas. Um visitante fez um comentario ressaltando que se a sua
visitacdo tivesse sido mediada talvez a questdo ambiental ficasse mais evidente para ele. E entre
os elogios, alguns visitantes ressaltaram que gostaram muito da visita, do acervo e das
informacdes, reconhecendo a instituicio como um espaco de aprendizagem; outros

parabenizaram o museu, professores, alunos e funcionarios que atuam nele.

De modo geral, a maioria dos visitantes espontaneos compartilhou percepgdes
relevantes sobre o museu, que atenderam ao foco desta pesquisa. Esses dados ja permitiriam
tracar uma analise sobre a dimensdo educativa ambiental do MCN. No entanto, julgou-se
necessario obter também a percepcdo de outro publico que visita assiduamente 0 museu: 0s

professores da educacdo basica.

6.2 O PUBLICO ESCOLAR NO MCN

O questionario aplicado com os professores também foi elaborado em 2 blocos de
perguntas. O primeiro bloco buscou obter informacdes a respeito das disciplinas e séries que 0s
professores lecionam, de qual municipio as escolas sdo, se foi a primeira visita ao MCN, se a
visitacdo se deu de forma mediada ou ndo, e quais outros museus 0s professores ja visitaram

com seus alunos. Esses dados podem ser visualizados nos GRAFICOS 11 ao 17.

Foi possivel constatar que os professores das disciplinas de Geografia (8) e Ciéncias (7)
foram os que mais visitaram o museu durante o periodo em que os dados foram coletados, sendo
duas disciplinas que possuem maior proximidade com abordagens de educagdo ambiental. No
GRAFICO 11, é possivel consultar as disciplinas e/ou areas de atuacio informadas pelos

professores.
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GRAFICO 11 - Disciplinas lecionadas pelos professores que visitaram 0 MCN com seus alunos

1) VOCE E PROFESSOR(A) DA DISCIPLINA DE:

m Geografia
Ciéncias
Histéria
Coordenadora de Educagao Infantil

Coordenadora Pedagdgica

= Matemética
m Portugués
m Conhecimentos sociais

m Ciéncias humanas
Fonte: A autora

Das turmas de alunos que visitaram o museu com seus professores (GRAFICO 12),
50% (11) eram de escolas publicas/estaduais, seguido de escolas particulares/privadas com 36%

(8); e uma parcela menor de escolas municipais 14% (3).

GRAFICO 12 - Vinculo administrativo das escolas

2) A TURMA QUE VOCE TROUXE AO MCN E
DA REDE:

m Municipal

Estadual

m Federal

Particular

Fonte: A autora

Predominaram turmas do ensino fundamental anos finais (15), que consiste em turmas
do 6° ao 9° ano, e além dessas, também visitaram o museu turmas do ensino médio (6), do
ensino fundamental anos iniciais (3) da educacdo infantil (1), e que cursam o ensino meédio
associado ao ensino técnico (1) (GRAFICO 13). Das séries, predominaram os 6° anos (11), 7°

anos (8), 9° anos (6) e 1° ano do ensino médio (5).
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GRAFICO 13 - Etapa das turmas que visitaram 0 MCN

3) QUAL A ETAPA DA TURMA QUE VISITOU O
MCN?
m Educacéo Infantil

Ensino fundamental anos
iniciais

Ensino Fundamental anos
finais
Ensino Médio

mEnsino
técnico/profissionalizante

Fonte: A autora

Quanto ao municipio das escolas visitantes, mais de 60% (17) delas sdo de Ponta
Grossa/PR, mas também houve visitas de escolas de outros municipios da regido dos Campos
Gerais do Parana, como indicado no GRAFICO 14.

GRAFICO 14 - Municipios em que as escolas estfo localizadas

MUNICIPIO EM QUE A INSTITUICAO DE
ENSINO ESTA LOCALIZADA:

Ponta Grossa/PR

Palmeira/PR
Castro/PR

m Porto Amazonas/PR
Carambei/PR
m Imbituva/PR

Fonte: A autora

Dos 22 professores respondentes, 50% (11) deles afirmaram que ndo se tratou da
primeira visita ao MCN com alunos, e 50% (11) deles indicou que foi a sua primeira visita ao
museu com os alunos (GRAFICO 15). Dos que ja haviam visitado, 5 deles responderam que ja
realizaram a visita duas vezes; 4 visitaram mais de trés vezes; e 2 responderam que ja haviam

visitado uma outra vez.
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GRAFICO 15 - Quantitativo de professores que visitaram o MCN pela primeira vez

5) FOI A SUA PRIMEIRA VISITA AO MCN COM 0OS
ALUNOS?

Fonte: A autora
Todas as visitages do plblico escolar foram mediadas, como mostra 0 GRAFICO 16.

GRAFICO 16 - Respostas dos professores quanto a forma em que se deu a visitagdo, com ou sem mediagao

6) A VISITAGAO FOI MEDIADA POR ALGUM
DOS ESTAGIARIOS(AS) DO MCN?

Fonte: A autora

Quando questionados a respeito de quais outros museus 0s professores ja haviam
visitado com seus alunos, constatou-se que 50% (11) deles indicaram o0 MCN como a primeira
instituicio museal visitada. Outros espacos museais/culturais foram mencionados pelos
professores que ja haviam visitado museus com seus alunos. A relagdo dessas instituigdes pode
ser visualizada no GRAFICO 17.
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GRAFICO 17 - Outras instituicdes museais visitadas pelos professores com os alunos

7) QUAIS OUTROS MUSEUS VOCE JA VISITOU COM 0S
ALUNOS?

O MCN foi o primeiro museu visitado c/ os alunos
Museu Egipcio (Curitiba)
Museu do Garimpo (Tibagi)

Museu do Milénio e das Irmas Servas de Maria.. )
Museus da Regido Histdria da Lapa
Casa Sinhara e Fazenda Capdo Alto (Castro)
Museu do Tropeiro (Castro)
Parque Histérico de Carambefi
Espaco Cultural Marechal Araripel3° BIB (Ponta Grossa)
Museu Egipcio (Ponta Grossa)
Parque da Ciéncia Newton Freire Maia (Pinhais)
Museu Paranaense (Curitiba)
Museu Oscar Niemeyer (MON) (Curitiba)
Museu Campos Gerais (Ponta Grossa)

Fonte: A autora

Essa pergunta buscou entender como se da a frequéncia de visitagdo dos professores e
suas turmas aos museus da regido e do estado, considerando a importancia da relacdo de

parceria entre escolas e museus para 0 processo de ensino e aprendizagem.

6.2.1 A percepcdo dos professores da educacao basica

No 2° bloco de perguntas objetivou-se alcancar respostas que trouxessem a percepcao
dos educadores quanto a dimensdo educativa ambiental do MCN. Para tanto, as perguntas 8, 9
e 12 foram abertas e procuraram saber a motivacdo da visita dos professores com os alunos ao
museu; se apos a visitacdo os alunos demonstraram novas percepcdes sobre natureza e/ou a
temas ligados a sua protecdo; e quais outros temas ambientais poderiam ser inclusos no
espaco expositivo do museu.

No que diz respeito as motivacdes da visita a0 museu, referente a pergunta de nimero
8: “O que motivou a visita ao Museu de Ciéncias Naturais MCN com os alunos(as)?” foram
identificadas tanto semelhancas quanto diferencas nos motivos apresentados pelos
professores.

Para uma quantidade significativa deles, a motivacdo foi associada ao desejo de
proporcionar uma experiéncia de aprendizagem mais significativa aos seus alunos. Dessas,
foram destacadas a possibilidade de conciliar os contetdos tedricos trabalhados em sala de

aula com o acervo do museu, favorecendo, nas palavras dos educadores, um aprendizado
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mais dinamico, ludico, conscientizador e interdisciplinar. Para outros professores a motivacdo
foi associada ao cumprimento de uma demanda da gestdo pedagdgica. Outra parcela de
professores visitou 0 museu motivados pelas proprias especificidades da instituicdo, como a

gratuidade de entrada, estrutura e pela diversidade do acervo expositivo. O Quadro 5 apresenta

essas respostas correlacionadas aos trés motivos centrais identificados.

Quadro 5 - Motivagdes da visita dos professores ao MCN

(continua)

Experiéncia de aprendizagem

Demanda da gestdo pedagoégica

Especificidades da instituigdo

P.1 - “Aula extracurricular, aula
pratica sobre o0s conteldos
trabalhados em aula, interagdo
social e cultural.”

P.2 “A possibilidade de
visualizar na pratica os conteldos
vistos em sala: rochas, minerais,
fosseis e animais.”

P4 — “A vivéncia em varios
aspectos da ciéncia, fora a
oportunidade dos alunos
conhecerem esses espacos de
informagdo.”

P.6 “Aprendizado  ludico.

Conciliar teoria com a pratica”

P.10- “Contetdos compativeis e
criar um habito de pesquisa e
estudo saudavel nos alunos”

P.11- “Aula diferenciada”

P.12 “Alem dos conteudos
trabalhados em sala, as exposi¢des
e a ampliacdo do conteddo em
pratica.”

P.13 — “Oportunidade de conhecer
de perto os contetdos trabalhados
em sala”

P.14 - “A possibilidade da
vivéncia fora do &mbito escolar, e a
oportunidade de ver exemplares
importantes para o processo de
ensino - aprendizagem, e claro, a
tentativa de despertar o interesse
pelo conhecimento, preservacdo e
consciéncia em relagdo ao nosso
Planeta.”

P.9 “SE ENCAIXAVA N
PROJETO BIMESTRAL”

P.19 — “Fui a pedido da equipe
pedagodgica.”

P.5 — “Pelo acervo que o museu
apresenta e poder relacionar com 0s
conteidos abordados em sala de
aula. Além da gratuidade da
visitagdo.”

P.16 — “infraestrutura, informagdes,
artefatos historicos e tnicos”

P.20 — “A quantidade e variedade da
exposi¢ao”

P.22 — “Riqueza do acervo voltado
a Geodiversidade, organizacdo do
museu, proximidade do colégio, por
estar na UEPG é uma grande
oportunidade para os estudantes do
terceirdo  terem  acesso  as
instalagbes da universidade sendo
um convite para ingressarem no
ensino superior.”
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Quadro 5 - Motivaces da visita dos professores ao MCN

(conclusédo)

Experiéncia de aprendizagem Demanda da gestdo pedagdgica | Especificidades da instituicao

P.17 - “Para contemplagdo dos
conteldos aprendidos em sala”

P.18 — “O que motivou nossa visita
ao MCN-UEPG foi a riqueza de
seu acervo, que contempla diversas
temaéticas, o que possibilita que os
alunos compreendam os conteidos
de forma interdisciplinar,
reduzindo assim a fragmentacéo
dos contetdos.”

Fonte: A autora

A distribuicdo dessas respostas por grupos nao teve a intencdo de criar categorias
estangues, pois algumas delas podem ser interpretadas como o desejo de uma experiéncia de
aprendizagem mais significativa atendendo a uma demanda do curriculo que, por sua vez,
dialoga com a temética do acervo do museu, como pode ser interpretado nessa resposta: — “O
que motivou nossa visita ao MCN foi a riqueza de seu acervo, que contempla diversas
tematicas, o que possibilita que os alunos compreendam os contetidos de forma interdisciplinar,
reduzindo assim a fragmentagdo dos contetidos.” (Professor 18).

Somente um dos professores atribuiu 0 motivo de visitacdo ao desejo de abordar a
questdo ambiental: “[...] a tentativa de despertar o interesse pelo conhecimento, preservagéo e
consciéncia em relacdo ao nosso Planeta.” (Professor 14). Isso demonstra que a visita desses
educadores ao museu ndo foi planejada especificamente para tratar de temas relacionados a
educacdo ambiental.

Em seguida a questdo de nimero 9, buscou obter um feedback dos professores sobre a
visita, focando na possibilidade de os alunos terem demonstrado novas percepcdes ligadas a
natureza e associagdes com a questdo ambiental: “Apds a visitacdo, os alunos demonstraram
alguma nova percepcao sobre natureza e/ou a temas ligados a sua protecdo? Por favor, relate
sobre isso mencionando pelo menos 1 exemplo”

O Quadro 6 apresenta algumas das percepcdes identificadas pelos professores apos a

visitacao.
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Quadro 6 - Feedback dos professores quanto as percep¢des dos alunos sobre natureza e sobre temas ligados a

prote¢do da natureza

Percepcéo de natureza

Percepcéo de temas ligados a protecdo da natureza

P.2 — “Os alunos demonstraram gostar bastante da
visita, especialmente visualizar os animais, fésseis e
rochas. Acredito que adquiram novos
conhecimentos.”

P.5 — “Gostaram muito de ver materiais que nao teriam
acesso, conseguiram relacionar com o ambiente em
que vivem e que foi mostrado em sala de aula.”

P.10 — “Sim, do impacto ambiental, e também na
descoberta dos minerais que temos no estado.”

P.20 — “Sim, entenderam a importancia do reino
animal e vegetal”

P.22 — “Sim. Tiveram acesso a diversos materiais
concentros como rochas e minerais que sdo vistos nos
livros fisicos e ou em ambiente digital [...]”

P.1 — “Sim, sensibilizagdo e preservagdo ambiental.”

P.3 — “Alguns alunos entenderam a importancia de se
preservar a biodiversidade, inclusive questionando de
onde eram os animais empalhados no museu.”

P.8 — “Sim eles estdo trabalhando os impactos
ambientais e trouxeram referéncias relacionadas a
visitagdo.”

P.9 — “QUERM CIDAR PRA TER UM FTUR COM
QUALIDAE DE VIDA”

P.13 — “Sim, ver de perto o espaco do ecossistema
marinho, foi algo que eles ficaram muito interessados,
pois trabalhamos em sala sobre a preservacdo, a
questéo dos pinguins, o por que de eles estarem ali foi
algo que grande maioria conseguiu associar ao

contetido.”

P.21 — “Descartar corretamente os residuos nos locais
corretos.”

P.22 — “[...] Percepcdo de maior cuidado com a
natureza e diversidade natural localizada nos Campos
Gerais”

Fonte: A autora

De modo geral, a visitacdo contribuiu para o aprendizado sobre a natureza, promovendo
a associacao do conhecimento exposto com o ambiente em que vivem, conforme destacado por
um professori— “Gostaram muito de ver materiais que ndo teriam acesso, conseguiram

relacionar com o ambiente em que vivem e que foi mostrado em sala de aula.” (Professor 5).

Em um dos casos, a visitacao teve um efeito positivo em sala de aula, apés a visitacao,
contribuindo no aprendizado sobre os impactos ambientais, como exp6s um dos professores: —
“Sim eles estdo trabalhando os impactos ambientais e trouxeram referéncias relacionadas a
visitagdo.” (Professor 8). Em outro caso, enriqueceu o que foi aprendido em sala de aula anterior
a visitacdo ao museu:

- “Sim, ver de perto o espaco do ecossistema marinho, foi algo que eles ficaram muito
interessados, pois trabalhamos em sala sobre a preservacao, a questdo dos pinguins, o
por que de eles estarem ali foi algo que grande maioria conseguiu associar ao
conteddo.” (Professor 13).

A visitagdo também foi uma possibilidade para os alunos visualizarem seres e elementos
da natureza de forma concreta, na qual muitas vezes sao visualizados por eles apenas em livros

ou na internet, como mencionado por um dos professores (P.22). Esse mesmo professor foi 0
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unico a relatar que a percepcéo dos alunos se voltou para a protecdo da diversidade natural da
regido dos Campos Gerais.

2 professores relataram que ndo conseguiram observar nenhuma percepc¢do relacionada a
temaética: — “Nao consegui notar uma mudanga significativa na opinido dos alunos.” (Professor
15). Um deles justificou atribuindo o fato da ‘ndo percepgao’ a idade dos alunos e por se tratar
da primeira vez visitando um museu:

— “Infelizmente ndo observei. O que pude perceber, é que ficaram extremamante
interessados nos minerais, estavam curiosos, mas ndo relacionavam as informacdes
dos guias com os exemplares que viam, e isso devido a idade (11 - 12 anos) e por ser
a primeira vez visitando um museu de ciéncias, e o0 baixo interesse em conhecer,
apenas em ver.”” (Professor 14)

Para que se pudesse constatar o potencial do acervo do MCN para 0 ensino e
aprendizagem da questdo ambiental — identificada nessa pesquisa a partir da ideia de ‘protegao
da natureza’, a pergunta de numero 10 solicitou aos professores uma avaliacdo quantitativa do
acervo: “Com base na sua experiéncia de visitacdo e no feedback de seus alunos pds-visita ao
MCN, como vocé avalia a potencialidade do acervo expositivo para 0 processo de ensino-

aprendizagem de temas relacionados a natureza e sua prote¢do?”

Foi decidido que essa avaliagdo seria realizada separadamente para as exposi¢des que
enfatizam a geodiversidade e aquelas que enfatizam a biodiversidade, devido a mediacao
ocorrer de forma separada, com educadores da area da Geografia para a geodiversidade e da
Biologia para a biodiversidade. As opcGes de escolha foram entre ‘baixo’, ‘médio’ ou ‘alto’. A

Figura 20 apresenta esses resultados.
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Figura 20 - Avaliacdo dos professores quanto a potencialidade do acervo expositivo do museu para o processo de
ensino e aprendizagem de temas relacionados a natureza e sua protecao

EXPOSICAO DA GEODIVERSIDADE

m Baixo
Médio
Alto

EXPOSIGCAO DA BIODIVERSIDADE

Fonte: A autora

Com esses dados, pode-se constatar que ambas as exposi¢cdes possuem um potencial
alto, contudo, as exposic¢des e a mediagao que abordam a biodiversidade possuem um potencial
um pouco maior para 0 ensino e a aprendizagem de tematicas ambientais que as da

geodiversidade, na perspectiva dos professores.

Em sequéncia, outra avaliacdo foi solicitada aos professores: “De 0 a 10, como vocé
avalia a contribuicdo do MCN para o fomento da Educacdo Ambiental na regido dos Campos
Gerais do Parana” sendo mais proximo de O (zero) possui pouca contribui¢do e mais proximo
de 10 (dez) possui muita contribuicdo. As respostas dessa questdo podem ser visualizadas no
GRAFICO 18.
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GRAFICO 18 -Avaliacio dos professores quanto & contribuicio do MCN para o fomento da Educagio Ambiental
na regido dos Campos Gerais do Parana

11) DE 0 A 10, COMO VOCE AVALIA A ~CONTRIBUIC,‘AO DO
MCN PARA O FOMENTO DA EDUCACAO AMBIENTAL NA
REGIAO DOS CAMPOS GERAIS DO PARANA?

H0 m1l m2 w3 4 m5 m6 m7 =8 9 =10

Fonte: A autora

A escolha de uma avaliagcdo numérica, simulando uma ‘nota’, se deu pelos professores
serem profissionais habituados a trabalharem com esse modelo de avaliacdo. O foco na regido
dos Campos Gerais justifica-se pelo fato de o museu ser a primeira instituicdo dessa tematica
em uma regido de grande relevancia patrimonial, tanto natural quanto cultural, e ecossistémica.
Uma regido intensamente degradada e ameacada por atividades do setor agroindustrial e pela

urbanizacdo, conforme mencionado no capitulo 5.

A partir dessa avaliacdo, na qual 55% dos professores escolheram a ‘nota’ 10 e uma
porcentagem significativa escolheu entre 8 e 9, pode-se considerar que, na perspectiva de 96%
dos professores participantes, 0 museu possui uma contribuicéo significativa para o fomento da
Educacdo Ambiental na regido em que esta localizado. Entretanto, é importante notar que, para

um dos professores, a contribuicdo do museu foi considerada ‘intermediaria’, com nota 5.

Para finalizar este bloco de perguntas, foi solicitado aos professores que fizessem
sugestdes de temas ambientais que o museu ndo contemplou e que, na opinido deles, poderiam
ser incluidos nas exposi¢des: “Na sua opinido, qual (ou quais) outro tema/material/exposicdo
relacionado a tematica ambiental o MCN ndo contemplou e que poderia ser incluido no seu
espaco expositivo?”

Entre as sugestdes dos professores (Quadro 7) que corresponderam aos objetivos da

pergunta, sobressairam temas como mudancas climaticas, importancia das Unidades de
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Conservacao, solos, fontes de energia e sustentabilidade, consumo consciente, reciclagem e
poluicéo.

Quadro 7 - Sugestdes dos professores

SUGESTOES

P.1 — “Aterro sanitario, coleta seletiva, solos.”

P.2 — “Acho que o MCN esta bem completo. Mas talvez uma sessdo sobre mudangas climéticas e os impactos
da atividade humana nesse ambito.”

P.3 — “A importancia das Unidades de Conservagdo e o consumo consciente dos recursos.”
P.4 — “Algo relacionado a sustentabilidade, e fontes de energia seria bem interessante.”
P.7 — “Sustentabilidade, reciclagem.”

P.13 — “Entdo, ndo percebi énfase nessa tematica durante a visita. Talvez imagens fixadas dos animais em
ambientes poluidos com suas consequéncias, para fazer um comparativo entre o0 que temos, e o ideal. Espero
ter contribuido.”

P. 14 — “Sustentabilidade.”
P.17 — “Penso que uma exposicdo sobre os diferentes tipos de solo e também sobre parasitologia;”
Fonte: A autora

Esse ‘espaco livre’ foi criado para que os professores pudessem oferecer sugestdes para
futuras exposi¢fes com temas ambientais ou compartilhar suas opinifes sobre as exposicdes
atuais; especialmente aqueles que ndo conseguiram identificar uma interface educativa
ambiental durante a visita com os alunos. As sugestdes fornecidas podem refletir, em certa
medida, as percepcOes pessoais dos professores sobre a questdo ambiental. Algumas
correspondem com os objetivos do museu, como as sugestdes de exposi¢oes sobre solos e a
importancia das unidades de conservacédo, e outras fogem da proposta, como reciclagem e aterro

sanitario.

6.3 DISCUSSOES

Em linhas gerais, das caracteristicas dos dois publicos participantes desta pesquisa,
observou-se o alto nivel de instrucdo dos visitantes espontaneos, estando acima da média
brasileira*: 38% (8) com pds-graduagdo e 33% (7) com acesso ao ensino superior (entre
incompleto e completo). A menor escolaridade indicada foi ensino médio incompleto,
representando 5% (1) dos participantes. Evidentemente que esse dado pode ser atribuido a
localizagdo do museu, que por estar dentro de uma universidade facilita o acesso de um publico

académico, seja de alunos atuais ou ex-alunos da instituicao.

4 Segundo dados do IBGE de 2023 e da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio Continua (PNAD), 30,6%
dos brasileiros(as) com mais de 25 anos possuem o0 ensino médio completo, 4,2% possuem 0 ensino superior
incompleto e 19,7% o superior completo. De acordo com o relatorio ‘Education at a Glance’ divulgado pela
Organizacdo para a Cooperacéo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE — 2019) o Brasil possui apenas 1% da
populagdo entre 25 a 64 anos com pds-graduacao.
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Contudo, essa caracteristica da escolaridade dos visitantes ndo destoa da realidade dos
museus em geral, conforme discorre Almeida (2005, p.45):

Todas as pesquisas de perfil de publico de museus demonstram a alta escolaridade
como caracteristica dos visitantes. Assim, os diversos tipos de museu recebem visitas
de pessoas com nivel superior (graduacdo e pos-graduacdo), e sé alguns atraem o
publico menos escolarizado — geralmente zooldgicos, centros de ciéncias e parques.

(p.45)

No entanto, € um dado que revela a necessidade de serem planejadas a¢des concretas
que tragam a populagdo de menor (ou nenhuma) escolaridade e de fora do &mbito académico
para o interior dos museus. A fim de que a democratizacao da educacéo, da ciéncia e da cultura

possa ser realizada de maneira mais efetiva.

Outros dados extraidos desse mesmo grupo mostraram que a grande maioria dos
visitantes (17), ndo conhecia 0 museu e estava realizando sua primeira visita ao MCN; dentre
eles, 5 estavam visitando um museu pela primeira vez e 8 informaram visitar museus entre uma
a cinco vezes ao ano. Além disso, a grande parte desses visitantes (14) afirmou ter muito
interesse pela temética que 0 MCN se propde apresentar. Esses recortes podem ser explorados
e discutidos mais a fundo em futuras pesquisas, que visem também alcancar um publico

espontaneo maior e mais diverso.

Ja as caracteristicas do publico de escolares, representados pelos professores da
educacdo basica, revelaram um quantitativo expressivo de escolas publicas estaduais visitando
0 museu (50%), o que pode ser atribuido a gratuidade de entrada. Esse dado também pode ser
interpretado sob a 6tica do acesso de alunos de classes sociais com menor renda a cultura e a
educacdo.

Outros dados relevantes mostraram que mais da metade (68%) das escolas eram de
Ponta Grossa/PR, e para metade dos professores respondentes (11), o MCN foi a primeira
instituicAo museal visitada com os alunos. Isso leva a entender que 0 museu pode estar
exercendo o papel de oportunizar aos professores a experiéncia de educacdo em espagos
museais, assim como a integracdo da comunidade escolar com o patriménio cultural e natural
da regido. Todo esse grupo teve a sua visitacdo mediada, na qual metade dos professores estava
visitando o MCN pela primeira vez e outra metade ja havia visitado entre uma e mais de trés

VEZES.

Os dados obtidos no primeiro bloco de perguntas, em ambos 0s questionarios,

permitem ao museu conhecer melhor as caracteristicas de seus visitantes. A partir dessas
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informacdes, 0 museu pode ajustar, manter e criar novas a¢fes educativas e comunicativas,

aperfeigoando o seu trabalho e o cumprimento de sua misséo institucional.

No entanto, para alem da obtencdo de informacOes e caracteristicas dos publicos
visitantes, a pesquisa buscou investigar suas percepcoes sobre a dimensdo educativa ambiental
do MCN. Pois, entende-se que as pesquisas com publicos de museu servem também para
compreender como eles percebem o museu e 0 que esperam dele e dos temas que ele aborda,
assim como, em “entender a especificidade pedagdgica do espaco museal” (Studart; Almeida;
Valente, 2003, p. 135-136). Sendo assim, os dados obtidos no segundo bloco de perguntas

revelaram junto das percepgdes as caracteristicas que essa dimensao apresenta.

De modo geral, para o publico espontaneo a experiéncia de visitacdo pareceu ter sido
eficaz em expandir os conhecimentos e interesses desses visitantes sobre aspectos cientificos
do planeta (Quadro 2) com a possibilidade de gerar interfaces com a questdo ambiental, como
indicou um dos visitantes: “[...] € importante notar que a preservacao tanto da geodiversidade

quanto da biodiversidade ¢ crucial para a sustentabilidade do nosso planeta” (Espontaneo 17).

No ambito dos novos conhecimentos e interesses adquiridos com a visita, foi também
dada énfase a geodiversidade do municipio de Ponta Grossa/PR e do estado do Parana. Esse
aspecto pode ser considerado como um ponto positivo do museu, pois as Geociéncias
contribuem para a formacdo de uma visdo de natureza abrangente, histdrica e contextualizada,
conforme discorre Compiani (2005). E um conhecimento que possui capacidade de desenvolver
a inteligéncia espacial, “do argumentar historico-comparativo, de uma visao de natureza menos
antropocéntrica entre outras tantas coisas importantes” (Compiani, 2005, p.26). Tal abordagem
quando realizada em escalas regionais e locais constituem forte elo integrador da aprendizagem
e estimulam a reflex&o (Piranha; Carneiro 2009).

A compreensdo de escalas espaciais e temporais dos processos terrestres e sociais sao
de fundamental importancia (Compiani, 2015), especialmente no &mbito ambiental. O museu,
ao dedicar exposi¢oes que privilegiam temas/contetidos das geociéncias, partindo do local para
o0 global, pode incentivar as pessoas a ampliarem suas interpretacdes da cidade e do estado onde
vivem; desenvolvendo funcbes educativas-cientificas necessarias para as demandas
socioambientais deste milénio. Funcdes essas que podem ser enriquecidas a medida que as
dimensGes sociais, econémicas e politicas sdo incorporadas nessas exposi¢des e no dialogo

entre educadores e visitantes.

Entretanto, as respostas dos professores apresentadas no Quadro 4 mostraram que

apenas 1 dos educadores atribuiu 0 motivo de sua visita a “[...] tentativa de despertar o interesse
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pelo conhecimento, preservacdo e consciéncia em relacdo ao nosso Planeta” (Professor 14).
Isso sugere que, embora os professores reconhecam a contribuicdo do MCN para fomentar a
Educacdo Ambiental na regido em que esta inserido (Grafico 18), eles ndo planejaram a visita
com a intencdo de fazer uma abordagem de educacao ambiental, tampouco voltada a regido dos
Campos Gerais.

Conforme evidenciado nas respostas, a maioria dos professores procurou 0 museu com
0 objetivo de proporcionar aos alunos uma nova experiéncia de aprendizagem, diferenciada da
rotina escolar. Nessas justificativas foram ressaltadas por diversos professores a oportunidade
que o museu oferece em “visualizar na pratica os conteudos vistos em sala” (Professor 2); “A
relacdo com a disciplina de Geografia e 0 material disponibilizado no museu.” (Professor 3);
“conciliar a teoria com a pratica” (Professor 6); “Estava trabalhando geologia em sala de aula.”
(Professor 8); “Oportunidade de conhecer de perto os contetdos trabalhados em sala”
(Professor 13); “para contemplagdo dos contetdos aprendidos em sala” (Professor 17), entre

outros exemplos.

Contudo, essa perspectiva demonstra uma percep¢do escolarizada dos museus, que
resulta em certa tensdo na relagdo entre essas instituicbes e as escolas. Pois, reflete uma
interpretacdo reducionista de suas funcdes, vistas, nesse contexto, apenas como um

complemento do curriculo escolar (Carvalho; Gewerc, 2020).

E importante salientar com Marandino (2001) que cada uma dessas instituicdes possui
uma légica proépria, e esse aspecto ainda necessita ser integrado na formacdo dos professores.
Os museus de ciéncias buscam ampliar a cultura cientifica dos cidaddos, promovendo diferentes
formas de acesso a esse conhecimento. Através de variados estimulos oferecidos ao publico,
distintos daqueles encontrados na escola, o processo de aquisi¢do do conhecimento se torna
unico nesses espacos. Assim, a escola, por um lado, ndo precisa abrir médo de seu curriculo e
deve articula-lo, em diferentes niveis, com os conteudos das exposi¢des. No entanto, esse ndo
deve ser o Unico e principal objetivo da visita:

A dimensédo da ampliacdo da cultura e da educacdo pelo e para o patriménio, tdo cara
aos museus, deve ser contemplada e as oportunidades de interagdo entre esses espacos
devem levar a percep¢do de que 0s museus sao mais do que complementos da escola,
pois possuem uma identidade propria (Marandino, 2001, p.97).

No que tange as percepcdes (Quadro 3 e 5), observou-se, em ambos o0s grupos, que elas
estiveram majoritariamente associadas a preocupacdo com a perda da biodiversidade,
especialmente com a extingdo de espécies da fauna. Outras percepgdes, embora menos

prevalentes, convergiram para a ideia do uso sustentavel dos recursos naturais.
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Tendo essas percep¢des como “elementos-chave” para a presente analise, foi possivel
identificar que a dimensdo educativa do MCN, em um primeiro plano, apresenta correlagdes
com a macrotendéncia da educacdo ambiental conservacionista. E num ‘segundo plano’, com a
macrotendéncia pragmatica (Layrargues; Lima, 2014).

Também foi possivel interpretar que a dimensdo educativa ambiental do MCN pode
estar ligada a formacéo do ‘sujeito cognoscente’ (Tozoni-Reis, 2004). Isso envolve a integracdo
do conhecimento técnico-cientifico no processo educativo ambiental; a preparacéo intelectual

dos individuos por meio da transmissao de conhecimentos sobre os processos ecoldgicos.

Conforme apontado no subcapitulo 4.2.1, a Educacdo Ambiental retne diferentes
propostas educacionais derivadas de diversas concepcdes de meio ambiente, sociedade e da
questdo ambiental. Algumas possuem uma tradi¢do mais ‘antiga’ ¢ outras correspondem a

preocupacdes que surgiram recentemente (Sauvé, 2005).

Nesse universo multidimensional, a Educacdo Ambiental Conservacionista possui
vinculos histéricos com o campo da Ecologia, enfatiza a preservagdo dos ecossistemas e da
biodiversidade e retine propostas centradas na perspectiva das ciéncias bioldgicas, de protecao
da flora e da fauna (Lima, 1999; 2015).

Sauvé (2005) denomina essa corrente como conservacionista/recursista, por perceber o
meio ambiente principalmente como um recurso. Para a autora, 0s objetivos da EA nessa
perspectiva sdo o de promover comportamentos de conservacdo e desenvolver habilidades
relacionadas a gestdo ambiental. Utilizando de abordagens cognitivas e pragmaticas, essa
corrente engloba propostas focadas na conservagdo da qualidade e quantidade dos recursos
naturais, como agua, solo, energia, plantas e animais e destaca-se pela preocupacdo com a

administracdo/gestdo do meio ambiente.

Ja a tendéncia de Educacdo Ambiental Pragmatica, engloba perspectivas da Educacgéo
para 0 Desenvolvimento Sustentavel. Essa tendéncia, segundo Layrargues e Lima (2014),
expressa o ecologismo de mercado, decorrente da ideologia neoliberal. Nela 0 meio ambiente
é considerado como um conjunto de recursos naturais que estdo se esgotando, levando, entéo,

a necessidade de combate ao desperdicio.

No entanto, as duas abordagens sdo antagbnicas as concepcdes criticas de educacao e
de meio ambiente, como apontado por Lima (1999), Loureiro (2005). Para os autores essas duas
tendéncias de educacdo ambiental também sdo conservadoras, comportamentalistas e
reducionistas, por apresentarem caracteristicas de uma educacdo de dimensdo individual e

despolitizada. Apoiam-se em pedagogias tradicionais e comportamentalistas que nao
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problematizam a realidade e d&o pouca énfase a processos histéricos. Diluem a dimensé&o social
na natural, deixando de lado o entendimento dialético da relagdo sociedade-natureza. Séo
abordagens de EA que tendem a colocar a responsabilidade da degradacéo do planeta na figura
de um homem genérico, fora da historia, descontextualizado social e politicamente (Loureiro,
2005).

Para Lima (1999) a reducdo da questdo ambiental para um problema estritamente
ecologico retira dessa questdo uma de suas caracteristicas mais significativas que € a de integrar
realidades, articular e relacionar dimens6es complementares que constituem uma complexidade

maior.

Um exemplo ilustrativo dessa situacao, segundo o autor, é a frequente atencdo dada as
espécies em extingdo sem questionar os modelos de ocupacdo e exploracdo dos recursos
naturais, os verdadeiros responsaveis pela destruicdo de ecossistemas inteiros. Destruicdo que
geralmente ocorre para atender aos interesses econdémicos e politicos de grupos que estdo
totalmente alheios a degradacdo que causam. Ou seja, sdo abordagens que ndo exploram as

principais raizes da problematica ambiental que é politica.

Sob esse Vviés, constatou-se que a dimensao educativa ambiental do museu esta distante
de uma macrotendéncia de Educagdo Ambiental Critico-Transformadora (Layrargues; Lima,
2014), pois, nenhuma das percepcdes dos visitantes mencionou problematizacdes sobre
questdes politicas, sociais, histéricas e/ou econdmicas, tampouco a transformacédo da estrutura
social e cultural vigente. Contudo, reconhece-se que, sem a intencdo de restringir a percepcao
dos visitantes sobre a dimensdo ambiental do museu, o conteido das perguntas se alinhou mais
com a macrotendéncia conservacionista, focando na ideia de proteger a natureza, do que com

qualquer outra corrente.

As reflexdes e analises desta pesquisa levam a entender que historicamente 0os museus
de ciéncias naturais tém socializado ideias e representacfes sobre a ciéncia, natureza e meio
ambiente (Rodriguez; Silva, 2022). Neles sdo apresentados relatos especificos da natureza,
narrado através de objetos, palavras e imagens. Assim como outros relatos, ele é contado a
partir de pontos de vista morais e teoricos especificos, sejam eles radicais ou conservadores
(Alberti, 2008).

Considerando que a educacdo museal brasileira € um processo educativo dialdgico que
busca ampliar a cidadania, fomentar a criticidade, promover a emancipagdo, construir
identidades e estimular a transformacao social, € essencial que a educacdo ambiental praticada

pelos museus de ciéncias naturais esteja alinhada a essas metas educacionais. Ademais, diante
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do contexto socioambiental atual, é crucial integrar conhecimentos geoldgicos e biologicos com
aspectos sociais e histdricos. E, para isso, mas ndo somente, ¢ fundamental também considerar

a formacéo critica dos educadores museais.

Compreende-se que, as crescentes demandas socioambientais contemporaneas exigem
junto de uma maior conservacdo e preservacdo da biodiversidade e da geodiversidade, a
transformacéo das relacGes que a sociedade mantém com o ambiente. E, essa transformacéo
requer uma sociedade emancipada politicamente, capaz de promover mudangas coletivas, com
foco na justica socioambiental, priorizando a diversidade de existéncias e saberes, assim como,

a inclusdo de todos os seres vivos que compartilham a Terra com 0s humanos.

Com a constatacdo de que a experiéncia de visitacdo ao MCN, em certa medida,
provocou aprendizados, percepc¢des e reflexdes relacionadas a tematica ambiental, é possivel
atribuir a0 museu o carater de uma instituicdo facilitadora de educagdo ambiental de livre
escolha - Free-choice environmental learning, como discutido por Falk (2005). Que, junto de
outras organizacGes ambientais, como parques estaduais, regionais e nacionais, centros de
ciéncias, zooldgicos, aquarios, entre outros, “podem ser vistos como parte da infraestrutura de

educacdo ambiental de uma nagao” (Idem, 2005, p.274).

Entretanto, ressalta-se com o autor que, embora a aprendizagem ambiental possa ocorrer
em diversos ambientes ou situacBes educacionais, é improvavel que qualquer um deles,
isoladamente, seja suficiente para promover uma cidadania ambientalmente consciente; é
necessaria uma infraestrutura adequada para alcancar esse objetivo. Pois, o aprendizado
ambiental, assim como qualquer aprendizado, ndo pode ser adquirido de uma vez por todas. A

compreensdo ambiental resulta de uma vida inteira de experiéncias plurais.

Dito isso, foi possivel identificar nas avaliacdes dos visitantes espontaneos (Quadro 4)
outra importante funcdo que o museu pode estar desempenhando, e que se julga essencial para

este milénio: aproximar a sociedade da ciéncia.

Mansur (et al., 2021) destacam a importancia da divulgacdo cientifica na atualidade
como um campo de conhecimento e também de estratégia de acdo visto o0 crescente movimento
anticiéncia/negacionista que vem ganhando forca no mundo (encontrando terreno fertil nas
redes sociais e em partidos politicos de extrema direita). Esse movimento, em muitos casos, é
alimentado pelo interesse politico e econdbmico de agentes sociais. A respeito desse assunto, 0s
autores complementam:

O neologismo “agnotologia” propde o estudo das politicas de producao da ignorancia
e das estratégias de estimulo ao anticientificismo, ndo como resultado da falta de
informac&o, mas como criagdo intencional. Criam-se ddvidas sobre os consensos da
ciéncia, baseadas em ditos “especialistas”, apoiadas em apenas um artigo publicado,
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financiado, possivelmente, pelos interessados em negar as evidéncias cientificas. E o
caso, por exemplo, do interesse da indUstria do petrleo na negacdo do aquecimento
global (Mansur et al., 2021 p1).

A democratizacdo da ciéncia é de extrema importancia para combater a disseminagéo
de desinformacdo, as teorias conspiracionistas e os discursos de 6dio que vem se alastrando
pelo Brasil e pelo mundo. Em outubro de 2023, foi instituido por meio do Decreto n® 11.754, o
Programa Nacional de Popularizacao da Ciéncia - Pop Ciéncia e 0 Comité de Popularizacdo da
Ciéncia e Tecnologia - Comité Pop. Cujo objetivo é o de desenvolver a cultura cientifica e
estimular a préatica da ciéncia, tecnologia e inovacdo para promover a incluséo social e reduzir

as desigualdades sociais (Brasil, 2023).

Em seu art. 4° é mencionado que o programa devera ser desenvolvido em espacos
cientificos-culturais, entre eles centros e museus de ciéncia, planetarios, jardins botanicos,
zooldgicos, unidades de conservagdo, parques e pracas da ciéncia, laboratdrios (itinerantes ou
ndo) e instituicdes similares que contribuam para a popularizacdo e a divulgacdo cientifica e
tecnoldgica perante diferentes publicos, em todas as areas do conhecimento.

Nesse contexto, pode-se afirmar que 0 MCN esté contribuindo para o fortalecimento da
divulgacdo cientifica, especialmente em nivel local e regional, contribuindo para o
entendimento da historia da Terra e da humanidade. “Um espago onde descobrimos que estamos
interligados a natureza, desde o passado, presente e talvez um futuro” como mencionado por

um dos visitantes espontaneos.

A entrada gratuita pode facilitar 0 acesso a ciéncia, ao patrimonio, a cultura e a
educacdo. Cabe ao museu desenvolver estratégias para atrair publicos diversos, especialmente
grupos historicamente excluidos ou marginalizados, ampliando assim seu papel social.

Dado o exposto, pode-se afirmar que o MCN tem se constituido como um espaco para
novos aprendizados e reflexdes sobre temas relacionados a natureza e sua protecao.
Evidentemente, que somente a abordagem da protecdo da biodiversidade e da geodiversidade
por si s6 ndo é suficiente para conscientizar e enfrentar a crise (socio)ambiental. Trata-se de
uma problematica muito mais profunda e complexa que também exige de acbes politicas
concretas e transformadoras, assim como, de abordagens articuladoras entre a propria ciéncia
(naturais e humanas), saberes tradicionais e outras formas de concepg¢éo de mundo adotadas por

diferentes culturas.

Contudo, é fundamental identificar os espacos que oferecem possibilidades de educacéo
ambiental para a populacdo em geral, a fim de reconhecer suas especificidades, potencialidades
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e limitagdes e, com isso, criar e implementar acOes de aperfeicoamento e fortalecimento dessa

pratica educativa.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa analisou a dimensdo educativa ambiental do Museu de Ciéncias Naturais
MCN, explorando as concep¢oes tedrico-metodoldgicas da Educacdo Museal e a da Educacéo
Ambiental. Foram abordados aspectos sobre a fungdo educativa dos museus e a dimensao
educativa ambiental dos museus de ciéncias naturais, culminando num estudo de publico que
obteve a percepc¢éo de dois grupos distintos sobre a dimensdo educativa ambiental do MCN.

A participagdo dos publicos revelou uma potencial incidéncia do MCN na educacéo
ambiental dos visitantes, com caracteristicas que indicaram relagdo com duas macrotendéncias
politico-pedagdgicas da educacdo ambiental: a conservacionista e a pragmatica.

Considerando que o museu tem como objetivo contribuir para a conscientizacao
ambiental da populacdo, esta pesquisa priorizou a participacao dos visitantes para avaliar em
gue medida essa intencdo educativa foi perceptivel para eles. Com isso, também foi possivel
delinear a identidade dessa dimensdo no amplo e complexo universo politico-pedagogico da

Educacdo Ambiental.

A contribuicdo tedrica da pesquisa estd na analise da interface entre a educacdo museal
e a educacdo ambiental, o que é fundamental para identificar lacunas e aprofundar a
compreensdo do papel educativo ambiental dos museus no atual contexto de crise

socioambiental e de mudancas climaticas.

Considerando que a Educacdo Museal brasileira é orientada pelas filosofias
educacionais de Paulo Freire, buscando promover processos educativos criticos, dialdgicos,
emancipadores e voltados para a transformacao social, € possivel reconhecer uma significativa
proximidade conceitual com os principios da educacdo ambiental de vertente critica-

transformadora.

Os resultados da pesquisa tém utilidade praticas que podem ser aplicadas para criar
processos formativos em Educacdo Ambiental com a equipe de mediadores do MCN; incluindo
a autoavaliacdo e a autorreflexdo das acOes educativas que o museu vem desempenhando,
visando o seu fortalecimento e 0 seu aprimoramento junto a comunidade. As descobertas, junto
a bibliografia consultada, sugerem que seja incorporada na acdo educativa ambiental do museu
uma abordagem articuladora de conhecimentos geoldgicos, bioldgicos, fisicos, quimicos e
geograficos fisicos com os sociais, histéricos e geograficos humanos, para que haja uma maior

sintonia com a complexidade socioambiental contemporanea.
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A educacdo como um campo politico tem potencial para transformacfes realmente
significativas na sociedade “¢ uma forma de interven¢do no mundo” e se constitui como um
processo permanente na inconclusao do ser, como bem ensina Paulo Freire (2018, p. 96).

A educacao ambiental, por sua vez, ndo é um campo homogéneo, e sua pratica revela-
se mais complexa do que se poderia imaginar. Em conformidade ao que Ab’Saber (1991)
discorre: é um processo comprometido com o futuro, uma ac¢ao que permeia a missao e a utopia,
e representa um esfor¢o constante de reflexdo sobre o destino humano. Em esséncia, é o

encontro com a cidadania.

O MCN-UEPG é o primeiro museu publico universitario dedicado as ciéncias naturais
em Ponta Grossa e na regido dos Campos Gerais do Parana. Embora a pesquisa ndo tenha
identificado uma conex&o direta com as necessidades locais de educacéo ambiental, foi possivel
constatar que 0 museu esta desempenhando um papel fundamental na educacéo e na divulgacao
cientifica sobre a histéria da Terra e da humanidade na regido. E, tem potencial para realizar
uma abordagem de educacao ambiental dedicada especificamente para os Campos Gerais.

Esta pesquisa pode ajudar a explorar e fortalecer essas contribuicdes do museu,
voltando-se para o planejamento de acBes educativas que promovam a consciéncia cidada, o

sentimento de pertencimento e o desejo de viver com a natureza.
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APENDICE A —- QUESTIONARIO GRUPO 1

Grupo 1: VISITANTES ESPONTANEOS
Dam: [/

Esse questiondnio é parte de uma pesquiza de mestrado vinculado ao Programa de Pos-Graduagio
em Geografia da UEPG. Tem como objetrvo “Investigar a percepgio dos visitantes do Museu de
Ciéncias Naturais MCN-UEPG sobre seu papel educativo ambiental”. Essas informagdes sio
confidencias e serdo uhhzadas apenas para fins clentificos. Afenciosaments Ana Paula de Meira.

1° Identificacio e informacoes da(o) visitante:

1) Idade:

2) Género: ( ) Mulher cisgénero ( ) Mulher transgénero ( ) Homem Cisgénero

{ ) Homem transgénero ( ) Nio bindrio ( } Outros ( ) Prefiro nfo responder

3) Antodeclaracio Etnico racial IBGE): ( ) Branca ( )Preta( )Parda( ) Indigena
4)Escolaridade:

( ) Ensino Fundamental completo ( ) Ensino Fimdamental incompleto () Ensino Médio
completo { ) Ensino Médio incompleto ( ) Técnico-Profissionalizante ( ) Ensino
Supernior completo { ) Ensino Supenior incompleto { ) Pés-Graduacio

5) Em qual cidade vocé mora?

) Foi a sua primeira visita aoc Museu de Ciéncias Naturais MCN-UEPG?
( )5m ( )Nao - quantas vezes ja visttou? ( )} 1 vez ( )2 vezes ( )3 oumails vezes

T) Como vocé soube da existencia do Museu de Ciéncias Naturais da Universidade
Estadual de Ponta Grossa MCN-UEPG?

{ ) Soube por um amigo(a), filho(a) e/ou outro familiar
() Assish uma reportagem na televisdo

( ) Soube pela infernet e redes sociais

() Outros motivos

8) Qual ¢ a sua frequéncia de visitacio a museus?

( )1 vezporano ( )2 vezes por ano ( )} 3 vezes por ano ( ) 4 vezes por ano { ) 3 ou mais
vezesporane ( ) Foi a primeira vez que visitei um museu { ) Prefiro nfio responder
9) Vocé se interessa por assuntos/conteddos relacionados ao planeta Terra e a
protecio da natureza?

( )} Nio me interesso ( ) Me interesso pouco { ) Me interesso ( ) Me inferesso muito
() Prefito néio responder
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2° Compartilhe sua experiéncia de visitacio ao Museu de Ciéncias Naturais MCN-
UEPG

10} A sua visitaciio foi mediada por alzum dos estagiirios(as) do musen?
{ )Sim ()Nio

11) A visitacdo te proporcionou conhecimentos novos e/on um interesse maior pela
a Geodiversidade e pela Biodiversidade do planeta? Quais?

12} Os objetos do acervo e as exposicies do MCN-UEPG te fizeram pensar/refletir
sobre a importincia da protecio da natureza? Como?

13) Com base na sua visitacio ao Museu de Ciéncias Naturais MCN-UEPG, como
vocé avalia a importincia desse espago para promover a Educaciio Ambiental na
sociedade?

14) Caso deseje, deixe agui um comentirio, uma critica on sugestio:

A sna parbictpacdo for muto impertante! Obngada.
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APENDICE B — QUESTIONARIO GRUPO 2

3NOTR024, 21:19 Grupn 2 - PROFESSORES DA REGIAD DOS CAMPOS GERALS DO PARANA

Grupo 2 - PROFESSORES DA REGIAOQ
DOS CAMPOS GERAIS DO PARANA

s Este questiondrio € parte de uma pesquisa de mestrado vinculado ao Programa de
Pos-Graduacio em Geografia da UEPG. Tem como objetivo "investigar a
experiéncia das visitas de escolares ao Museu de Ciéncias Maturais MCN-UEPG
para o0 ambito da Educacdo Ambiental, tendo como foco a percepedo do publico de
professores da educagdo basica da regido dos Campos Gerais®. Essas
informacdes sdo confidenciais e serdo utilizadas apenas para fins cientificos.
Atenciosamente, Ana Paula de Meira.

2. 1) Vocé é professor(a) da disciplina de: *

3. 2) Aturma gue vocé trouxe ao MCN-UEPG é da rede: *

Marcar apenas uma oval.

D Municipal
C} Estadual
i Federal
C} Particular

hitps:I0CS Google.ComITONs:dr1-REIDIL-SOq70MAWNO T TXPAVRIZTT]_SN-D0_wivhisdt 115
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3NOTR024, 21:19 Grupn 2 - PROFESSORES DA REGIAD DOS CAMPOS GERALS DO PARANA

4. 3)Qual a etapa e série da turma que visitou 0 MCN-UEPG? *

Marcar apenas uma oval.

{0 a3 anos (Educag&o Infantil)
(" 4a5 anos (Educagio Infantil)
1" ano (Ensino Fundamental)
{__2° ano (Ensino Fundamental)
(3" ano (Ensino Fundamental)
{7 4" ano (Ensino Fundamental)
(" 5° ano (Ensino Fundamental)
{7 6" ano (Ensino Fundamental)
{7 * ano (Ensino Fundamental)
(8" ano (Ensino Fundamental)
9" ano (Ensino Fundamental)
1" ano (Ensino Médio)
(2" ano (Ensino Médio)
(3" ano (Ensino Médio)
1" ano (Ensino Técnica)
{__2° ano (Ensino Técnica)

5. Municipio em gue a instituicdo de ensino esta localizada *

6. 5) Foi a sua primeira visita ao Museu de Ciéncias Naturais MCN-UEPG comos  *
alunos?

Marcar apenas uma oval.

[ E-TY]
{_NA0

itps:/i0CS Googhe. ComITons:dr1-REIDIL-S0q7DMAWNO 1 TXPAVRIZTT]_SN-D0_wivhisdt 25



122

3NOTR024, 2122 Grupn 2 - PROFESSORES DA REGIAD DOS CAMPOS GERALS DO PARANA

7. Searesposta foi "NAO" quantas vezes ja visitou o MCN-UEPG?

Marcar apenas uma oval.

D‘Inutmvez
D2Dutmsv~ezes

D 3 ou mais vezes

B.  6) Avisitagdo foi mediada por algum dos estagiarios(as) do MCN? *

Marcar apenas uma oval.

 sm
 INRO

9. 7) Quais outros museus vocé ja visitou com os alunos? *

2° Sobre a experiéncia de visitagdo ao MCN-UEPG com os alunos(as)

10.  8) O que motivou a visita com os alunos(as) ao Museu de Ciéncias Maturais  *
MCMN-UEPG?

hitps: fdocs googhe. commomE:ds 1 -REIDIL-S0qTDMANNC 1 TEPOVRIZTT]_SH-D0_wiovhiiedn kL
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3NOTR024, 21:23 Grupn 2 - PROFESSORES DA REGIAD DOS CAMPOS GERALS DO PARANA

11.  9) Apods a visitagdo, os alunos demonstraram alguma nova percepgdo sobre  *

natureza e/ou a temas ligados a sua protegdo? Por favor, relate sobre isso
mencionando pelo menos 1 exemplo.

10) Com base na sua experiéncia de visitaco e no feedback de seus alunos pos-visita
ao MCN-UEPG, como vocé avalia a potencialidade do acervo expositivo para o
processo de ensino-aprendizagem de temas relacionados & natureza e sua protegdo?

Escolha entre baixo, médio ou alto para cada exposigao:

12. Exposicdo da Biodiversidade *
Marcar apenas uma oval.

 Baixo
{ _ImEDio
Ao

13. Exposicdo da Geodiversidade *
Marcar apenas uma oval.

 IBaIxo
¢ IMEDIO
Ao

hitps: fdocs googhe. commomE:ds 1 -REIDIL-S0qTDMANNC 1 TEPOVRIZTT]_SH-D0_wiovhiiedn
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14.

15.

Grups 2 - PROFESSORES DA REGIRD DOS CAMPOS GERALS DO PARANA
11) De 0 a 10, como voce avalia a contribuicdo do MCN-UEPG para o fomento *
da Educacdo Ambiental na regido dos Campos Gerais do Parana?
Sendo mais proximo de 0 (zero) possui pouca contribuicdo e mais proximo de
10 (dez) possui muita contribuicdo

Marcar apenas uma oval.

12) Na sua opinido, qual (ou quais) outro tema/material/exposicdo relacionado *
a tematica ambiental o MCN-UEPG ndo contemplou e que poderia ser incluido
N0 Seu espago expositivo?

Professor(a) a sua participagao foi muito importante! Obrigada.

0 Museu de Ciéncias Maturais estd localizado no Campus Uvaranas da UEPG em Ponta
Grossa (PR) e atende todes os piblicos. A entrada € gratuita. Esta aberto para visitago de
terga-feira a sexta-feira das 9:30 s 12:00 e das 14:00 &s 17:30.

Agendamentos de grupos e escolas para visitas com mediac&o devem ser feitos pelo telefone
ou pelo email: men.uepg@gmail com Telefone: (42) 3220-3024

Siga no Instagram: {@mcn_uepg

Este conteddo néa foi criado nem aprovedo pelo Google.

Google Formularios

hitps:fidocs googie comTarmsid/-REIDIL-SOq70MAWNO 1 TEPOVRXETT|_SN-D0_wWibvhieds
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