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E Deus quem aponta a estrela que tem que brilhar!

(Grupo Revelagéo, 2009)



RESUMO

Esta pesquisa analisa a atuacao e as influéncias da Prova Parané (PP) no ensino de Biologia em
escolas publicas estaduais do Nucleo Regional de Educacdo (NRE) de Ponta Grossa/PR,
situando-a no contexto das avaliacBes externas em larga escala e de politicas educacionais
pautadas pela légica da responsabilizacdo e da padronizacdo curricular. A fundamentacéo
tedrica baseia-se na Abordagem do Ciclo de Politicas, de Stephen Ball e colaboradores,
articulando os contextos de influéncia, producéo de texto e pratica. Metodologicamente, trata-
se de um estudo qualitativo e explicativo, desenvolvido com 21 professores de Biologia que
atuam no NRE de Ponta Grossa, por meio de analise documental e aplicacdo de questionario
on-line. Os resultados evidenciam que, embora a PP seja utilizada como ferramenta diagndstica
e parametro de gestdo, sua implementacdo tem provocado efeitos significativos na pratica
docente, como priorizacdo de contetdos cobrados na avaliagdo, reducdo da autonomia
pedagdgica e superficialidade no tratamento de determinados temas. A analise revela ainda que
as pressdes por resultados numéricos e rankings contribuem para a adocao de estratégias de
“treinamento para o teste”, em detrimento de uma formagdo cientifica ampla e contextualizada.
Conclui-se que, apesar de seu potencial para gerar dados e orientar politicas, a PP necessita ser
repensada para que possa contribuir efetivamente para a melhoria da qualidade do ensino de
Biologia, respeitando as especificidades escolares e promovendo uma educagdo critica e
significativa.

Palavras-chave: Avaliacdes externas em larga escala; ensino de biologia; Prova Parang;
trabalho docente.



ABSTRACT

This research examines the role and influence of the Prova Parana (PP) on Biology teaching in
public state schools under the Regional Education Center of Ponta Grossa/PR, situating it within
the context of large-scale external assessments and educational policies guided by
accountability and curriculum standardization. The theoretical framework is grounded in
Stephen Ball’s Policy Cycle Approach, articulating the contexts of influence, text production,
and practice. Methodologically, it is a qualitative and explanatory study conducted with 21
Biology teachers working in the Ponta Grossa Regional Education Center, through
documentary analysis and an online questionnaire. The findings show that although PP is used
as a diagnostic tool and management parameter, its implementation has generated significant
effects on teaching practice, such as the prioritization of content covered in the assessment,
reduced pedagogical autonomy, and a superficial approach to certain topics. The analysis also
reveals that pressure for numerical results and rankings fosters “teaching to the test” strategies,
to the detriment of a broad and contextualized scientific education. It is concluded that, despite
its potential to generate data and guide policies, PP needs to be rethought in order to effectively
contribute to improving the quality of Biology teaching, respecting school specificities and
promoting a critical and meaningful education.

Keyword: Large-scale external assessments; biology teaching; Parana test; teaching work.
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APRESENTACAO

Esta dissertagdo faz parte da minha trajetdria pessoal e profissional na educacéo, a qual
jatem alguns anos. A cada ano surgem diversas inquietacdes e questionamentos. Nessa jornada,
é essencial compreender a importancia das duvidas e incertezas que surgem, pois séo elas que
nos impulsionam a buscar, investigar e nos tornar pesquisadores. Tenho a chance de conviver
com essa realidade nas escolas publicas estaduais do Parand, em especial, nas disciplinas de
Biologia do curriculo do Ensino Médio. O questionamento que mais me inquieta atualmente €:
os alunos realmente estdo aprendendo os contetdos de biologia, partindo-se do pressuposto de
que quanto maior as notas na Prova Parana (PP), melhor sera aprendizagem deste aluno?

Desde muito pequena, eu sempre ouvi dos meus familiares que a Unica maneira de
mudar a nossa realidade e alcancar 0s nossos objetivos € por meio da educacdo, do
conhecimento, embora meus pais ndo tenham tido a oportunidade de terminar o Ensino
Fundamental I, eles sempre tiveram em mente a importancia do estudo para a minha formacéo.

Eu sempre estudei em escola publica da periferia, cursando o Ensino Médio noturno,
conciliando a realidade do trabalho e das demais responsabilidades a vida académica, mesmo
sem muita maturidade, devido a pouca idade. Tive professores que reforcaram os conselhos dos
meus pais, para que apos terminassemos o Ensino Médio, continuassemos nossa formacéo
académica, que pudéssemos ter um emprego melhor e, consequentemente, um salario digno,
alcancando os nossos sonhos. Eu acreditei nesse conselho. A principio, ndo era meu sonho ser
uma professora, mas sempre quis ser pesquisadora, pois achava lindo quando eu assistia, as
sextas-feiras a noite, o programa de TV “Globo Repdrter” e via os bidlogos explicando sobre
as diversas espécies da fauna, flora e a biodiversidade. Entdo, quando conheci essa profisséo,
decidi meu futuro!

No entanto, vamos crescendo e as responsabilidades aparecem. De repente, no momento
do vestibular, constatei que o curso de Bacharelado em Biologia era em periodo integral, que
ndo havia como apenas estudar e parar de trabalhar. Assim, fui para a area de licenciatura e,
mesmo nao me “vendo” como professora, cursei a Licenciatura em Ciéncias Biologicas, na
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG). Com o tempo, fui gostando da ideia de ser
professora de Biologia.

E os passos para ser professora foram cada vez mais consolidados. No dia da minha
colacdo de grau, fui chamada para lecionar pela primeira vez, em marco de 2010. Senti aquele
“frio na barriga” ¢ as minhas primeiras aulas ja foram para o Ensino Médio, na cidade de

Palmeira, interior do Parana. Aquela foi uma experiéncia indescritivel: os alunos eram
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participativos e fui bem recebida pelos gestores da escola. Tudo favoreceu para que eu
continuasse na carreira de professora.

Confesso que, no inicio, minhas aulas eram bastante conteudistas, com a ideia de que o
aluno precisava alcancar aprovacao em processos seletivos e depois pensava na formacao dele
para a sociedade. Com o passar do tempo, fui melhorando e aprimorando as praticas de ensino,
claro que isso ocorreu quando estive aberta as formagdes, estando disposta a aprender sempre
mais.

Porém, nesse processo, ja com uma trajetoria ja consolidada, venho percebendo que,
com essas avaliacOes externas implementadas nos ultimos anos, e diante da obrigatoriedade de
sua aplicagdo, temos deixado de ensinar os conteudos minimos essenciais a aprendizagem de
temas importantes da Biologia, assim como de desenvolver habilidades fundamentais para a
inser¢do dos alunos na sociedade. Percebo que os contelidos estdo sendo tratados de forma
superficial, a ponto de apenas treinar os alunos a “pintar as bolinhas do gabarito” para tirar uma
boa nota e melhorar o indice da escola.

Dessa forma, penso que esse tipo de avaliacdo ndo avalia toda a construgdo que o aluno
desenvolve durante o periodo escolar que ele cursa. Por exemplo, se no dia dessa avaliacdo ele
ndo esta bem e ndo responde corretamente as questfes, realmente significa que ele nao teve
aprendizagem? Ou ao contrério, estd em um dia de “sorte”, assinalou sem ler as questdes
corretas e tirou uma boa nota, significa que ele teve aprendizagem naquele contetdo?

Sdo esses questionamentos que me fizeram pesquisar sobre essa temaética e tentar
compreender como essa avaliacdo, a Prova Parana (PP), tem influéncias nas préaticas dos
professores de Biologia nas escolas publicas estaduais, e 0 quanto esses resultados sdo a
realidade da nossa educacdo no estado do Parana, pensando mais especificamente nas
influéncias no contexto do ensino de Biologia.

No interior das escolas publicas paranaenses, vivencia-se atualmente um cenario em que
o0s conteudos curriculares sdo previamente definidos e organizados em um cronograma rigido,
0 que limita o tempo disponivel para retomadas e impde a priorizacdo daqueles que serdo
cobrados na Prova Parana (PP). Diante disso, acabamos deixando de lado alguns deles, mesmo
sabendo que sdo de extrema importancia a formacao do aluno, ou até mesmo para 0s processos
seletivos de ingresso no Ensino Superior.

Outros questionamentos, entdo, aparecem: como esses resultados estdo sendo
interpretados e utilizados? Estamos instigando nossos alunos a continuar na vida académica?
Os conteudos ensinados estdo despertando o interesse em saber mais ou buscar novos

conhecimentos?
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Foi a partir dessas perguntas que eu escolhi a avaliacdo em larga escala como tema
centra da pesquisa, tendo a Prova Parana como objeto de estudo. Espero que, com esta pesquisa,
esses questionamentos possam atingir mais pessoas, como 0s gestores publicos da area
educacional e dos Ndcleos Regionais de Educacdo-NRE, bem como os professores que
lecionam Biologia e Ciéncias. Espera-se que a leitura deste trabalho suscite reflexdes
semelhantes as que tém me acompanhado ao longo da pesquisa. Espero que a leitura deste
trabalho os faca questionar, como eu venho me questionando: até que ponto os resultados das
avaliacOes externas, em especial da PP, refletem a verdadeira realidade da aprendizagem dos

nossos alunos?
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INTRODUCAO

No contexto educacional brasileiro, as avaliagdes externas em larga escala
desempenham um papel central na formulacdo de politicas e préaticas pedagogicas, sendo
justificadas como ferramentas essenciais para a promoc¢do da qualidade do ensino e da
aprendizagem (Savaris, 2022; Sordi; Pereira; Bertagnano, 2024). Essas avalia¢Oes referem-se
aos processos avaliativos conduzidos por entidades fora da escola, com o objetivo de mensurar
0 desempenho dos alunos, padronizando critérios e comparando resultados em diferentes
contextos educacionais (Kailer; Presaniuk; Barbosa, 2020). S&o, geralmente, realizadas em
larga escala, caracterizando-se com aplicagfes que podem envolver toda uma rede de ensino
(Kailer; Presaniuk; Barbosa, 2020).

Nesse sentido, cabe ressaltar que nem toda avaliacdo externa ocorre em larga escala
(avaliacOes diagndsticas feitas nas escolas ou pesquisas académicas especificas realizadas com
uma unica turma podem ser exemplos validos), mas a “[...] avaliacdo de larga escala é sempre
uma avaliacdo externa as instituigdes escolares avaliadas”, sendo importante “[...] agregar ao
termo avaliagdo externa com a informagdo de que ¢ ‘em larga escala’, pois € esse adjetivo que
a diferencia quanto ao tipo e abrangéncia” em relagao aos sistemas educacionais (Werle, 2010,
p. 22).

Uma avaliacdo externa, mesmo quando néo se configura como uma iniciativa de larga
escala, abrangendo um determinado publico, caracteriza-se por ser aplicada e gerenciada por
uma entidade ou equipe alheia ao cotidiano da escola, operando de forma independente dos
processos pedagdgicos internos. Um exemplo elucidativo dessa modalidade é o programa
Avalia PG, em que séo aplicadas as avaliagdes para as turmas do 2° ao 52 ano de forma on-line
ou de forma fisica quando ndo ha laboratério de informatica na instituicdo, produzidas pela
Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de Ponta Grossa e restrito as escolas da rede
municipal da cidade.

Foi a partir da década de 1990 que as AvaliagcOes Externas em Larga Escala (ALE)
iniciam o seu protagonismo no cendrio nacional, quando “A possibilidade de essa avaliacdo
atender mais claramente as necessidades politicas de reforma tornou-a prioridade e modelo que
passou a orientar a avaliagdo das aprendizagens, avaliacdo da escola e de curriculo” (Sousa;
Ferreira, 2019, p. 15). Esses processos sdo implementados com a finalidade de diagnosticar o
nivel de desempenho dos estudantes, identificar lacunas e fornecer subsidios para a tomada de

decisbes pedagdgicas e administrativas.
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Entende-se entdo que, em sua esséncia, as ALE buscam estabelecer uma viséo geral da
qualidade do ensino oferecido, utilizando indicadores que permitam avaliar o cumprimento das
metas educacionais estabelecidas por politicas publicas. Nas palavras de Prado (2023, p. 13).
avaliacdo em larga escala “[...] ndo é uma medida inofensiva, pois envolve a produgao de
indicadores educacionais, afericdo da qualidade, equidade e eficiéncia”. Além disso, esta
atrelada a “[...] elaboracdo, monitoramento e aprimoramento das politicas educacionais
desenvolvidas em ambito federal, estadual, municipal ou na iniciativa privada” (Prado, 2023,
p. 13).

No entanto, por serem padronizadas e aplicadas geralmente em larga escala, essas
avaliacdes, muitas vezes, desconsideram as especificidades de cada escola, regido e contexto
socioeconémico (Werle, 2010). Assim, ao invés de oferecer uma visdo abrangente do
desenvolvimento do estudante, elas tendem a focar em resultados quantitativos, o que pode
levar a padronizacdo das praticas pedagdgicas e a reducdo da educagao a um conjunto de metas
numéricas (Amestoy, 2019).

Desta forma, a utilizacdo dos seus resultados é questionada por promover uma Vvisdo
simplificada da educacdo, focada em rankings quantitativos, a partir do conceito neoliberal de
qualidade. A definicdo neoliberal de qualidade esta associada, segundo Bertagna e Almeida
(2024), com a eficiéncia, a produtividade e a mensuracdo dos resultados, com enfoque direto
na competitividade e na satisfacdo da clientela. Essa definicdo também preza pela visdo
utilitarista do processo de qualidade, vista como uma forma de alcancar metas econémicas.

Dessa maneira, a utilizacdo dos resultados provenientes dessas avaliacbes € amplamente
questionada por reforcar uma concepg¢éo reducionista da educacgéo, centrada em indicadores
quantitativos e em rankings baseados em um conceito neoliberal de qualidade (Bertagna;
Almeida, 2024; Sordi; Pereira; Bertagnano, 2024; Amestoy, 2019). Tal concepcdo, orienta a
gestdo educacional por principios de eficiéncia, competitividade e meritocracia, moldados
segundo a ldgica empresarial. Essa abordagem privilegia resultados mensuraveis, como notas
em testes padronizados e posi¢cdes em classificagcBes nacionais, como parametro principal da
qualidade do ensino, induzindo a competicdo entre escolas. Com isso, hd uma tendéncia a
padronizacdo curricular e metodoldgica para facilitar a avaliacdo em larga escala,
desconsiderando as especificidades das comunidades escolares.

A pressao por resultados numéricos compromete, ainda, a autonomia pedagodgica,
levando professores e instituicdes a direcionarem suas préaticas ao "treinamento para o teste",
em detrimento de uma formagdo mais ampla, critica e contextualizada. A critica central reside

na simplificacdo da complexidade do processo educativo, que ignora dimensdes sociais,
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emocionais e culturais dos estudantes, além das particularidades regionais e disciplinares,
empobrecendo o sentido formativo da educacdo (Dossena, 2022; Savaris, 2022). Soma-se a iSso
a negligéncia das particularidades inerentes aos objetos de conhecimento de cada componente
curricular (Nakonieczny, 2022; Prado, 2023). Considerando o exposto, esta pesquisa justifica-
se na medida em que a Prova Parana (PP) tem sido uma politica educacional de avalia¢do da
aprendizagem dos alunos e, consequentemente, do trabalho docente. Ela fornece dados que,
além de servirem para avaliar o desempenho dos estudantes, também podem ser utilizados como
critério de ingresso em algumas instituicdes de ensino superior do estado do Parana (Secretaria
da Educagcéo do Paran4, 2024). Ademais, a atuacdo da PP! e seus efeitos no ensino de Biologia
nas escolas estaduais do Nucleo Regional de Educacdo (NRE) de Ponta Grossa (PG) constituem
uma questao de interesse pessoal. Enquanto biologa e educadora, tenho vivenciado as mudancas
e desafios no processo de ensino-aprendizagem, advindos da materializacdo da PP nas escolas
nas quais atuo como docente de Biologia no Ensino Médio.

Diante disso, ao compreender como as politicas educacionais refletem diretamente na
pratica pedagdgica e no desenvolvimento profissional dos docentes que atuam no contexto das
escolas estaduais do Parana, torna-se possivel analisar mais profundamente as influéncias
dessas diretrizes e questionar se, de fato, avaliagdes como a Prova Parana contribuem para a
melhoria da qualidade do ensino, como frequentemente é divulgado nas midias institucionais e
sociais. Do ponto de vista académico, a investigacdo dos efeitos da atuacdo da PP no ensino de
Biologia nas escolas do NRE/PG contribui para a producdo de conhecimento no campo da
educacdo e do ensino de Biologia.

Ao examinar os dados da Revisdo Sistematica de Literatura (RSL), primeira etapa da
pesquisa, observou-se que ndo foi mapeada, nas bases de dados consultadas, ndo foi identificado
nenhum estudo que abordasse especificamente a atuacdo da Prova Parana (PP) no ensino de
Biologia nas escolas plblicas estaduais paranaenses, lacuna ja sinalizada por Annunziato;
Amestoy e Dias (2024). Portanto, pode-se contribuir com os estudos na area da avaliagcdo em
larga escala, e melhorar a compreenséo de como a PP tem atuado nas escolas, considerando-se
especificamente a visdo dos docentes de Biologia sobre essa politica e sobre o trabalho docente,
o0 planejamento de ensino e a formagé&o continuada a partir disso. Deste modo, temos o presente
problema de pesquisa: Como a politica de avaliacdo em larga escala, materializada pela

Prova Parana em escolas publicas estaduais do Nucleo Regional de Ponta Grossa,

1 A'implementacdo da Prova Parana pode trazer reflexdes associadas com os indicadores de desenvolvimento
educacional, o que traz a necessidade de reflexdo a partir do olhar docente.
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influencia o ensino de Biologia? Assim, tem-se como objetivo geral e especificos,
respectivamente:

Objetivo geral: Analisar a atuacdo e as influéncias da Prova Parand no ensino de
Biologia de escolas publicas estaduais do Nucleo Regional de Ponta Grossa.

Objetivos especificos:

e Analisar as producdes cientificas relativas a PP, realizadas no &mbito brasileiro;

e Identificar a percepc¢do de professores das escolas publicas estaduais paranaenses do
NRE de Ponta grossa sobre a politica de avaliacdo em larga escala materializada pela Prova
Parand (percepgdes sobre a prova);

e Averiguar como os professores de Biologia interpretam a politica de avaliacdo em
larga escala - PP no contexto especifico da sala de aula (trabalho docente);

e. Verificar como a Prova Parana molda o planejamento docente e as estratégias de
ensino utilizadas pelos professores de Biologia (planejamento);

e Identificar como a PP influencia na formacao continuada dos professores de Biologia

Com o objetivo de responder a problematica e atender aos objetivos propostos, o texto
estd organizado em Apresentacdo, Introducdo, quatro capitulos e Consideracdes Finais. Na
Apresentacdo, a autora descreve a sua trajetéria académica-profissional, assim como o percurso
até chegar ao Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica
(PPGECEM). A Introducéo contextualiza as avaliagdes externas em larga escala no Brasil e,
mais especificamente, no estado do Parand, com énfase na Prova Parana (PP). Sdo também
apresentados a justificativa da pesquisa, a delimitacdo da problematica, o objetivo geral e
objetivos especificos, além da relevancia do estudo no campo do ensino de Biologia.

O primeiro capitulo trata da Metodologia, detalhando a abordagem qualitativa e
explicativa adotada na pesquisa. Explica-se a fundamentagéo teérico-metodoldgica baseada no
ciclo de politicas de Stephen Ball e colaboradores, a justificativa para a escolha dos métodos,
os instrumentos de coleta de dados, os participantes do estudo e os critérios de selecdo. Além
disso, apresenta-se 0 processo de analise dos dados com base na metodologia de Anélise de
Conteldo de Bardin (2016).

O segundo capitulo discute as Avaliagbes em Larga Escala e Politicas Educacionais,
abordando a origem e o desenvolvimento dessas avaliacbes no Brasil e no Parana. S&o
explorados os indices de qualidade educacional, como o IDEB, e os impactos das politicas de
avaliacdo na pratica docente e no curriculo escolar.

No terceiro capitulo, sdo analisadas as avaliagdes em larga escala no estado do Parand,

com énfase na Prova Parana. Discute-se sua atuacao, objetivos, estrutura, conteudos avaliados
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e a relacdo da prova com as politicas educacionais estaduais. O quarto e ultimo capitulo aborda
a relacdo entre a Prova Parana e o ensino de Biologia, analisando as transformagdes decorrentes
das reformas educacionais mais recentes e seus impactos sobre esse componente curricular.
Com base nos achados da pesquisa, o capitulo reflete sobre as implicagdes da PP nas préaticas
pedagogicas e no processo de ensino-aprendizagem da disciplina. Por fim, apresentam-se as
Consideracdes Finais, apontando as percepgOes da pesquisadora a partir de todas as etapas e

estudos realizados durante a pesquisa.
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CAPITULO 1 - CAMINHO METODOLOGICO

Conforme os critérios metodoldgicos delineados por Gil (2019), a pesquisa foi de
natureza qualitativa e explicativa. A linha de pesquisa qualitativa, conforme Gil (2019), permite
a abordagem da realidade educacional a partir da visdo dos sujeitos que a vivenciam, sem a
intencdo de mensurar os fendmenos que se verificam. Adicionalmente, esta pesquisa se
caracteriza como explicativa, conforme a classificagcdo proposta por Gil (2019), uma vez que
buscou analisar a atuacdo e as influéncias da Prova Parana no ensino de Biologia em escolas
publicas estaduais pertencentes ao Nucleo Regional de Educacdo de Ponta Grossa. Com isso, 0
foco investigativo foi ampliado: além de descrever a realidade observada, procurou-se realizar
uma leitura critica, articulando os fendmenos educacionais que se desenvolvem em torno da PP
e de sua implementacéo.

Essa parte utiliza a proposta do ciclo de politicas de Stephen Ball e seus colaboradores
(Ball; Bowe; Gold, 1992) para fundamentar a pesquisa. A Abordagem do Ciclo de Politicas
(ACP) objetiva demonstrar a complexidade das politicas educacionais, assinalando a
interseccdo entre micro e macropoliticas. Segundo Mainardes (2006, p. 49), essa abordagem:

[...] destaca a natureza complexa e controversa da politica educacional, enfatiza os
processos micropoliticos e a agdo dos profissionais que lidam com as politicas no nivel
local e indica a necessidade de se articularem os processos macro e micro na analise

de politicas educacionais. Esse referencial tedrico-analitico ndo € estatico, mas
dindmico e flexivel.

A Abordagem do Ciclo de Politicas (ACP) “[...] tem se constituido em um referencial
tedrico-analitico importante para a analise tanto de programas quanto de politicas educacionais,
permitindo analises politicas desde a sua formulacdo inicial até a implementacdo/atuacdo
politica” (Mainardes; Amestoy; Tolentino-Neto, 2024, p. 2).

Esse referencial analitico permitiu tratar as politicas educacionais ndo apenas como atos
administrativos normativos, mas como sistemas que se interrelacionam e que séo pautados por
varias acOes de diferentes atores e contextos, inclusive na sua elaboracgéo, interpretacéo e
execucdo. Aplica-se a PP para estudar em que consistiu a concepcdo desta avaliacdo externa
em larga escala, quais as narrativas sobre esta avaliacdo tém os professores de Biologia e como
a sua efetivacdo nas escolas repercute no ensino desse componente curricular.

A justificativa da escolha metodoldgica esteve atrelada ao objetivo da analise da
pesquisa que pretende verificar a atuacdo da PP na avaliagdo do ensino de Biologia e seu reflexo
nas acdes pedagogicas. A abordagem qualitativa, conforme Gil (2019), é capaz de captar a

percepcao e vivéncia dos docentes, elementos essenciais para a anélise do impacto da PP na
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sala de aula. Paralelamente, a analise de ciclo de politicas contribui para uma reflexao critica
acerca da formulagédo, implementacdo e dos efeitos dessa avaliagdo, considerando o contexto
mais amplo das politicas educacionais em larga escala no estado do Parana, com suas
contradicOes, desafios e implicacdes pedagdgicas.

Os dados foram produzidos por meio da aplicagdo de um questionério on-line
estruturado aos professores de Biologia das escolas estaduais do NRE/PG (Apéndice 1). O
questionario é considerado a melhor opcao, porque é um instrumento que oferece um grande
numero de respostas de maneira objetiva e que apresenta a opinido dos professores sobre a PP.
As questdes consideraram 0s objetivos da pesquisa e garantiram uma producdo de dados
referentes ao impacto da PP no planejamento das aulas, praticas pedagdgicas e a formacgédo
continuada do docente.

Os sujeitos da pesquisa foram professores de Biologia do Ensino Médio das escolas
estaduais do NRE/PG. Esses critérios foram selecionados para que a amostra tenha a capacidade
de integrar e retratar diferentes realidades escolares, o que garante que os efeitos da PP no
ensino de Biologia possam ser examinados em detalhes. A participacdo dos professores na
pesquisa ocorreu-se de forma voluntaria, e a confidencialidade dos dados coletados foi
assegurada, em conformidade com os principios éticos que regem a pesquisa.

A andlise dos dados foi conduzida com base na técnica de Andlise de Conteudo,
proposta por Bardin (2016), contemplando as etapas de pré-analise, exploracdo do material e
tratamento dos resultados obtidos. Essa abordagem possibilitou a identificacdo de temas que
evidenciam como os professores de Biologia percebem e abordam as influéncias da avaliacao
da aprendizagem no ensino da disciplina. Esta pesquisa foi conduzida a partir de um projeto
maior intitulado “Avaliacdo em larga escala: Um estudo sobre a Prova Parana como
viabilizadora da qualidade na educagdo publica paranaense”, que ja foi aprovado pelo Comité
de Etica sob o nimero de CAAE 7410402361000010105. Apds a aprovacdo ética, 0s
procedimentos realizados respeitaram os direitos e a privacidade dos entrevistados, garantindo
que os dados coletados serdo usados apenas para fins académicos. Todos 0s sujeitos foram
informados sobre o estudo e, apds isso, forneceram o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE) (Apéndice 2) antes de responderem ao questionario.
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1.1 CAMPO DE PESQUISA E PARTICIPANTES

A pesquisa foi desenvolvida com professores de Biologia de escolas estaduais do
NRE/PG/PR. A escolha desse nucleo justifica-se pela atuacdo da pesquisadora em escolas desse
nacleo e pela localizagdo do PPGECEM. O NRE/PG abrange as seguintes cidades: Carambei,
Castro, Imbituva, Ipiranga, lvai, Palmeira, Pirai do Sul, Ponta Grossa, Porto Amazonas, Séo
Jodo do Triunfo e Tibagi. O NRE/PG apresenta um quadro de 115 professores de Biologia,
lotados em 772 escolas das diferentes cidades que abrangem esse nlcleo. Participaram desta
pesquisa 21 professores de Biologia, das respectivas cidades: Ivai (2), Ponta Grossa (11),
Palmeira (3), Porto Amazonas (2), Ipiranga (1), Castro (1), Carambei (1). Na amostra por
adesdo, a participacao foi de 21 docentes, 0 que se traduz em 18,26%.

No que se refere a faixa etaria, a distribuicdo foi equitativa, sendo que 7 docentes
(33,3%) possuem entre 20 a 30 anos, 7 professores (33,3%) estdo na faixa de 31 a 40 anos, e 7
(33,3%) entre 41 a 50 anos. Essa composi¢do indica uma mescla equilibrada entre profissionais.

Quanto a localizacdo dos municipios de atuacdo, observa-se que a maioria dos
participantes atua em Ponta Grossa (52,4%), enquanto os demais estdo distribuidos entre
Palmeira (14,3%), Porto Amazonas (9,5%), e outros cinco municipios, como Castro, Carambei,
Ivai e Ipiranga, com 1 docente cada. Essa distribuicdo geografica evidencia a diversidade de
contextos escolares contemplados na pesquisa, abrangendo diversas realidades.

Em relacdo ao numero de escolas em que os professores atuam, a amostra divide-se
igualmente entre aqueles que trabalham em uma escola (42,9%) e em duas escolas (42,9%),
enquanto uma parcela menor, de 14,2% (trés docentes), leciona em trés ou mais instituigdes.
Essa condicéo revela a multiplicidade de vinculos empregaticios e a necessidade de adaptacédo
a diferentes ambientes escolares.

Em relagéo a regido das escolas, a maioria dos docentes (61,9%) atua em instituigdes
localizadas em bairros urbanos ou no centro das cidades, enquanto 19% exercem sua pratica
em escolas situadas no interior/zona rural. Outros 19% trabalham simultaneamente em unidades
de regibes urbanas e rurais. Essa caracteristica indica um cenario educacional heterogéneo,
demandando estratégias diferenciadas para atender as especificidades de cada realidade.

O porte das escolas, aferido pelo nimero de alunos matriculados, apresentou a seguinte
distribuicdo: 5 professores (23,8%) lecionam em instituicbes com mais de 1000 alunos, 4

docentes (19%) atuam em escolas com 701 a 1000 estudantes, 8 (38,1%) em unidades com 301

2 O NRE/PG abrange 111 escolas, mas apenas 77 delas possuem a disciplina de Biologia. Esses dados foram
fornecidos pelo NRE/PG via e-mail para a pesquisadora.
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a 600 alunos, 4 (19%) em escolas de 101 a 300 alunos, e 1 docente (4,7%) em uma escola com
menos de 100 alunos. Esses dados ilustram a pluralidade de dindmicas escolares enfrentadas
pelos docentes, especialmente no que tange ao tamanho das turmas e a infraestrutura disponivel.

No que se refere a formacédo académica, todos os professores possuem Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas (100%), sendo que 3 docentes (14,3%) possuem também graduacdo em
Pedagogia, 1 docente (4,7%) é graduado em Educacdo Fisica, e 1 professor (4,7%) encontra-se
cursando Mestrado em Ciéncia e Tecnologia. Essa qualificacdo demonstra a adequacdo da
formacédo a area de atuacao e o interesse por formacéo continuada.

O tempo de servico na rede estadual varia entre os participantes: 4 professores (19%)
atuam ha até 3 anos, 5 docentes (23,8%) possuem entre 4 e 10 anos de experiéncia, 5 professores
(23,8%) tém entre 11 e 20 anos de carreira, e 7 docentes (33,3%) contam com mais de 20 anos
de atuacdo. Tal distribuicdo aponta para uma amostra com significativa vivéncia profissional,
equilibrando perfis de entrada recente com profissionais veteranos.

Por fim, no que se refere aos niveis de ensino atendidos, observa-se que a maioria dos
professores atua de forma simultanea no Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Dos 21
docentes participantes, 15 (71,4%) lecionam em turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental,
enquanto 18 (85,7%) ministram aulas no Ensino Médio (1° ao 3° ano). E importante destacar
que muitos desses professores acumulam turmas em ambos 0s niveis de ensino, o que evidencia
a necessidade de adaptacdo constante as especificidades pedagodgicas de cada etapa. Essa
sobreposicao de funcdes exige dos docentes uma versatilidade metodoldgica, tendo em vista as

distintas caracteristicas e demandas dos estudantes em cada segmento.

1.2 PRODUCAO E ANALISE DOS DADOS

A producdo de dados foi realizada por meio de analise documental e aplicacdo de
questionario on-line via Google Forms. Lidke e André (2013) destacam algumas das
potencialidades na utilizagdo de documentos como fontes de dados como, por exemplo, a
estabilidade, uma vez que se pode retornar ao documento a qualquer momento, 0 baixo custo
para a realizagdo da pesquisa e a ndo reatividade da fonte, o que dispensa a presenca de sujeitos.

Além disso, a analise documental é comumente utilizada em estudos como ferramenta
que busca compreender, por meio de contextualizagéo histdrica, a legislacdo, regulamentos e
textos escritos. Conforme descrito por S&-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 5), “um
procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para a apreensdo, compreensao e analise de

documentos dos mais variados tipos”.
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J& 0 questionario € um instrumento que apresenta perguntas ordenadas a serem
respondidas sem a presenca do pesquisador (Marconi; Lakatos, 2008). Possui como vantagens
a economia de tempo e gastos financeiros; a obtencdo de um maior nimero de dados e o alcance
de um maior nimero de pessoas; 0 alcance de areas geograficamente mais amplas; a rapidez e
precisdo nas respostas; a seguranca e liberdade dos entrevistados, pelo fato da ndo identificacéo;
riscos menores de distorcdo, pois ndo ha influéncia do pesquisador quando esta sendo
respondido, ente outras. Algumas desvantagens também precisam ser salientadas, como o
pequeno ndmero de questionarios que voltam ao pesquisador; muitas questdes ndo sao
respondidas; a dificuldade de compreensdo de algumas perguntas; a exigéncia de um universo
mais homogéneo para a aplicagdo do instrumento; entre outras (Marconi; Lakatos, 2008). Nesse
sentido, a analise dos dados terd como enfoque critérios que otimizem o aspecto qualitativo da
pesquisa.

Assim, 21 professores de Biologia, oriundos de municipios que integram o Nucleo
Regional de Educagdo de Ponta Grossa (NRE/PG), participaram da pesquisa. Entre esses
municipios, destacam-se: Carambei, Castro, Imbituva, Ipiranga, Ivai, Palmeira, Pirai do Sul,
Ponta Grossa, Porto Amazonas, S&o Jodo do Triunfo e Tibagi. A escolha desse publico justifica-
se pela representatividade do NRE/PG, que abrange uma diversidade regional significativa,
possibilitando 0 mapeamento dos impactos da PP em contextos educacionais variados. Para
organizar e apresentar os dados produzidos, foi adotado um sistema de identificacdo que atribui
a cada participante o codigo "(P)" seguido de um nimero sequencial, como por exemplo, (P1),
(P2), até (P21). Esse procedimento visa resguardar a identidade dos professores, garantindo o
anonimato, a0 mesmo tempo em que permite evidenciar suas falas especificas durante a analise
qualitativa.

A Anélise de Contetdo, conforme Bardin (2016), constitui uma ferramenta
metodoldgica amplamente utilizada em pesquisas qualitativas, especialmente para a analise de
textos, entrevistas e documentos. Segundo a autora, essa técnica é composta por trés etapas
principais: (1) pré-analise, que consiste na organiza¢do do material e na definigéo do corpus;
(2) exploragéo do material, momento em que os dados sé@o codificados e categorizados; e (3)
tratamento dos resultados e interpretacdo, fase em que se realizam inferéncias e se extraem 0s
significados que fundamentar&o as conclusdes do estudo. Esta € uma abordagem qualitativa que
permite captar discursos fora da fala juntamente com contetidos que podem estar submersos.

No estudo em questdo, a analise preliminar foi efetuada mediante analise de referencial
teorico e das avaliacdes externas. A exploracdo do material foi enfatizada a partir da realizagéo

do questionario e categorizacdo das respostas dos participantes. O tratamento dos resultados foi
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efetuado por intermédio da analise tedrica que embasou as respostas e permitiu a compreensdo
dos referidos discursos. Por fim, as conclusdes permitiram compreender se 0 objetivo tracado
foi alcancado. As categorias e subcategorias foram organizadas a partir das etapas descritas por
Bardin (2016). O Quadro 1 mostra as 5 categorias e as suas subdivisdes (subcategorias)

emergidas com os dados.

Quadro 1 — Categorias e subcategorias emergidas com os dados da pesquisa®

Categorias Subcategorias

O trabalho docente piorou; O trabalho docente manteve-se
semelhante; O trabalho docente melhorou.

Interferéncias da PP no planejamento; Impactos Negativos no
planejamento; Sem impactos no planejamento.

Formac&o continuada e resultados da PP | Formac&o insuficiente; Formacao indiferente; Formacgédo

Trabalho docente e atuacdo da PP

Planejamento e a PP

aprimorada.
PP e a qualidade da educacgéo Falhas da PP; Mudancas no cenario escolar a partir da PP; A PP
faz a diferenca na avaliagdo dos alunos.
Avaliaco externa e pressdo por PP e curriculo; Melhoras na atuacdo da PP; Eficacia na avaliagdo
resultados externa.

Fonte: A autora

Na etapa de pré-analise, foram coletadas e organizadas as informacdes fornecidas pelos
professores participantes. Em seguida, durante a exploragdo do material, os dados foram
agrupados em areas tematicas, possibilitando a categorizacdo das respostas. Por fim, no
tratamento dos resultados e interpretacdo, os dados foram analisados de forma comparativa e

interpretados a luz da literatura cientifica e dos documentos oficiais pertinentes.

1.2.1 Analise de Politicas Educacionais: caminhos possiveis

O campo da pesquisa em politica educacional esta em “permanente expansdo e
continuamente em constru¢ao” (Mainardes, 2018, p. 3). Embora haja uma expressiva produgéo
de estudos sobre politicas educacionais, 0 autor destaca a escassez de investigacGes voltadas a
analise dos referenciais tedrico-epistemologicos que fundamentam tais pesquisas. Nesse
sentido, a realizacdo de estudos tedricos sobre o conceito de 'politica educacional’ revela-se ndo
apenas relevante, mas também necessaria para a consolidacdo desse campo como area
académica e tedrica autbnoma.

A ACP fundamenta-se nos trabalhos e estudos de Stephen Ball e Richard Bowe (Bowe;
Ball; Gold, 1992; Ball; Bowe, 1992; Ball, 1994), pesquisadores ingleses da area de politicas
educacionais. A abordagem proposta para analise de politicas educacionais busca evidenciar a

complexidade que envolve tais politicas, assinalando a intersecgdo entre as micro e

3 A descrigdo de cada uma dessas categorias e subcategorias € feita de forma mais detalhada no Capitulo.
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macropoliticas. Esse referencial vem sendo amplamente adotado em diversos paises, inclusive
no Brasil, como instrumento analitico para compreender a trajetoria, a formulacdo e a
implementacao de politicas sociais e educacionais.

Essa abordagem, de vertente pds-moderna, destaca a natureza complexa e a0 mesmo
tempo controversa do processo de formulacdo e implementagdo de uma politica educacional,
identificando os processos nos niveis da macro e a micropolitica, ou seja, desde os fatores que
influenciam a atuacdo de uma politica até o envolvimento dos atores que no nivel local (global-
local), proporcionando a articulacdo da analise das politicas educacionais. E importante
destacar que este referencial tedrico-analitico se caracteriza por apresentar dinamismo e
flexibilidade.

Ao longo do tempo, a abordagem sofreu algumas alteracdes buscando contemplar as
especificidades das politicas educacionais, de modo a oferecer um referencial tedrico-analitico
que viabilizasse discussdes criticas dos processos politicos. Inicialmente, Stephen Ball e
Richard Bowe (1992) propuseram uma analise das politicas educacionais por meio de um ‘ciclo
continuo’, estruturado a partir de trés facetas ou arenas politicas: a politica proposta, a politica
de fato e a politica em uso (Mainardes, 2006). Contudo, ainda em 1992, os autores revisitaram
essa concepcdao inicial, refutando-a por considerarem que sua formulagéo original utilizava uma
linguagem rigida e restrita, incapaz de representar adequadamente a dindmica real do ciclo de
politicas. Neste momento, é lancado o livro Reforming education and changing schools (1992).
Nesse livro, de acordo com Mainardes (2006, p. 49-50), os autores “rejeitam os modelos de
politica educacional que separam as fases de formulagédo e implementacdo porque eles ignoram
as disputas e os embates sobre a politica e reforcam a racionalidade do processo de gestao™.

Nessa nova proposicao, os autores apresentam um ciclo continuo constituido por trés
contextos principais: o Contexto de Influéncia, o Contexto da Producéo de Texto e o Contexto
da Prética. Esses contextos encontram-se interrelacionados, ndo apresentando dimensfes de
tempo e sequéncias lineares dos acontecimentos/fatos politicos. Ao contrario, um dos principais
diferenciais da andlise das politicas educacionais por meio da abordagem do Ciclo de Politicas
reside na consideracdo das particularidades especificas de cada contexto, expressas nas trés
dimensGes propostas por Ball e Bowe (1992): a politica proposta, a politica de fato e a politica
em uso. Nesse sentido, os autores sinalizam que o foco da anélise das politicas educacionais
deveria incidir sobre a construcdo do discurso da politica e sobre a interpretacdo que é feita
pelos atores que atuam no contexto da prética, isto é, onde as vivéncias, principios e concepgdes

de vida dos envolvidos determinam a forma como interpretam e (re)interpretam a politica. A
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Figura 1 situa os trés principais contextos propostos pela Abordagem do Ciclo de Politicas de

Ball e colaboradores.

Figura 1- Contextos do processo de formacao de uma politica

Contexto da Influéncia

7N

Contexto da Producéo
de Textos

Contexto da
Prética

/N
W

Fonte: Organizacdo e traducdo da autora, com base em Ball; Bowe e Gold (1992).

A seguir, serdo descritos brevemente cada um dos contextos representados na figura 1.

O Contexto de Influéncia é aquele em que normalmente as politicas publicas séo iniciadas e 0s

discursos politicos sdo construidos. E nesse contexto que grupos de interesse disputam para

influenciar a definicdo das finalidades sociais da educagio e do que significa ser educado. E

também nesse contexto que os conceitos adquirem legitimidade e formam um discurso de base

para a politica (Mainardes, 2006). Além disso, podem ser destacados outros elementos que
caracterizam o contexto da influéncia, o qual apresenta:

[...] uma relacéo simbidtica, porém ndo evidente ou simples, com o segundo contexto,

0 contexto da producdo de texto. Ao passo que o contexto da influéncia esta

relacionado com interesses e ideologias mais restritos, os textos politicos geralmente
estdo associados a uma linguagem mais geral (Mainardes, 2006, p. 52).

Nesta pesquisa, a analise do contexto de influéncia sera realizada por meio de estudos
bibliograficos de autores que investigaram diversos aspectos da politica educacional, tais como:
0 panorama atual da politica educacional global (Ball, 2014); a relacdo entre os testes
padronizados e 0 modelo de quase-mercado educacional (Ravitch, 2011; Afonso, 1999, 2009);
as reformas educacionais (Freitas, 2011, 2018); e as relacdes entre avaliacdo e regulagéo no
estudo da politica educacional (Afonso, 2005). Além disso, sera analisada a influéncia dos
organismos internacionais nas politicas e escolas do estado do Parana. Existe um conjunto de
arenas publicas mais formais, como comissfes e grupos representativos, além da atuagdo de

redes internacionais - politicas e sociais - que promovem a disseminagao de ‘solu¢des’ por meio



29

do empréstimo, migracdo, recontextualizacdo e reinterpretacdo de politicas educacionais
internacionais. As “solugdes” oferecidas e recomendadas por agéncias multilaterais como o
Banco Mundial (BM), a Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), a Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO),
constituem a promogéo de um sistema mundial associado ao mercado caracterizando-0s como
importantes influenciadores no processo de elaboracdo e desenvolvimento de politicas
nacionais e locais.

Ja o Contexto da Producdo de Texto € representado pelos textos politicos, portanto,
representam a politica. Essas representacfes podem assumir varias formas: textos legais oficiais
e textos politicos, comentéarios formais ou informais sobre os textos oficiais, pronunciamentos
oficiais, videos, entre outros. A politica ndo é feita e finalizada no momento legislativo e os
textos precisam ser lidos com relagdo ao tempo e ao local especifico de sua producdo. Desse
modo, as politicas sdo intervengdes textuais que também carregam limitacGes materiais e
possibilidades. Assim, as respostas a esses textos tém consequéncias reais e essas
consequéncias sdo vivenciadas dentro do terceiro contexto, o contexto da pratica (Mainardes,
2006). Nesse sentido, serdo analisados documentos oficiais, notas e oficios da Secretaria
Estadual de Educacdo (SEED/PR), bem como textos e publicagdes do Sindicato dos
Trabalhadores em Educacdo Publica do Parand (APP-SINDICATO), relacionados com a Prova
Parané e suas atuagdes.

O contexto da pratica corresponde ao momento em que a politica original é submetida
a processos de (re)interpretacao e (re)contextualizacdo por parte dos atores sociais responsaveis
por sua implementacdo no cotidiano escolar. Ou seja, a politica chega ao ambiente escolar e é
recontextualizada pelo professor (a) que trabalha diretamente com ela, podendo (re)interpreta-
la uma vez que experiéncias, interesses e crencas sdo diversos. Logo, o que os professores (as)
pensam e o que acreditam tém implicacdes diretas no processo de atuacdo das politicas. Esse
contexto esta diretamente associado a escola — local que recebe os textos politicos — e onde
ocorre a atuacdo politica daquilo que foi pensado (contexto de influéncia) e escrito (contexto
da producdo de texto). As politicas educacionais costumam chegar as escolas de forma
verticalizada (de cima para baixo) com pouco ou quase nenhuma participacdo daqueles que séo
considerados os destinatarios dessas politicas. Nesse sentido, a analise do contexto da pratica
sera feita a partir das respostas dos questionarios dos professores de Biologia, ou seja, uma

andlise local das implicacGes da Prova Parana no trabalho docente.
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CAPITULO 2 - AVALIACOES EM LARGA ESCALA E O CONTEXTO DE
INFLUENCIA

As avaliagcbes em larga escala no Brasil tém sido fundamentais na construgéo de
politicas educacionais desde a década de 1990, periodo que coincidiu com a redemocratizacdo
do pais. Influenciadas por organismos internacionais, essas avaliagdes passaram a ser um
instrumento central para a gestdo educacional, com foco na responsabilizacdo e melhoria da
qualidade do ensino. O Sistema de Avalia¢do da Educacdo Bésica (SAEB), criado em 1990, foi
um dos primeiros grandes passos no monitoramento das escolas publicas brasileiras e se alinhou
aos padrdes globais estabelecidos por organizacGes como a Organizacdo para Cooperagédo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), especialmente com o Programa Internacional de
Avaliacdo dos Estudantes (PISA). Essas avalia¢fes, ao medir a proficiéncia dos alunos em areas
como Portugués e Matematica, buscaram criar uma visdo comparativa da educacédo brasileira
com outros paises, fomentando uma abordagem competitiva e mercantilizada da educacéo.

No entanto, embora as avaliagdes em larga escala tenham contribuido para o
aprimoramento da gestdo educacional e a formulagdo de politicas publicas, elas também
geraram criticas. A énfase em resultados quantitativos, como os obtidos por meio de testes
padronizados, tem sido associada a praticas como a manipulagéo de resultados e a exclusédo de
alunos com baixo desempenho, como apontado por Capocchi (2017). Além disso, a
padronizacdo do curriculo em funcdo dos testes compromete a autonomia dos professores e
limita a formacado critica dos alunos, reduzindo a educacdo a uma mera preparagao para exames.
Tais praticas tém sido amplamente discutidas por especialistas que, como Rezende (2020), que
guestiona os impactos de uma abordagem que se baseia unicamente em indicadores numéricos
e que desconsidera fatores socioecondmicos e culturais que influenciam o aprendizado. Dessa
forma, é crucial que as politicas de avaliacdo sejam repensadas para incorporar uma visdo mais
holistica e adaptada as necessidades especificas do contexto educacional brasileiro.

Dessa forma, este capitulo tem por finalidade apresentar o contexto de influéncia
internacional nas politicas de avaliacGes externas em larga escala no contexto brasileiro. Para
tanto, inicia-se com a discussdo sobre essas influéncias, desde a criagdo do SAEB,
posteriormente sdo apresentados 0s conceitos que envolvem os indices educacionais e a
qualidade do ensino, com foco no indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB), por

fim, o capitulo apresenta consideracGes a respeito do IDEB e a educagdo paranaense.
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2.1 AVALIACOES EM LARGA ESCALA NO BRASIL E AS POLITICAS
EDUCACIONAIS

No Brasil, os sistemas de avaliacdo foram gradualmente consolidados a partir de
influéncias internas e externas, notadamente os 6rgaos internacionais que, por meio de politicas
financeiras e cooperacdo, forneceram diretrizes que moldaram a estrutura e os objetivos das
avaliacdes (Amestoy, 2019; Amestoy; Tolentino Neto, 2024). Essas politicas tém origem nos
anos 1990 durante o processo de redemocratizacdo no pais quando as avaliacdes foram
estabelecidas como uma ferramenta para gestdo educacional com énfase na responsabilizagéo
e melhoria da qualidade do ensino (Bonamino; Franco, 1999).

O SAEB foi implementado em 1990 e foi um primeiro grande passo no monitoramento
das escolas publicas brasileiras. Esse sistema foi influenciado por modelos internacionais, tais
como aqueles utilizados pela Organizacdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), especialmente seu Programa Internacional de Avaliagdo dos Estudantes (PISA), que
procurava medir a proficiéncia dos alunos em diferentes partes do mundo promovendo uma
visdo competitiva e mercantilizada da educacdo (Bonamino, 2002; Costa, 2021). Um bom
ndmero de avaliagBes em larga escala, como a Prova Parana e o SAEB, concentra-se nos
resultados de testes padronizados, especialmente nas habilidades cognitivas em Portugués e
Matematica. 1sso, no entanto, evita areas criticas da formacdo humana, como o
desenvolvimento socioemocional e a cidadania, que constituem o cerne do relatério da
UNESCO.

Ainda, como influéncias internacionais para o desenvolvimento de avaliacGes externas
em larga escala no Brasil se tem a Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos, realizada em
Jomtien na Tailandia em 1990. Durante essa conferéncia, falou-se sobre a necessidade de um
compromisso global com a melhoria da educacéo e o Brasil, como signatério, se comprometeu
a adotar avaliaces nacionais como uma forma de medir a eficacia do ensino e melhorar a gestdo
educacional. A origem dos termos esta associada com a Conferéncia Mundial de Educacdo para
Todos, assim como possui cunho liberal.

Nessa mesma linha, organismos internacionais como o Banco Mundial (BM) e o Fundo
Monetério Internacional (FMI) tiveram grande influéncia na formulacdo das politicas
educacionais no Brasil. Eles condicionam o financiamento de programas educativos a reforma
estrutural, o que incluiu as avaliagdes externas em larga escala. A adog¢ao de modelos de gestdo
baseados em resultados, tipicos do neoliberalismo, foi reflexo dessa influéncia externa voltada

para garantir a efetividade dos investimentos internacionais em educagao no pais.
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A partir da década de 1990, sob pressdo dessas organizagdes, o Brasil intensificou a
organizacdo de sistemas de avaliacdo que vinculam diretamente os resultados educacionais a
gestdo escolar. Essa gestdo por resultados, encontra-se atrelada a politicas de responsabilizagéo.
Essa “responsabilizacdo”, ¢ baseada na medicdo de desempenho por meio de testes
padronizados que se tornaram o foco principal das politicas educacionais (Shiroma;
Evangelista, 2015).

Avaliacbes em larga escala como o SAEB sdo exemplos claros de influéncia
internacional nas politicas educacionais brasileiras. Essas avaliacdes seguem os padrées globais
estabelecidos por 6rgédos como a OCDE, com o objetivo de comparar o desempenho dos alunos
em todo o mundo. No entanto, essa padronizacdo dos testes tem sido criticada por reduzir a
autonomia do professor e empobrecer o curriculo, que muitas vezes se adapta as exigéncias do
teste, em vez de se concentrar de forma mais ampla em uma educacéo contextualizada (Vianna,
2010).

Com base nos resultados dessas avaliagdes, os governos criam politicas publicas
visando melhorar a qualidade da educacdo: Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada, o
Programa Escola em Tempo Integral, a Estratégia Nacional de Escolas Conectadas, e 0
Programa Pé-de-Meia, dentre outros. No entanto, uma série de estudos mostra que essas
politicas tendem a se concentrar em medidas quantitativas, como a inflacdo de notas, enquanto
ignoram as variaveis socioeconémicas e culturais dos alunos. Capocchi (2017) observa que
avaliacBes em larga escala se tornam ferramentas de responsabilizacdo ao promover a préatica
de "melhorar" os resultados educacionais sem uma melhoria real na aprendizagem.

Entre os exemplos dessas politicas, encontram-se 0s programas estaduais de bonificacao
de docentes, nos quais 0s governos vinculam bénus/premiacées e ou 14° salario ao desempenho
escolar medido por indicadores como o IDEB ou os resultados do SAEB, o que estimula
praticas como a exclusdo de alunos com baixo desempenho ou até fraudes para inflar
estatisticas. Outro exemplo é a divulgacdo de rankings de escolas e redes escolares, que gera
uma competicao de alto risco, levando instituicdes a manipular resultados por meio da exclusao
de estudantes em situacao de vulnerabilidade social ou da toleréncia a cola.

Capocchi (2017) também aponta a excluséo sistematica de alunos de baixa proficiéncia
como uma tatica recorrente, observando que turmas com desempenho artificialmente elevado
costumam ser fruto dessa pratica. Além disso, o autor relata casos de fraudes ingénuas e
manipulagdo dos protocolos de aplicagéo das avaliagbes, como o fornecimento de respostas
pelos professores ou a omissdo das instrucdes oficiais, com o objetivo de elevar as médias

escolares. Nesse sentido, Oliveira, Lagares e Pinho (2021) argumentam que exames externos,
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ao se concentrarem em aspectos quantitativos, frequentemente promovem praticas como
"contornar" e "ensinar para o teste", em detrimento de uma educacdo mais holistica e critica
para os alunos. Isso alimenta uma abordagem mais orientada por métricas e classificacdes na
educacdo, sem atender as necessidades basicas dos alunos e professores.

Por sua vez, Santos (2017) explica que o uso dos resultados de tais avaliacOes para a
conducdo de politicas educacionais pode levar a interpretagdes de qualidade educacional
insatisfatdrias, devido a falta de atencdo as influéncias contextuais no desempenho escolar. O
autor ressalta que a apropriacdo dos dados produzidos por avaliagdes externas como base para
a formulacdo de politicas publicas tem contribuido para a implementacdo de reformas de
responsabilizacdo, nas quais o foco recai sobre o desempenho mensurével de escolas e
professores, em detrimento da consideracdo de aspectos estruturais e contextuais que
influenciam a aprendizagem. Como exemplo, o autor menciona reformas educacionais
iniciadas a partir da década de 1990, como a consolidacdo do Sistema Nacional de Avaliacdo
da Educacio Bésica (SAEB) e a criagdo do Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica
(IDEB), que passaram a orientar aces e metas governamentais.

Essas iniciativas, ao priorizarem resultados numéricos, contribuiram para a adocdo de
politicas meritocraticas, como bonificacbes por desempenho e ranqueamentos escolares,
associadas a logica empresarial de gestdo. Segundo Santos (2017), essas reformas promovem
uma ldgica meritocratica e punitiva, na qual se atribui a escola e, sobretudo, ao docente a
responsabilidade quase exclusiva pelos resultados obtidos, desconsiderando as desigualdades
socioeconémicas e a caréncia de investimentos adequados. Com isso, em vez de promoverem
avancos qualitativos na educacao, tais politicas tendem a aprofundar o desgaste das instituicGes
escolares e dos profissionais da educagdo, submetendo-0s a uma constante pressao por
desempenho.

Dessa forma, focar na analise quantitativa em vez de uma analise orientada pelo
contexto pode aprofundar as lacunas educacionais que se busca superar, em vez de alcancar
uma solucdo. Como os autores observaram, € importante que essas medidas sejam tomadas com
sensatez e moderacgdo para garantir que a educagdo, como um processo, ndo se reduza a um
jogo de nimeros no qual o ensino desaparece completamente, mas realmente melhore.

Essa abordagem foi criticada por especialistas que argumentam que a melhoria da
educacdo requer uma visdo mais holistica, que inclua o desenvolvimento integral do aluno,
além do desempenho em testes (Bonamino; Sousa, 2012). Essas avaliagdes também passaram
a exercer um papel central na formulacdo de politicas de incentivo e san¢des as escolas e aos

professores. Com base nos resultados das provas, séo distribuidos recursos e estabelecidos
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programas de bonificacdo ou penalizagdo para os profissionais da educagéo, o que reforca a
l6gica de mercado aplicada a gestdo educacional. Essa politica é vista como um reflexo das
reformas neoliberais adotadas em paises desenvolvidos e replicadas em nacBes em
desenvolvimento, como o Brasil (Carnoy; Loeb, 2002).

A influéncia dos organismos internacionais nas politicas educacionais brasileiras pode
ser observada também no discurso de accountability* adotado pelo governo. Essa
responsabilizacdo é expressa na pressdao por resultados, onde a eficadcia dos sistemas
educacionais € medida exclusivamente pelos resultados dos testes, desconsiderando fatores
contextuais, como a desigualdade social e a falta de infraestrutura das escolas (Freitas, 2021).

Essa influéncia dos organismos internacionais, como o Banco Mundial, a OCDE e a
UNESCO, tem contribuido para consolidar um modelo de gestao educacional baseado na l6gica
do accountability, ou seja, na responsabilizacdo dos sistemas, gestores e professores pelos
resultados obtidos pelos estudantes em avaliagdes padronizadas. Esse discurso, inicialmente
difundido em paises centrais e posteriormente internalizado pelas nacBes periféricas, é
apropriado pelo Estado brasileiro na formulacdo de politicas publicas que priorizam a
mensuracdo do desempenho educacional por meio de indicadores numeéricos.

Essa concepgdo se materializa em uma série de politicas educacionais, como a criagdo
do IDEB, langado em 2007, que combina dados de aprovacao escolar com resultados da Prova
Brasil. A partir desse indice, sdo estabelecidas metas nacionais, estaduais e municipais,
pressionando as redes de ensino a melhorarem seus resultados quantitativos. Escolas que ndo
alcancam as metas estipuladas sdo vistas como ineficientes, o que gera acdes de intervencéo,
reestruturacdo e até redirecionamento de recursos. Outro exemplo é o uso de bonificacGes por
desempenho, como nas redes estaduais de S&o Paulo e Minas Gerais, em que 0 cumprimento
das metas de aprendizagem é vinculado a prémios salariais para professores e gestores agora
também implantado no estado do Parana. Tais praticas reforcam a responsabilizacdo individual
dos profissionais da educacdo, como se 0s baixos resultados fossem exclusivamente
consequéncia da atuacdo docente, e ndo de uma complexa teia de desigualdades sociais,
econdmicas e estruturais.

Esse modelo também se expressa na divulgacdo de rankings de escolas, com base no
desempenho em avaliagdes externas, como o SARESP ou a Prova Paran4, criando uma cultura

de competicdo entre instituicbes que, muitas vezes, estdo situadas em contextos

4 0 termo se refere ao processo de prestacdo de contas, responsabilidade e transparéncia pelas agdes, decisfes e
resultados de um individuo, organizacdo ou governo (Freitas, 2021).
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socioecondémicos completamente distintos. Essa comparacdo descontextualizada perpetua a
desigualdade, pois penaliza escolas mais vulneraveis e oculta a necessidade de investimentos
estruturantes. Freitas (2021) questiona esse processo a0 mostrar que, ao adotar uma Vvisao
tecnocratica da educacdo, o governo se afasta de compromissos com a equidade e a justica
social. Assim, o discurso de accountability ndo é apenas retorico, mas se traduz em politicas
que reforcam a responsabilizacdo, desconsiderando a funcdo social da escola publica e
aprofundando o abismo entre diferentes realidades educacionais. Em suma, as avaliacdes
externas no Brasil, especialmente ap6s a década de 1990, refletem a influéncia direta de
organismos internacionais, que impuseram a logica da competitividade e da responsabilizacéo
como ferramentas centrais para a gestdo da educacdo. Apesar de terem trazido avancos na
organizacdo de dados sobre a educacdo no pais, essas politicas também criaram alguns
problemas como perda de autonomia escolar e docente e padronizacéo excessiva do ensino.

AvaliacOes externas em larga escala s&o instrumentos utilizados para observar os
resultados dos sistemas de educacao e fornecer evidéncias para a criagdo de orgcamentos e planos
governamentais. Estas consistem no desenvolvimento e aplicacdo de testes padronizados para
medir a proficiéncia em varias disciplinas, como lingua, matematica etc., permitindo que
comparacOes sejam feitas em diversos niveis de escolas, estados e até mesmo internacionais
(Werle, 2010). Essas medidas visam diagnosticar deficiéncias de ensino, orientar préticas
pedagogicas, estabelecer metas educacionais e permitir a responsabilizacdo dos gestores
educacionais (Esteves, 2021).

Os chamados 'exames internacionais' comecaram a surgir no final do século XX, a
medida que os paises adotaram testes padronizados como uma ferramenta de governanca
educacional. Sua disseminacéo foi facilitada por organizagdes internacionais, como a OCDE,
gue patrocina o programa PISA, e o Banco Mundial, que pressiona por politicas de avaliacao
para proteger o financiamento educacional (Esteves, 2021).

No Brasil, cada estado brasileiro pode ter seus préprios sistemas de avaliacdo. Dos 26
estados brasileiros e o Distrito Federal (DF), 19 estados mais o DF, possuem sistemas de
avaliacdo, somando 24, no periodo considerado pela pesquisa (IBGE, 2023). A maioria dos
estados brasileiros possui seu proprio sistema de avaliagdo educacional, com o objetivo de
monitorar e aprimorar a qualidade do ensino. Embora a ultima aplicacdo registrada para a
maioria deles tenha sido em 2023, alguns estados se destacam por terem sistemas mais recentes
ou por terem realizado a avaliagdo mais recentemente. O Ceard é pioneiro nessa area, criado

em 1992, como se observa no Quadro 2.
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Quadro 2 — Sistemas proprios de avaliacdo nos estados brasileiros (1992 — 2024)

Estado Sigla Ano de Criacdo | Ultima Aplicacéo
Acre AvaliaAcre 2024 2024
Alagoas SAVEAL 2001 2023
Amapé SisPAEAP 2019 2023
Amazonas SADEAM 2008 2023
Bahia SABE 2007 2023
Ceard SPAECE 1992 2023
Distrito Federal SIPAEDF 2020 2023
Espirito Santo PAEBES 2000 2023
Goias SAEGO 2011 2023
Maranh&o SEAMA 2019 2023
Mato Grosso Avalia-MT 2016 2023
Mato Grosso do Sul SAEMS 2003 2023
Minas Gerais SIMAVE 2000 2023
Para SisPAE 2013 2023
Paraiba SIAVE 2011 2023
Parana SAEP 2012 2023
Pernambuco SAEPE 2000 2023
Piaui SAEPI 2011 2023
Rio de Janeiro SAERJ 2008 2023
Rio Grande do Norte SIMAIS 2016 2023
Rio Grande do Sul SAERS 2007 2023
Rondbnia SAERO 2012 2023
Santa Catarina Plataforma de Avaliacdo e Monitoramento 2024 2024

da Educagdo de Santa Catarina

Séo Paulo SARESP 1996 2023
Sergipe SAESE 2019 2023
Tocantins SAETO 2011 2023

Fonte: Adaptado de Machado e Arcas (2024).

As avaliacgdes externas desempenham um papel fundamental na elaboragéo de politicas

educacionais, entretanto, estdo sujeitas a questionamentos. A énfase excessiva em avaliacGes

padronizadas pode conduzir a um curriculo limitado e ao fenbmeno denominado “ensinar para

o teste”, no qual os educadores se focalizam unicamente nos contetdos testados, em detrimento

de uma formagdo mais abrangente e critica (Rezende, 2020). Ademais, existe a probabilidade

de que os resultados da avaliagdo sejam empregados como uma forma de responsabilizar as
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escolas e os docentes pelo desempenho dos alunos, desconsiderando os fatores
socioecondmicos e estruturais que influenciam o processo de aprendizagem.

Os modelos de avalia¢do por amostragem, embora oferecam importantes contribuicdes
para a promoc¢ado da educacdo, precisam ser adotados com cautela. Para que sejam realmente
eficazes, € fundamental que se respeite a diversidade do sistema educacional brasileiro,
equilibrando a coleta de dados com a oferta de uma educacgéo que valorize e preserve tanto os
aspectos objetivos quanto subjetivos do ensino. Freitas (2019), em sua publicagdo “A pods-
verdade da avaliagdo censitaria”, explora como as avaliagdes em larga escala podem ser
realizadas de duas maneiras principais: de forma censitéria, envolvendo todas as escolas e
estudantes, ou amostral, com o uso de métodos estatisticos amplamente reconhecidos e

aplicados em diferentes areas.

2.2 INDICES DE QUALIDADE EDUCACIONAL

Indicadores de rendimento escolar sdo ferramentas quantitativas utilizadas para aferir o
desempenho académico dos estudantes em exames padronizados de larga escala. Conforme
estabelecido por normativas oficiais (Brasil, 2014), esses indicadores sdo produzidos a partir de
resultados obtidos em avaliagcdes nacionais, como 0 SAEB, desde que haja a participagéo de,
no minimo, 80% dos alunos de cada ano escolar avaliado em cada escola. Os dados sdo
complementados com informacdes do Censo Escolar da Educacdo Basica, compondo uma base
estatistica que subsidia politicas publicas e préaticas de gestdo educacional.

indices educacionais sdo construgdes estatisticas derivadas de indicadores, com o
objetivo de sintetizar e representar, em valores numéricos compostos, a situacdo educacional
de determinado sistema, escola ou rede de ensino. Enquanto os indicadores fornecem dados
especificos (como taxas de aprovacdo, participacdo em exames e notas médias), os indices
combinam esses elementos em uma métrica Unica para facilitar comparacgdes, monitoramento e
tomada de decisdes em politicas publicas (Afonso, 2009; Bonamino, 2002).

Um exemplo cléassico é o IDEB, que integra dois principais indicadores: a taxa de
rendimento escolar (aprovacdo) e a média de desempenho em exames padronizados como o
SAEB. Assim, o indice se apresenta como uma sintese que expressa, em escala numérica, a
eficacia do sistema educacional. Dessa forma, é essencial compreender que os indices
educacionais, embora importantes como instrumentos de avaliacdo e planejamento, devem ser
interpretados com criticidade e utilizados em conjunto com analises qualitativas para que ndo

reforcem desigualdades, nem desvirtuem os objetivos formativos da educacéo publica.
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A qualidade da educagdo pode ser descrita como um conjunto de elementos que
garantem a efetividade do processo de ensino-aprendizagem, proporcionando o0
desenvolvimento dos estudantes em todas as suas dimens@es, considerando as suas
necessidades e 0 contexto em que se encontram (Alves et al., 2019). A busca pela qualidade
educacional envolve a avaliagdo de varias facetas da educacéo, incluindo o ambiente escolar, a
atuacdo docente e a infraestrutura oferecida (Ball, 1996).

A criacdo do IDEB foi um esforgo para simplificar a analise da qualidade da educacao
basica no Brasil, condensando muitas informacGes em uma Unica medida que pudesse ser
facilmente entendida pelos gestores e pela sociedade (Soligo, 2013). Esse enfoque auxilia o
monitoramento de escolas e redes de ensino, além de servir como referéncia para estabelecer
metas educacionais (Alves et al., 2019).

A relacdo entre qualidade educacional e avaliacdo externa tem se tornado um ponto
central nas discussdes educacionais. O IDEB, por exemplo, ndo apenas mede a qualidade do
ensino como também direciona politicas publicas, aloca recursos e até mesmo define metas de
desempenho para escolas e redes de ensino (Werle, 2010). Isso significa que a qualidade
educacional é ressignificada, muitas vezes associada a lo6gica quantitativa dos indices e
resultados em avalia¢Oes (Martins et al., 2019).

Apesar de amplamente utilizado, o IDEB tem sido criticado por sua capacidade limitada
de capturar a plenitude da qualidade educacional. Estudos mostram que o indice se concentra
muito em aspectos cognitivos, como matematica e portugués, ignorando outros fatores
importantes como desenvolvimento socioemocional e condi¢bes estruturais das escolas
(Bonamino; Souza, 2012). O mais importante é que as escolas podem comecar a priorizar
treinamento para avaliacGes ao invés de oferecer uma educacdo completa e significativa
(Fernandes, 2005).

A ldgica da responsabilizacdo associada ao IDEB também levanta debates sobre o
impacto dessa métrica nas praticas pedagogicas. Muitos professores relatam sentir pressdo para
melhorar os resultados de suas turmas nas avaliacfes externas, o que pode influenciar suas
estratégias de ensino e o foco do curriculo (Matucheski, 2016). Em alguns casos, o
planejamento pedagdgico acaba sendo ajustado para atender as demandas das avaliagdes,
deixando de lado contetidos que nédo séo diretamente avaliados (Saviani, 2009).

Em contrapartida, defensores do IDEB afirmam que esse indice tem um papel
importante na promogdo da equidade educacional porque permite identificar desigualdades

entre as escolas e as redes de ensino. A partir dos resultados do IDEB é possivel direcionar
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acOes e investimentos para areas mais carentes contribuindo com a melhoria da qualidade da
educacdo no pais inteiro (Bonamino; Sousa, 2012).

Por isso mesmo, € complexo e multifacetado o conceito de qualidade educacional. Nao
esta restrito aos resultados dos testes externos, como o IDEB, mas também se refere a uma visao
mais ampla do desenvolvimento dos estudantes e do papel da escola na formacao de cidad&os
criticos e participativos (Alves et al., 2019). Essa visdo holistica da qualidade educacional
requer que se considere também o contexto social e econémico em que a escola esta inserida e
as especificidades de cada comunidade escolar (Fernandes, 2005).

Ademais, a qualidade educacional precisa ser entendida como um processo dinamico,
dependente de mdaltiplos fatores interligados como: formacdo docente, ambiente escolar e
participacdo comunitaria (Shepard, 2001). Para alcancar uma educacdo de qualidade é
fundamental que as politicas publicas sejam planejadas de forma integrada considerando as
necessidades locais e realidades das diferentes regides do pais (Saviani, 2009).

O IDEB, um indice de qualidade educacional, desempenha um papel importante na
avaliacdo do sistema educacional, mas deve ser complementado por outras formas de avaliacdo
gue considerem os aspectos qualitativos da educacao (Ball, 2008). Para desenvolver uma
educacdo de qualidade para todos é fundamental adotar politicas educacionais mais amplas e
voltadas a melhoria continua das préaticas pedagdgicas e da gestdo escolar (Fernandes, 2005).

Portanto, a qualidade educacional ndo deve ser vista como um fim em si mesma, mas
COmMO um processo em constante construcdo que requer o envolvimento de todos os atores do
sistema educacional — desde os gestores e professores até a comunidade e os proprios alunos
(Resnick 1987). Apenas através de uma andlise critica e reflexiva dos indices de qualidade e
das politicas educacionais sera possivel construir um sistema verdadeiramente inclusivo e
eficaz (Soligo 2013).

No entanto, é fundamental que esse indice seja empregado com cuidado como um
instrumento de apoio ao desenvolvimento de politicas educacionais que visem a equidade e
melhoria continua das escolas e ndo como um fim em si mesmo (Alves et al., 2019). O foco
deve ser na construgdo de um sistema educacional que satisfaca as necessidades de todos os
alunos, garantindo que cada aluno tenha as oportunidades necessarias para se desenvolver
plenamente (Fernandes, 2005).

Assim sendo, a qualidade da educacdo € uma abordagem ampla que vai aléem dos
nameros e indices. Ela envolve o compromisso com o desenvolvimento integral dos estudantes,
com a promogéo da justica social e com a construcdo de uma educacdo que seja significativa e

transformadora (Ball, 2008). Nesse contexto, o IDEB é uma ferramenta Util; no entanto, ele
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deve ser complementado por outras estratégias para garantir uma educacdo de qualidade para
todos (Bonamino; Sousa, 2016).

No cenério brasileiro, a educacdo ¢ respaldada por indicadores que visam monitorar a
qualidade do ensino e constituem fundamento para a elaboracéo de politicas publicas. De uma
perspectiva alternativa, este € um dos aspectos que viabiliza a investigacdo e a monitorizacdo
da qualidade educacional nas redes de ensino publicas e privadas, além de facultar a estipulaco
de objetivos para o progresso da educacdo no pais (Mendes; Ribeiro; Capela, 2024).

O calculo do IDEB é realizado com base nos resultados obtidos nas avaliacdes de Lingua
Portuguesa e Matematica do SAEB, além da taxa de aprovagdo dos estudantes, obtidos no
Censo Escolar. Primeiramente, suas notas sao convertidas em valores que véo de zero a dez, as
quais sdo posteriormente multiplicadas pela avaliacdo de eficiéncia. A referida abordagem tem
como objetivo aprimorar a compreensdo acerca dos conceitos apresentados, assim como
aumentar a retengdo dos estudantes. Assim, uma instituicdo de ensino com elevada
produtividade intelectual, porém com baixas porcentagens de aprovacdo, apresentaria, como
consequéncia, um IDEB inferior ao de uma escola com desempenho moderado e altas taxas de
alunos aprovados (Soares; Alves; Fonseca, 2021).

No entanto, a l6gica do IDEB é tal que levou a um estere6tipo, da qualidade educacional,
onde tende a ser reduzida a figuras e indices que ndo levam em consideracao as singularidades
de cada ambiente educacional. A critica de que o IDEB incentiva uma visdo restrita da
educacdo, focada em resultados académicos de curto prazo, parece ainda ser muito prevalente
entre educadores no estado do Parana (Martins et al., 2019; Soligo, 2013).

A criacdo do IDEB refletiu a necessidade de concentrar os dados e a fornecer essas
informacdes de forma simples para a gestdo e a sociedade. A intencdo era que tanto o poder
publico quanto a sociedade contribuissem para acompanhar a evolucéo de escolas e redes de
ensino, ajudando a criar metas educacionais e diretrizes de politicas publicas (Soligo, 2013;
Alves et al., 2019).

De modo geral, este indice integra a avaliagdo do desempenho dos estudantes em provas
como a Prova Brasil® com o acompanhamento dos fluxos de movimento escolar que tém

resultado na taxa de aprovacédo, assim permitindo ndo apenas uma visdo holistica do sistema

°A partir de 2019, apds reformulagdo, o SAEB passa a contemplar todas as etapas de ensino, deixando de existir
as nomenclaturas como Prova Brasil e Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA). Desta forma, as médias
de desempenho dos estudantes, apuradas no SAEB, juntamente com as taxas de aprovacdo, reprovacdo e
abandono, apuradas no Censo Escolar, passam a compor o IDEB.


http://portal.inep.gov.br/censo-escolar
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educacional, mas também sua avaliacdo em determinada linha do tempo (Bonamino e Souza,
2012; Cotta, 2001).

No estado do Parana, o IDEB deveria ser um dos eixos estruturantes que visam a
melhoria da qualidade na educacdo, pois determina as politicas adotadas pela Secretaria de
Educacdo do estado. Os gestores utilizam a pontuagdo do IDEB para saber quais escolas e
regides precisam de intervengéo e alocam recursos onde é mais necessario, garantindo o direito
ao acesso a educacdo de qualidade (Alves et al., 2019). Ao possibilitar que administradores e
educadores detectem deficiéncias no processo de ensino-aprendizagem, o indice tem sido
relacionado a uma cultura de accountability, a qual visa promover aprimoramentos no sistema
educacional por meio de incentivos e objetivos definidos pelo governo federal (Lima, 2024).

Entretanto, a énfase atribuida ao IDEB como a principal métrica de qualidade tem sido
objeto de criticas, uma vez que sua composi¢do se fundamenta unicamente no desempenho em
testes padronizados de Lingua Portuguesa e Matemaética, além da taxa de aprovacao escolar,
desconsiderando outros aspectos relevantes da formacdo integral dos alunos, como
competéncias socioemocionais e 0 contexto estrutural das instituicbes de ensino (Soares;
Soares; Santos, 2022). Essa restricdo pode resultar em praticas como 0 “ensinar para o teste",
onde educadores priorizam conteidos que sdo avaliados no exame, em detrimento de uma
abordagem pedagdgica mais abrangente e significativa (Nazareth, 2020).

Uma questdo igualmente pertinente diz respeito a criacdo de politicas de recompensa
para docentes e gestores educacionais, associadas ao rendimento das instituicbes de ensino no
IDEB. Dentre o0s estados brasileiros, Sdo Paulo e Parana instituiram programas de recompensa
financeira para as instituicbes de ensino que conseguissem alcancar metas previamente
definidas, justificando essa medida como um meio de promover a melhoria dos resultados
(Souza, 2024). No estado do Parana, sob a administracdo do governador Carlos Roberto Massa
Junior (segundo mandato, 2023-2026), o governo estadual instituiu um plano de bonificacédo
por desempenho, que associa gratificacOes salariais ao rendimento escolar. Embora tal modelo
seja apoiado por administradores como uma estratégia para valorizagéo profissional e incentivo
ao desempenho, especialistas apontam que sua implementacdo pode intensificar desigualdades
entre instituicbes educacionais localizadas em contextos socioecondémicos variados,
beneficiando aquelas que ja dispdem de infraestrutura e recursos mais avancados (Passone;
Roncoli, 2022).

Embora apresente limitagdes, o IDEB permanece como um indicador significativo para
a elaboracéo de politicas educacionais no Brasil. Entretanto, 0 uso isolado néo é suficiente para

assegurar uma educacdo de qualidade para todos. Estudiosos sustentam a urgéncia de um
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sistema de avaliacdo mais inclusivo, que leve em conta diversas dimensdes do aprendizado e
os obstaculos enfrentados pelas redes de ensino, notadamente em &reas com maior
vulnerabilidade social (Oliveira et al., 2024).

A logica do IDEB fomentou debates entre educadores e especialistas em politicas
publicas em torno das praticas pedagogicas impactadas por este indicador. Muitos professores
relatam que a pressao por resultados pode levar a uma série de contetdos que séo exigidos nas
avaliacdes e, ao invés de uma formacdo mais completa e mais profunda, esse € um dos pontos
que € observado no contexto nacional (Saviani, 2009; Shiroma e Evangelista, 2015). Além do
IDEB, outras métricas sdo consideradas na avaliacdo da qualidade da educacdo no Brasil. O
Ministério da Educacdo (MEC) estabeleceu uma série de métricas para avaliagdo que focam em
caracteristicas como nimero médio de alunos matriculados em uma determinada turma, o
indice de distorcdo idade-série, a qualificacdo dos professores e o nivel de sofisticacdo da
administragdo escolar. Esses indicadores tém importancia na educacao, pois revelam algumas
das lacunas regionais existentes e oferecem outros problemas que os sistemas escolares
precisam abordar (MEC, 2023).

Mesmo diante de suas contribuicGes, o IDEB enfrenta criticas por se concentrar na
lingua portuguesa e na matematica em detrimento de outras dimensdes do processo
educacional, como 0s aspectos socioemocionais dos alunos e a infraestrutura da escola.
Especialistas levantaram preocupacdes de que isso pode resultar em uma tendéncia de ensinar
para o teste, onde as escolas apenas se esforcam nas areas testadas e, como resultado, estdo
menos preocupadas com o desenvolvimento geral do aluno. Ha também evidéncias de que
algumas das instituicbes chamadas de “de baixo desempenho” empregam estratégias de
retencdo contraproducentes ou excluem alunos que podem impactar negativamente a média da
escola (MEC, 2023).

A outra pauta de relevancia trata do fluxo escolar, que se configura como um dos
aspectos mais importantes no entendimento dos problemas da educacgdo basica brasileira. O
indice de Fluxo de Retencdo Escolar (RFE) mede a taxa de retencéo, ou seja, a percentagem
dos alunos que seguem a frequéncia escolar ao longo dos anos. O RFE é calculado pela divisdo
do nimero de alunos retidos pelo total de matriculas atendidas, multiplicando o resultado por
cem. Esse indicador pode apontar fatores como a elevada repeténcia escolar e diferencas de
escolaridade que afetam o resultado do IDEB e, consequentemente, o direito a educacdo de
qualidade para todos (MEC, 2023).

Enquanto o IDEB é conhecido como um marco proeminente para a elaboracdo de

politicas educacionais, frequentemente sugere-se que outros indicadores que englobam
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holistica e integralmente os processos de ensino-aprendizagem devem ser incluidos. E
importante notar que a qualidade da educacdo fornecida é influenciada por, por exemplo, a
infraestrutura das escolas, a formacao continuada dos professores e as disciplinas opcionais ndo
testadas. Como os estudos mostram, a criagdo de novas praticas avaliativas pode ajudar a obter
uma compreensao mais profunda dos problemas educacionais do pais e informar melhores
politicas para a melhoria da educacdo (MEC, 2023).

Considerando os desafios e limitacbes do IDEB, o governo, os professores e 0s
pesquisadores devem trabalhar juntos para avancgar nos sistemas de avaliacdo no Brasil. Passos
como o aumento do nimero de indicadores a serem utilizados durante os testes e 0 aumento das
politicas de auxilio escolar para escolas desfavorecidas podem ajudar a alcancar a equidade
educacional. Além disso, o uso de avaliagbes formativas e diagndsticas durante o horario
escolar pode oferecer aos alunos orientacdes que sejam mais consistentes e direcionadas, além
de simplesmente confiar em testes padronizados (Oliveira et al., 2024).

A evolucdo da avaliacdo educacional no Brasil esta atrelada a capacidade de adaptacdo
dos seus sistemas de medicdo de qualidade em relacdo as reais demandas dos alunos e das
escolas. A persisténcia do IDEB como um recurso importante para 0 monitoramento da
educacao é valida, mas precisa ser melhorada para que, de algum modo, capture a complexidade
do processo de ensino-aprendizagem. A busca por novos indicadores mais abrangentes e
humanizados é, sem divida, mais uma ferramenta para que a educacdo de qualidade proposta
ndo s6 alcance os niveis de desempenho perfeitos, mas também possibilite o desenvolvimento

completo dos alunos diante dos seus atuais e futuros desafios (MEC, 2023).

2.3 0 ESTADO DO PARANA E SEU SISTEMA DE AVALIACAO DA EDUCACAO

As avaliacOes de larga escala também impactam o contexto educacional paranaense,
revelando desafios e potencialidades, assim como apontando para um contexto complexo que
precisa ser desdobrado teoricamente. Diante dessa perspectiva, esse capitulo busca
compreender algumas particularidades da avaliagdo em larga escala no Estado do Parang,
reiterando a importancia de analisar seus principais impactos, rupturas e permanéncias.

Localizado na regido sul do Brasil, o estado do Parana apresenta uma significativa
diversidade cultural, geogréafica e econdmica. A capital deste estado, Curitiba, é reconhecida
globalmente pela abordagem inovadora que implementa no que diz respeito a gestdo ambiental
e ao planejamento urbano. Curitiba funcionou como um exemplo de sustentabilidade e
mobilidade, corroborando & declaracdo de que o estado possui um dos indices sociais mais

avangados do Brasil. Com uma robusta infraestrutura sustentando a economia, o0 estado do
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Parana possui, atualmente, uma populacdo estimada em mais de 11,5 milhGes de habitantes,
conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2023).

Do ponto de vista econdmico, o Parana firmou-se como um influente protagonista no
agronegocio brasileiro, destacando-se como um dos principais produtores de gréos e proteinas
de origem animal do pais. Ademais, a industrializagdo no Parana ndo pode ser desconsiderada,
visto que atualmente acolhe diversas inddstrias tecnolégicas, automotivas e metaldrgicas, as
quais estdo intensamente agrupadas em municipios como Ponta Grossa, Maringa, Londrina e
Curitiba. O Parana é denominado o "estado integrador”, uma vez que abriga notaveis 399
municipios mesorregionais, cada um com suas identidades culturais e econdmicas singulares.
Na Figura 2, pode-se observar o mapa do Estado, bem como os municipios que fazem parte do

Nucleo Regional de Educacdo de Ponta Grossa.

Figura 2 - Mapa da Diviséo Politica dos Municipios do Estado do Parana
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Fonte: https://www.secid.pr.gov.br/Pagina/Mapas

No recorte da Figura 3, tem-se, assinaladas na cor amarela, as cidades que fazem parte

do NRE/PG, conforme indicado no capitulo Metodologia desta dissertagéo.
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Figura 3 — Cidades que fazem parte do NRE/PG
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Ponta Grossa (PG), situada na regido centro-oriental do mapa, que ja demonstrava um
crescimento continuo, transformou-se em um relevante centro industrial em razdo de sua
localizacdo geoestratégica, proxima a rodovias e ferrovias que interligam o estado do Parané ao
restante do territorio brasileiro. Na esfera educacional, PG se sobressai pela diversidade de
instituicBes de ensino. A Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) configura-se como
uma das principais instituicdes académicas da cidade, disponibilizando cursos em diversas
areas e contribuindo de maneira significativa para a formacéo de profissionais qualificados.

O estado do Parana apresenta uma trajetoria com particularidades distintas, como a
adocdo de politicas direcionadas a elevacdo da qualidade da educacdo. A concepc¢do e a
execucdo de avaliacBes externas em larga escala constituiram estratégias para monitorar o
desempenho dos alunos e direcionar a elaboragdo de politicas publicas fundamentadas em
evidéncias (Savaris; Dossena, 2022). Essas avaliacbes s@o para reconhecer deficiéncias no
aprendizado e para orientar a aten¢do onde se faz mais necessaria.

O estado do Parand iniciou, a partir da década de 1990, a adocdo de estratégias para
medir o desempenho de alunos e escolas em um momento decisivo para a consolidacdo das
avaliacdes em larga escala no Brasil (Costa, 2021). Uma dessas estratégias foi a utilizacdo do
SAEB. Embora de alcance federal, a apropriacdo dos dados do SAEB pelo estado possibilitou
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a construcdo de politicas educacionais locais baseadas em evidéncias sobre o desempenho dos
estudantes (Gatti, 2009; Poli; Marques, 2012), com o objetivo declarado de acompanhar os
impactos das politicas publicas na aprendizagem.

Entretanto, para além da vinculagcdo com o SAEB, é fundamental considerar a criacéo,
em 1995, do Programa de Avaliacdo da Rede Publica de Educacdo Bésica do Parana (AVA),
idealizado pela Secretaria de Estado da Educacéo (SEED/PR). Segundo Silva, Camini e Batista
(2003), o AVA representou uma iniciativa pioneira no ambito estadual, ao aplicar testes
padronizados de Lingua Portuguesa e Matematica com o propoésito de diagnosticar a qualidade
do ensino publico paranaense. A geracgdo de relatorios por escola e por rede permitiaa SEED/PR
orientar acOes pedagdgicas e administrativas.

Contudo, os autores também apontam que, por tras do discurso técnico e pedagdgico,
havia uma disputa de sentidos em torno da funcdo da avaliacdo: seria 0 AVA uma ferramenta
a servico da formacdo humana integral, conforme preconiza a educagdo emancipadora, ou um
instrumento voltado ao atendimento das demandas do mercado, conforme os principios da
racionalidade gerencial? Essa ambiguidade revela a complexidade do uso politico das
avaliacdes externas.

Dessa forma, o Parana, no final dos anos 1990 e inicio dos anos 2000, articulava duas
frentes: o uso dos resultados do SAEB, como parametro nacional, e a implementacdo do AVA,
como instrumento proprio de monitoramento da rede estadual. Ambas as avaliagdes evidenciam
como o estado buscava alinhar-se ao discurso da qualidade educacional em meio a ascensdo de
politicas de responsabilizacéo e eficiéncia no setor publico.

Nos anos posteriores, 0 estado do Parana mostrou-se mais engajado em avaliacbes em
larga escala ao incorporar o IDEB. Desde 2011, sob a administracdo de Beto Richa, a avalia¢do
da educacdo basica no Parand submeteu-se a uma reestruturacdo conforme critérios
internacionais, como demonstrado pelo Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes
(PISA) (Jolandek et al., 2018). Essas mudancas indicaram uma crescente inquietacdo em
relagdo a qualidade da educacdo e a demanda por diagndsticos mais precisos sobre o
desempenho académico dos estudantes.

Nesse sentido, uma nova tendéncia foi registrada em 2012. Pensando em monitorar a
qualidade do ensino paranaense, a SEED/PR criou, em parceria com o Centro de Politicas
Publicas e Avaliacdo da Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF), o
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica do Parand (SAEP). O SAEP foi criado visando

fomentar mudangas em busca de uma educacao de qualidade. Esse sistema monitora a educacgéo
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paranaense a partir da elaboracéo e aplicagdo de provas objetivas no ensino fundamental e no
ensino médio, a partir de contetidos especificos, denominados descritores.

Nos anos transcorridos, no Governo de Carlos Roberto Massa Junior, o0 SAEP passou
por uma reformulacdo. Em 2019, o estado adotou um subsistema estrutural que consiste em
avaliacOes externas, com o intuito de monitorar o desempenho dos alunos e apoiar a elaboracgéo
de politicas educacionais adequadas, por meio da aplicacdo de testes. Essa abordagem integra
uma sequéncia de avaliaces complementares, as quais englobam a Prova Parana, a Prova
Parana Mais e Parana Fluéncia, cada uma possuindo objetivos determinados e metodologias
especificas no &mbito do processo avaliativo (Rocha; Felippe, 2021).

A Prova Parand Mais, elaborada para os anos finais do ensino fundamental e para o
ensino médio, tem como finalidade primordial melhorar a avaliacdo do desempenho académico
dos alunos e proporcionar uma visdo mais aprofundada das competéncias demandadas nessa
fase educacional. Ademais, 0o exame favorece andlises intertemporais e contribui para a
elaboracdo de estratégias pedagogicas que se adaptem de forma mais eficaz as exigéncias dos
alunos (Annunziato et al., 2024). Recentemente, essa avaliacdo assumiu uma nova fungéo no
contexto educacional do Parana, convertendo-se em uma das modalidades de admissédo ao
ensino superior nas universidades estaduais. A alteracao foi normatizada pelo Decreto Estadual
n.? 5.835, datado de 20 de maio de 2024, que define a Prova Parana Mais como um critério a
selecdo de candidatos para o preenchimento de uma parte das vagas disponiveis nas instituicdes
de ensino superior publicas do estado (UENP, 2025). Com a regulamentacdo do decreto,
determinadas universidades estaduais ja comecaram a considerar a nota da Prova Parana Mais
como critério de entrada. Dentre as instituicGes que participaram do programa, destacam-se a
Universidade Estadual do Norte do Parand (UENP), a Universidade Estadual do Oeste do
Parana (Unioeste) e a Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) que ja esta convocando
os primeiros alunos aceitos nesta modalidade. Esse modelo é implementado através do
programa Aprova Parana Universidades, que destina 20% das vagas a estudantes provenientes
darede publica que participaram da avaliacdo. Assim, a Prova Parand Mais assumiu uma fungéo
dupla: além de atuar como um instrumento de diagndstico, transformou-se em um meio de
democratizagdo do acesso ao ensino superior no estado do Parand (SEED/PR, 2024).

Apesar de o Aprova Parana estar associado ao novo modelo de ingresso, sua principal
funcdo é atuar como uma plataforma que organiza e administra o processo seletivo dos
candidatos, fundamentando-se na pontuacdo da Prova Parana Mais. Este modelo representa um
progresso substancial na politica educacional do estado, possibilitando que um nimero maior

de estudantes acesse 0 ensino superior por meio de um exame realizado diretamente em suas
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institui¢Oes de ensino, diminuindo os obstaculos burocraticos e financeiros para os alunos da
rede publica.

Outro elemento relevante do SAEP ¢ a Prova Parana Fluéncia, uma avaliacdo concebida
para medir a fluéncia de leitura dos estudantes nos anos iniciais do ensino fundamental. Esta
avaliacdo foca na mensuracdo da taxa, da precisdo e da prosodia na leitura de textos, com o
intuito de favorecer o diagndstico precoce de problemas associados a alfabetizacdo. A Prova
Parana Fluéncia alinha-se as diretrizes nacionais referentes ao ensino de leitura e auxilia na
implementacdo de intervencGes pedagogicas mais adequadas no processo de aquisicdo da
alfabetizacdo (Dossena; Estrada, 2021).

Ao contrario da Prova Parana e da Prova Parana Mais, que sdo mais extensas e
contemplam diversas areas do saber, a Prova Parana Fluéncia destina-se ao aprimoramento da
leitura e da compreensdo textual. A sua ado¢do em grande escala possibilita um mapeamento
detalhado das competéncias de leitura dos estudantes, o que é essencial para as intervencoes
publicas voltadas a alfabetizagdo na faixa etéria escolar (Dossena, 2022). A PP, mais um dos
instrumentos de avaliacdo do SAEP, possui caracteristicas peculiares, sendo aplicada
trimestralmente na rede publica estadual e municipal (por adesdo) de ensino. O foco desta
pesquisa € justamente esse instrumento, por isso, mais detalhes sobre ele sdo apresentados na

préxima subsecao.
2.3.1 O IDEB e a qualidade educacional no estado do Parana

O IDEB constitui um dos principais indicadores empregados no estado do Parané para
0 acompanhamento e a avaliacdo do sistema de educacao publica estadual. Ele é amplamente
utilizado pela Secretaria de Estado da Educagdo (SEED/PR) como parte do seu sistema de
administragdo e gestdo educacional. Com base nos resultados obtidos bienalmente, séo
desenvolvidas estratégias para aprimorar o desempenho das instituicdes de ensino. Essas
estratégias envolvem politicas focadas no desenvolvimento profissional continuo dos
educadores, na reestruturagdo curricular e em uma abordagem pedagogica centrada na
ampliacdo da aprendizagem (Oliveira; Rautenberg, 2024). Além disso, as autoridades
municipais do Parand também utilizam esses dados para elaborar planos estratégicos voltados
para seus sistemas educacionais.

A partir da andlise das Figuras 4 e 5, infere-se que os indices do IDEB no estado do

Parana tém apresentado uma trajetdria de crescimento continuo ao longo dos ultimos anos.



Figura 4 - IDEB dos Anos Finais do Ensino Fundamental da rede estadual
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Figura 5 - IDEB do Ensino Médio da rede estadual
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A andlise das notas alcancadas pelo estado do Parand ao longo dos ultimos anos

evidencia um processo continuo de aprimoramento dos indicadores educacionais. Nos anos

finais do Ensino Fundamental, observa-se uma evolugéo significativa do IDEB, partindo de 3,3
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em 2005 e atingindo 5,3 em 2023, com crescimento progressivo em quase todos os ciclos
avaliativos intermediarios (4,0 em 2007; 4,1 em 2009; 4,2 em 2011 e 2013; 4,5 em 2015; 4,8
em 2017; 5,1 em 2019; e 5,2 em 2021). Ja no Ensino Médio, ainda que com algumas oscilacdes,
0 desempenho também revela avangos notaveis: o indice foi de 3,3 em 2005, 3,7 em 2007, 3,9
em 2009, 3,4 em 2011, voltando a crescer nos anos subsequentes para 3,9 em 2013, 4,2 em
2015, 4,6 em 2017, 4,9 em 2019 e 5,1 em 2021. Esses dados demonstram que 0 progresso se
da em ritmos distintos entre as etapas de ensino.

Ademais, o estado do Parana tem realizado esfor¢cos no acompanhamento e na
intervengdo em instituicbes de ensino que apresentam um IDEB reduzido. Conforme a
SEED/PR (2023), as instituicdes de ensino que apresentaram resultados abaixo do esperado
para o estado passam por um processo de recuperacao da aprendizagem e reestruturacao de suas
metas pedagdgicas. O objetivo é diminuir as desigualdades regionais e aprimorar os indices de
desempenho nessas regides que historicamente apresentam vulnerabilidades (SEED/PR, 2023).

O IDEB influencia diretamente a distribuicdo de recursos e a elaboragdo de politicas
publicas no estado do Parana. Escolas que apresentam desempenho elevado podem ser
agraciadas com maior autonomia pedagdgica e incentivos financeiros. Por outro lado,
instituicdes com desempenho insatisfatorio devem seguir diretrizes especificas para reorganizar
seus curriculos e buscar melhorias. Assim, o IDEB néo s6 reflete a qualidade da educacéo,
como também orienta a alocagao de recursos e a oferta de ensino publico no estado (Rautenberg,
2024).

No Ensino Médio, o desempenho do IDEB no Parana enfrenta desafios semelhantes aos
observados em outras partes do Brasil. O indice permanece abaixo das metas estipuladas pelo
governo federal, o que exige agdes mais eficazes para reduzir a evasao escolar e aprimorar a
aprendizagem. As recentes mudancas, como a reorganizagao curricular por meio dos percursos
formativos e a implementacdo do Novo Ensino Médio, tém potencial para impactar de forma
significativa os resultados do IDEB nos préximos anos (SEED/PR, 2023). Embora o IDEB seja
um indicador relevante para a avaliacdo da educacgdo no Parand, ele ndo deve ser considerado
um reflexo absoluto da qualidade do ensino. Embora seja uma ferramenta valiosa para
identificar tendéncias e orientar politicas pablicas, o IDEB possui limitagdes, como a
simplificacdo dos diversos fatores que impactam o aprendizado. E importante que sua aplicago
seja acompanhada de uma analise critica e suplementar, que considere outras dimensdes do
processo educacional. Além disso, é fundamental que as instituicdes governamentais adotem
um olhar mais holistico sobre os desafios enfrentados pelos sistemas educacionais,

especialmente nas regides mais vulneraveis.
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O IDEB consolidou-se como uma ferramenta crucial para a avaliacdo da educagéo
bésica no Parana, auxiliando gestores e educadores na identificacdo de deficiéncias e no
direcionamento de politicas publicas. No entanto, sua utilizacdo exige uma anélise critica e
reflexiva, que leve em consideracdo as limitagdes do indice e a complexidade do processo
educacional. Somente assim sera possivel avangar para um sistema educacional
verdadeiramente inclusivo e transformador, capaz de atender as diversas necessidades dos
estudantes e da sociedade. Dessa forma, neste capitulo, exploramos a multifacetada relacao
entre os indicadores e indices de rendimento escolar e a concepgéo de qualidade educacional
no Brasil, com foco especial no IDEB, o qual sintetiza diversas varidveis em uma Gnica métrica

para facilitar o monitoramento e a tomada de decisoes.
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CAPITULO 3 - PROVA PARANA A PARTIR DO CONTEXTO DA PRODUCAO DE
TEXTO

A Prova Parané (PP) é estruturada em um sistema de aplicacdo e analise que apresenta
um grau consideravel de detalhamento. As avalia¢Ges, juntamente com suas projecdes e metas,
s&o elaboradas com base nos Curriculos de Referéncia da Educacdo Paranaense (CREP). Dessa
forma, as instituices de ensino possuem a seguranca de que os contetdos abordados por elas
estdo alinhados as avaliagdes da Prova Parana. As questdes do exame séo elaboradas com base
nas matrizes de referéncia do ensino, priorizando as competéncias essenciais para a formacéo
dos estudantes. O sistema empregado para a correcdo das provas viabiliza um retorno agil dos
resultados as instituicGes de ensino, possibilitando que estas organizem as acdes pedagdgicas
imprescindiveis (Sotelo, 2024).

A PP foi oficialmente instituida por intermédio de normativas da SEED/PR que
delineiam os procedimentos para a administracdo do exame, bem como para sua correcao e a
utilizacdo de seus resultados. Conforme os documentos oficiais acessiveis no portal da
SEED/PR, a avaliacdo é mandatoria para os estudantes da Educacdo Publica no ensino
Fundamental e Médio, sendo executada de forma padronizada para assegurar que 0s resultados
possam ser comparados entre distintas instituicdes e localidades do estado (SEED/PR, 2023).
O exame € igualmente acompanhado de relatérios minuciosos que oferecem suporte aos
gestores educacionais na formulacao de decisbes pedagdgicas fundamentadas em dados.

A PP inclui um novo parametro nas avaliagOes externas realizadas no estado, podendo
ser definida como uma avaliagcdo em larga escala, com o objetivo de captar o conhecimento dos
alunos das redes estadual e municipal de educacdo, buscando diagnosticar, de maneira
detalhada, as abordagens de ensino-aprendizagem em varias disciplinas nos distintos niveis de
ensino do Parana.

A PP foi idealizada como uma avaliacdo diagndstica a ser realizada periodicamente ao
longo do ano letivo em instituicBes de ensino publicas, com o intuito de auxiliar na verificacdo
do desempenho dos alunos, inicialmente apenas nos componentes curriculares de Lingua
Portuguesa e Matematica. Posteriormente, foi adquirindo novos contornos, nem sempre
devidamente justificados a luz do histérico apresentado no site oficial da prova ou nos
documentos institucionais a ela relacionados.

As oscilages na periodicidade da aplicagdo, no atendimento a modalidades como a
Educagdo de Jovens e Adultos, bem como as alteragdes na abrangéncia dos componentes

curriculares e das turmas avaliadas, podem ser observadas na Figura 6, que apresenta uma linha
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do tempo da Prova Parand, abrangendo desde sua implementacdo, em 2019, até o ano vigente
(2025).

Figura 6 — Linha do tempo da PP
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Fonte: Annunziato et al. (2025)

A partir da linha do tempo, observa-se que, atualmente, a Prova Parana contempla a
maioria dos componentes curriculares e é aplicada em dois dias: no primeiro dia, realiza-se a
aplicacdo do Caderno 1, que abrange Lingua Portuguesa e Matematica; no segundo dia, sao
avaliados os demais componentes por meio do Caderno 2. Também se observa uma énfase em
Lingua Portuguesa e Matematica na estrutura da Prova Parana, que preserva o formato do
SAEB, assegurando, assim, o alinhamento metodoldgico e a comparabilidade dos resultados
em diversos niveis administrativos. Annunziato, Amestoy e Dias (2024) elucidam que a opg¢éo
por priorizar essas disciplinas resulta da meta de garantir um fluxo continuo de estudantes em

processos que sdo considerados cruciais para o avancgo da aprendizagem.
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Além disso, conforme indicado por Prado (2023), a exigéncia de bons desempenhos no
SAEB e na Prova Parana gerou uma pressao extra sobre os educadores de Lingua Portuguesa e
Matematica, os quais frequentemente enfrentam sobrecarga ao se dedicar a preparacdo dos
alunos para esses exames. O fenbmeno conhecido como “efeito washback” pode levar a
priorizagdo das disciplinas mais valorizadas nos exames externos, em detrimento de outras,
como Ciéncias e Historia, que costumam ter menor peso ou relevancia nesses instrumentos
avaliativos (Barbiero, 2022).

Os documentos oficiais que definem as diretrizes para a PP contemplam manuais de
aplicacdo e matrizes de referéncia, além de orientacBes pedagdgicas por meio de oficios
circulares que chegam as escolas estaduais. Essas publicaces definem as condicbes para a
elaboracdo dos itens de teste, delineiam o objetivo da avaliacdo e estabelecem a forma como os
resultados devem ser empregados para aprimorar a qualidade da educacdo. Ademais, a
SEED/PR disponibiliza recursos de apoio a docentes e administradores educacionais,
permitindo-lhes efetuar andlises relevantes dos dados avaliativos e elaborar intervengdes
pedagdgicas mais eficientes (SEED/PR, 2023).

A utilizag¢do da PP como uma “preparagdo” para o SAEB, pode ser entendida a partir da
analise do Oficio Circular n® 032/2023 da SEED/PR-PR, que formaliza a¢bes de recomposi¢éo
de aprendizagem, incluindo especificamente a realizacdo da Prova Parana e dos simulados do
SAEB como ferramentas complementares na estratégia pedagdgica. Outro documento oficial
que evidencia o alinhamento entre a Prova Parana e o SAEB ¢ o programa Investiga SAEB,
lancado em 2025. A iniciativa organiza conteudos de forma interdisciplinar e propde situacoes-
problema com o objetivo de desenvolver as competéncias previstas na matriz do SAEB,
apresentando impacto comprovado no desempenho dos estudantes na Prova Parana (Parana,
2025a). Segundo Rocha e Felippe (2021), a Prova Parana busca atender as diretrizes
estabelecidas nos parametros curriculares estaduais, de modo a garantir que as avaliacdes sejam
compativeis com a proposta de contetido adotada nas escolas da rede publica do estado do
Parana. Essa estratégia tenta treinar os alunos para um melhor desempenho nas futuras
avaliacbes do SAEB que ocorrem a cada dois anos. Além do mais, a trimestralidade da
avaliacdo encurtou a necessidade de tempo para as adaptacdes das aces pedagogicas.

Ja o Oficio Circular n°® 033/2025, emitido pela SEED/PR, apresenta as finalidades da
Prova Parand, destacando que seus resultados subsidiam professores, equipes gestoras, a
Secretaria de Estado da Educacdo (SEED/PR) e as Secretarias Municipais de Educagdo (SME)
na definicdo de agdes e estratégias voltadas & melhoria do processo de ensino-aprendizagem,

em consonancia com os direitos de aprendizagem previstos nos documentos curriculares
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orientadores. Para esse fim, os descritores que compdem as Matrizes de Referéncia da Prova
Parana delineiam as habilidades consideradas essenciais ao desenvolvimento dos estudantes ao
longo das diferentes etapas da escolarizagcdo. No capitulo 5, os descritores do componente de
Biologia serdo apresentados de forma mais detalhadas. Nesse aspecto, a estrutura da PP
assemelha-se muito com a estrutura do SAEB, em relacdo a descritores e habilidades a serem
desenvolvidas.

Um aspecto relevante da Prova Parana € sua inter-relacdo com outras avaliacdes em
niveis regional e nacional. Conforme destaca Dossena (2022), essa avaliacdo exerce uma funcédo
de "aquecimento™ para exames de larga escala, como o SAEB, ao familiarizar os estudantes
com o formato, a estrutura e as competéncias exigidas por essas provas. Simultaneamente, 0s
dados coletados por meio da Prova Parana sdo utilizados pelo governo estadual para
diagnosticar as regides que enfrentam maiores dificuldades e, consequentemente, necessitam
de estratégias educacionais mais apropriadas. Os resultados educacionais, bem como 0s
rankings do IDEB de 2023, P6s-Prova Parand, destacam o estado do Parand, sinalizando
melhorias nos indices educacionais, reiterando a analise de Dossena (2022).

Assim, a trajetoria das avaliacGes em larga escala no Parand manifesta um movimento
incessante de busca por aperfeicoamento na obtencdo e na analise de dados acerca do
desempenho académico dos alunos. Todavia, a eficiéncia desse procedimento e sua influéncia
na qualidade da educacéo ainda necessitam de uma analise minuciosa, levando em conta tanto
0S progressos quanto os obstaculos encontrados na aplicacdo dessas politicas

Desde sua elaboracéo até a primeira aplicacdo, a PP tornou-se um tema de investigacao
e debate tanto na esfera académica quanto na préatica educacional. Diversos estudos apontam
que a avaliacdo, de fato, gerou progressos significativos nas questbes relacionadas as
dificuldades de aprendizagem e na qualidade do planejamento pedagdgico nas instituicbes de
ensino. Entretanto, ha igualmente criticas acerca da pressao gque as avaliacdes externas exercem
sobre docentes e discentes. Assim, a proxima secdo apresenta uma revisao sistematica da

literatura sobre a PP como objeto de estudo.
3.1 APROVA PARANA NO CONTEXTO DAS PESQUISAS BRASILEIRAS®

Para compreender como a Prova Parana tem sido abordada enquanto objeto de pesquisa

e como essas investigacOes refletem sua atuacdo nas escolas, foi realizada uma Revisdo

® Esta secéo de escrita do texto, encontra-se publicado na Revista Cuadernos de Educacion y Desarrollo,
disponivel em: https://ojs.cuadernoseducacion.com/ojs/index.php/ced/article/view/8440/5822.
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Sistemaética da Literatura (RSL) com o objetivo de responder & seguinte questdo: quais séo as
abordagens e anélises sobre a Prova Parana nas pesquisas brasileiras? Dessa forma, buscou-se
mapear e analisar as producdes cientificas relacionadas a PP no contexto brasileiro, com a
finalidade de esclarecer suas implicacfes para o cenario educacional do Parana, atendendo ao
primeiro objetivo desta pesquisa.

O protocolo definido para esta revisdo seguiu os passos definidos pelos autores
supracitados: (i) objetivos; (ii) equacgdes de pesquisa; (iii) ambito; (iv) critérios de inclusdo; (v)
critérios de exclusdo; (vi) critérios de validade metodoldgica; (vii) resultados e (viii) tratamento
dos dados.

Tendo como base este protocolo, foi definido o problema de pesquisa e selecionadas
palavras-chave e combinacfes de busca. Em razdo da atualidade do tema e ap0s testes nas
plataformas de busca, optou-se por utilizar exclusivamente o termo “Prova Parana” entre aspas.
Isso porque as buscas realizadas sem as aspas retornavam muitos trabalhos que ndo estavam
relacionados a tematica ou ndo atendiam as necessidades desta pesquisa.

Na terceira etapa, foram definidas as bases de busca, sendo que foram selecionados
repositorios que pudessem fornecer estudos brasileiros, visto que o assunto faz parte do
contexto nacional. Assim, foram definidas as bases da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), do Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES e do Portal Brasileiro
de Informacdes de Publicacdes e Pesquisas (Oasisbr).

Depois de definidos os repositorios de busca, passou-se para o estreitamento dos estudos
aceitaveis, quarta etapa do protocolo de revisdo. Dessa forma, os critérios de inclusdo foram
assim definidos: (i) teses e dissertagdes publicadas entre 2019 e 2024; (ii) dissertacOes e teses
contendo pesquisas relacionadas a PP como foco de estudo; (iii) teses e dissertacdes sem
duplicidade nas bases.

Em relacdo ao primeiro critério, foi aplicado um filtro de ano de publicacdo (2019-2024)
ja nas bases de dados. Este recorte temporal, refere-se ao periodo que se inicia a aplicacdo da
PP até o0 ano corrente. Quanto ao segundo critério, foram analisados o titulo, palavras-chave e
resumos das producgdes. Para o terceiro critério, verificou-se se 0 mesmo trabalho estava
apresentado em duplicidade na base pesquisada e nas demais consideradas para a pesquisa.

Como critérios de exclusdo, quinta etapa do protocolo de revisdo, foram definidos: (i)
teses e dissertacOes publicadas antes de 2019; (ii) estudos em areas ndo relacionadas a educacéo;
(iii) estudos que néo tratavam da PP como foco de pesquisa; (iv) teses e dissertagdes duplicadas
nas bases de dados. Conforme mencionado na explicacdo da etapa anterior, ao utilizar os filtros

de ano de publicacéo, foram excluidas dissertacdes e teses concluidas antes de 2019 e trabalhos
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sobrepostos. Outros critérios de exclusdo foram atendidos por meio da leitura de titulos,
palavras-chave e resumos.

Os critérios de inclusdo e exclusdo foram verificados e analisados pela equipe de
pesquisa para determinar a validade metodoldgica. Além disso, a busca foi realizada por mais
de um pesquisador, assegurando a validade dos resultados aqui apresentados, como sugere a
sexta etapa do protocolo de revisdo. A busca foi realizada entre maio e junho de 2024, e os
resultados sdo apresentados na proxima secéo, conforme os registros de cada etapa realizada,
destacando o sétimo passo da revisdo.

Importa destacar que os resultados estdo apresentados em duas se¢Oes, a primeira com
a fase do tratamento dos dados com a descri¢do quantitativa das producdes, ou seja, a anélise
do namero, da evolucdo do campo de pesquisa em relacdo aos anos de publicacéo, o tipo de
trabalhos académicos (dissertacbes e teses) e as instituicbes com as quais 0s estudos estdo
relacionados. A segunda secdo apresenta a andlise qualitativa das producdes mapeadas,
organizada a partir do agrupamento dessas producdes em categorias, conforme a semelhanga
no tratamento da PP como objeto de pesquisa. Essas categorias foram elaboradas a posteriori,

a partir da leitura das producdes.

3.1.1 Resultados da RSL sobre a Prova Parana

De acordo com o termo de busca e os critérios de inclusdo e exclusao definidos para
esta revisao, foram recuperados um total de 33 trabalhos académicos conforme mostrado na

Tabela 1. As colunas apresentam a base de dados e o quantitativo de retornos:

Tabela 1 - Namero de publicacgdes referentes a PP mapeadas nas bases de dados

Bases de Dados N° de retornos
BDTD 8

Catalogo Capes 8

Oasis 17

Total 33

Fonte: A autora

Apos a remocao dos trabalhos académicos duplicados e a leitura dos titulos, palavras-
chave e resumo de cada producdo, para verificar a relevancia ao tema, foram excluidos 23
trabalhos, conforme se verifica na Tabela 2. As colunas apresentam os critérios de excluséo e a

quantidade.
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Tabela 2 - Namero de publicacdes excluidas conforme os critérios de exclusao

Critérios de exclusao Quantidade excluida
Desalinhado ao tema da PP 2

Duplicados 11

Artigos 6

TCC 4

Total 23

Fonte: A autora

Dessa forma, o corpus de andlise desta etapa da pesquisa ficou definido em dez
producdes, as quais sdo apresentadas no Quadro 3. Para o0s tipos de producfes utilizou-se 0s

seguintes codigos: D (Dissertacdo), DMP (Dissertacdo Mestrado Profissional) e T (Tese).

Quadro 3 - Producgbes do corpus de analise da pesquisa

Referéncia da Producéo Tipo Instituicéo
Couto (2021) D UNICENTRO
Santos (2021) DMP UEL
Sampaio (2021) DMP UENP
Dossena (2022) D UNIOESTE
Savaris (2022) D UNIOESTE
Costa (2022) DMP UFFS
Nakonieczny (2022) D UNESPAR
Silva (2022) D UTFPR
Prado (2023) T UNIOESTE
Zuchelli (2023) D UFFS

Fonte: A autora

Observa-se que as producdes estdo distribuidas em nove dissertacdes: trés (3) de
Mestrado Profissional e seis (6) de Mestrado Académico, além de uma Unica tese publicada até
a data do mapeamento realizado. Um dos motivos para o nimero reduzido de producdes
mapeadas pode ser o recorte temporal adotado, que abrange o periodo de 2019 a 2024,
justamente por se tratar de um objeto de pesquisa recente. Mesmo nos testes nas bases, foi
possivel perceber a inexisténcia de trabalhos anteriores a este recorte, uma vez que a aplicacéo
da PP foi iniciada no ano de 2019, conforme Oficio Circular n® 007/2019, de 15 de fevereiro de
2019 (Parana, 2019) e, portanto, € tema recente e ndo existem muitas pesquisas sobre este
assunto (Annunziato; Dias; Amestoy, 2024). Isso néo significa que novos trabalhos nao estejam
sendo realizados, pois € preciso considerar que o ano de 2024 ainda é corrente e podem ser

publicados outros estudos até seu fechamento.
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Outro fator que contribui para o pequeno nimero de produgdes é o fato de a PP ter sido
lancada durante a pandemia da COVID-19, quando as inscri¢cbes foram suspensas e outras
questdes interferiram no processo (Parana, 2021), como ja destacado na revisdo de Annunziato,
Dias e Amestoy (2024). Os primeiros estudos foram publicados em 2021, totalizando trés (3)
pesquisas publicadas nesse ano. Em 2022, tem-se cinco (5) e em 2023 h4 uma queda para duas

(2) producdes apenas, como pode ser observado na Figura 7.

Figura 7 - Numero de producdes sobre a PP publicadas por ano
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Fonte: A autora

O ano de 2024 ainda ndo € definitivo em termos de quantidade exata de trabalho, porque
os estudos foram feitos até junho de 2024 e o ano ainda esta em andamento. Adicionalmente,
deve-se notar que este estudo analisou as trés bases de dados mencionadas na segédo
metodoldgica (protocolo da pesquisa) e foram selecionadas apenas teses e dissertacdes, o0 que
sugere que mais trabalhos podem estar sendo realizados e publicados em eventos e periddicos
ndo abrangidos por esta revisao.

Ao mesmo tempo, pode-se argumentar que a producdo tende a aumentar nos proximos
anos, com a publicacdo de mais teses e dissertacdes. Pode-se observar que em 2023 surgiu a
primeira tese relativa ao tema, o que reforca a necessidade de tempo para a conclusdo de
pesquisas que podem estar em andamento, devido ao tempo necessario para o desenvolvimento
do estudo que se requer, tanto para as dissertagdes como para as teses. Além disso, entre a
finalizacdo da pesquisa e sua publicacao ainda ha as questdes burocraticas de cada instituicdo.

Quanto as universidades responsaveis pelas pesquisas sobre a Prova Parana, destacam-

se as instituicdes listadas na Tabela 3.
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Tabela 3 - Universidades em que as pesquisas sobre a PP mapeadas foram realizadas

Instituicéo N° de producdes
UNICENTRO 1
UEL 1
UNIOESTE 3
UFFS 2

1

1

1

UNESPAR
UTFPR
UENP

Fonte: A autora

Nota-se que entre as instituicdbes em que as pesquisas foram realizadas estéo
universidades publicas estaduais paranaenses, como a Universidade Estadual do Oeste do
Parana (UNIOESTE), que apresenta trés estudos; a Universidade Estadual do Centro-Oeste
(UNICENTRO), a Universidade Estadual de Londrina (UEL), a Universidade Estadual do
Norte do Parana (UENP), a Universidade Estadual do Parana (UNESPAR), cada uma com uma
pesquisa realizada e publicada. Nas universidades federais, destacam-se as pesquisas
desenvolvidas na Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR) e na Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS), totalizando trés estudos, sendo dois da UFFS e um da UTFPR.
Esse cenario evidencia que as investigaces sobre a PP estdo distribuidas entre diferentes
instituicdes, com maior concentracdo nas universidades publicas estaduais do Parang, o que

reforca o protagonismo dessa ALE no contexto educacional.

3.2 ANALISE DAS PRODUCOES MAPEADAS: O QUE OS ACHADOS DIZEM?

Nesta etapa, foram analisadas as pesquisas sobre a PP de acordo com categorias que
agregam os estudos por semelhanca de objetivos e da abordagem da PP como objeto de
pesquisa. Essas categorias foram organizadas a posteriori, de acordo com a leitura dos textos
encontrados para a clarificacdo do objeto investigado e da analise realizada. Dessa forma, as
producdes foram agrupadas em quatro categorias: 1) Anéalise das implicacdes da PP - esta
categoria inclui pesquisas que discutem sobre as consequéncias e impactos da PP no contexto
escolar; 2) Andlise de questdes da PP - esta categoria retne os estudos que realizam analises
detalhadas sobre a natureza e estrutura das questfes da PP; 3) Sequéncias Didaticas (SD) a
partir de descritores da PP - esta categoria abarca estudos que discutem a utilizacdo dos

descritores da PP como base para o desenvolvimento de SD; 4) Uso do resultado da PP como
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dado de pesquisa - esta categoria abarca estudos que exploram os resultados da PP como dados
para entender a evolucdo do desempenho de estudantes.

3.2.1 Categoria 1: Andlise das implicacGes da PP

As pesquisas de Savaris (2022), Dossena (2022), Costa (2022) e Prado (2023)
analisaram as influéncias e implicacbes da PP para as escolas, gestores e professores. A
pesquisa de Savaris (2022), teve como objetivo a analise das implicacdes da PP nas escolas
publicas municipais e estaduais do municipio de Cantagalo, PR, buscando entender o papel dela
para a qualidade da educagéo paranaense. Por meio de uma analise documental detalhada e de
entrevistas com professores, a pesquisa mostrou como a PP molda as estratégias pedagogicas e
promove ajustes no curriculo para atender as exigéncias da prova.

A partir disso, Savaris (2022, p. 9) assinala os “impactos” da PP no cotidiano dos
docentes, dos diretores e pedagogos, ilustrados pelo “[...] aumento significativo de atividades,
desde a organizacdo para aplicar e corrigir, as exigéncias de trabalho com descritores,
simulados, enfim, preparar os alunos para a Prova”. A pesquisa destacou que a PP tem impactos
importantes na organizacdo do trabalho escolar, levando a uma reestruturacdo das rotinas e
préticas pedagogicas para alinhar-se as demandas da avaliagdo. Essa situacdo gerou discusséo
sobre a eficacia e os possiveis efeitos colaterais dessa politica, como a reducdo da diversidade
pedagdgica e 0 aumento da pressdo sobre os professores e a gestdo escolar.

A pesquisa, ainda, ressalta a intensificacdo da qualidade neoliberal na educacao
paranaense e uma adequacdo do conceito de avaliacdo diagndstica para atender objetivos
gerencialistas da PP. Importa destacar que a qualidade no neoliberalismo é um conceito
associado a eficiéncia, produtividade e competitividade (Savaris, 2022; Sordi; Pereira;
Bertagna, 2024). Essa visdo neoliberal considera a qualidade reduzida a métricas de
desempenho e resultados mensuraveis, como indices de aprovacao e testes padronizados. Ao
priorizar métricas quantitativas e econdmicas em detrimento de uma formacdo humanistica
mais ampla, acaba-se distorcendo a no¢do de qualidade. Assim, é importante que seja
especificada a qualidade em seus diferentes sentidos, pois caso isso nao seja feito, a sua

compreensdo pode ser:

[...] limitada ao &mbito do sistema atual como aprimoramento da qualificacdo do
trabalhador para as novas tecnologias da producédo, por exemplo, sentido estrito que
os reformadores do capital e da escola querem dar quando dizem que estdo
“preparando as novas geragdes para as novas habilidades do século XXI” (Bertagna;
Almeida, 2024, p. 5).
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Outro aspecto destacado na pesquisa de Savaris (2022) é a distor¢do do conceito de
avaliacdo diagnostica, pois esse tipo de avaliacdo tem o intuito de identificar as dificuldades e
necessidades dos estudantes para orientar intervengdes pedagdgicas (Saviani, 2002). No
entanto, a autora destaca que isso ndo é percebido quando se trata da PP, que muitas vezes é
utilizada mais como um instrumento de classificacdo e ranqueamento do que como uma
ferramenta para melhorar o processo de ensino-aprendizagem, pois as questdes ndo apresentam
nenhuma adaptacdo, nem para aqueles alunos laudados que obrigatoriamente deveriam passar
por outras formas de avaliacdo ou até mesmo com a adaptacao das questdes (Savaris, 2022).

Em adicdo as constatacGes de Savaris (2022) o estudo de Dossena (2022) analisa a
Avaliacdo de Fluéncia aplicada aos alunos do segundo ano do Ensino Fundamental I, nas
escolas publicas brasileiras, introduzida como um projeto piloto em 2018 e aplicada em cinco
estados brasileiros em 2019, entre eles o Paranad. O objetivo principal do estudo de Dossena
(2022) foi o de refletir sobre a utilizacao dos resultados da Prova Parané Fluéncia, considerando
0 papel do estado do Parand como provedor desta avaliacéo.

A partir da pesquisa bibliografica conduzida, Dossena (2022) apresenta discussdes sobre
a possibilidade de se avaliar a leitura fluente em larga escala, bem como das inten¢6es do estado
com essa avaliacdo. A autora destaca que, no caminho para a avaliagcdo da fluéncia em leitura
no contexto brasileiro, embora tenham sido desenvolvidos aplicativos que permitem a gravacéo
da voz dos estudantes, “as atividades disponibilizadas para tal se apresentaram
descontextualizadas e mecanizadas”. Esse aspecto precisa ser considerado, especialmente
guando os resultados sdo tomados isoladamente, sem uma analise mais aprofundada do
contexto geral, das reais condi¢cdes de aplicacdo e da propria prova. Além disso, a analise
documental detalhada revela os caminhos da PP Fluéncia, evidenciando as influéncias
neoliberais e a tentativa de controle do Estado sobre as escolas municipais , aspectos ja
apontados por Savaris (2022) e que se tornam ainda mais evidentes nas analises documentais
conduzidas por Dossena (2022).

A pesquisa de Costa (2022) teve como objetivo identificar e analisar praticas de gestdo
democratica desencadeadas com a PP. O estudo abrangeu escolas urbanas e rurais do municipio
de Quedas do Iguagu, tendo como foco os anos finais do Ensino Fundamental (do 6° ao 9° ano).
A pesquisa desenvolveu-se com a utilizagdo de entrevistas semiestruturadas com o0s gestores
das escolas, revelando que o Parana tem, historicamente, acompanhado as tendéncias das
avaliacGes externas no contexto nacional e internacional, constituindo-se como um importante
caracterizador dessas politicas no Brasil. Com isso, o autor assinala “[...] a constru¢do de um

Estado avaliador, centrado nos pilares de uma gestdo de resultados, claramente demonstradas
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pela Prova Parana e pela Prova Mais Parana [...]” (Costa, 2022, p. 80), conclusdo que se soma
as de Savaris (2022) e Dossena (2022).

Mais especificamente sobre a gestdo escolar, foco da pesquisa de Costa (2022), o autor
destaca em seus resultados a énfase nas praticas para a organizacdo das avaliacdes, 0 que se
insere nas diferentes “[...] instncias escolares, coordenagdo pedagdgica e professores
implicando a articulacdo curricular dos contetidos da avaliagdao”. O que sugere uma mudanca
significativa no curriculo e nas atividades laborativas dos gestores e demais atores da escola.

Com isso, Costa (2022, p. 80) conclui que a PP contribui para a cultura de avaliacdo nas
escolas, porém, “[...] uma cultura centrada nas politicas de accountability no que corresponde
a construcdo de analise censitarias para constru¢do de resultados no sistema educacional”.
Ainda, as escolas tém participagdo limitada, com acesso apenas aos resultados, “[...] ndo
participando diretamente das tomadas de decisbes, vindo a se caracterizar apenas como
receptores desta nova cultura de avaliagdes” (Costa, 2022, p. 81). O autor ainda destaca o
monitoramento e a inser¢ao das plataformas digitais como mecanismos de controle do estado,
e pouco contribuem para o processo de ensino-aprendizagem.

A pesquisa de doutoramento realizada por Prado (2023) investiga como 0s géneros
discursivos/textuais sdo apropriados pelas avaliacdes em larga escala. Especificamente, a tese
aborda a Prova Brasil/SAEB, a PP e a Prova Parand Mais/SAEP, no contexto do ensino do 9°
ano do Ensino Fundamental. A pesquisa também procurou estudar a relagdo entre os géneros
discursivos, com énfase na questao ideolodgica, para descrever criticamente como se apresentam
nas provas, destacando suas diferencas e semelhancas. A analise resultou na producdo de
quadros que caracterizam 0s géneros textuais/discursivos das avaliagdes. A partir dos quadros,
tem-se uma sintese dos géneros usados, contribuindo para entender as a¢fes preparatdrias que
as escolas promovem para essas avaliacfes, como ja se discutiu e foi observado pelas anélises
de Savaris (2022) e Dossena (2022).

Prado (2023) critica a forma de organizacdo da PP e relaciona a plataformizagéo da
educacdo paranaense com a politica de avaliagdo adotada pelo estado, a fim de melhorar os
indices educacionais atrelados ao IDEB. Para a autora:

Em tempos de SAEB sdo identificados muitos movimentos dentro da escola, e de
modo geral nos encaminhamentos pedagogicos da sala de aula. Neste ano de 2023,

além do aparato tecnolégico; que traz planejamentos prontos, slides, videos aulas; os

alunos ainda precisam encontrar tempo para uma plataforma de redacdo, “Redagdo
Parana” (Prado, 2023, p. 53).
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Com isso, percebe-se que as implicagdes j& apontadas pelos autores anteriormente
mencionados nesta categoria sdo convergentes e se consolidam, restringindo o trabalho docente
e pedagdgico, enfraquecendo o curriculo e comprometendo a autonomia das escolas e de seus
atores. Nas analises apresentadas, a autora demonstra como 0s géneros textuais/discursivos
“cobrados” nas avaliagdes sao restritos e se distanciam de uma abordagem diversificada, que
poderia contribuir de forma mais efetiva para a formagéo do estudante.

Por fim, Prado (2023) destaca a PP como meio de treinamento para o Saeb e 0s
mecanismos de responsabilizacdo que surgem na esteira das politicas atreladas a essa avaliacao
e a busca por melhores resultados nos indices nacionais. Todas essas implicacbes sdo
significativas para 0s contextos escolares e seus atores, destacando como a escola passa a se

organizar a partir desses novos mecanismos de controle e padronizacao.
3.2.2 Categoria 2: Anélise de questdes da PP

O estudo realizado por Nakonieczny (2022) investigou de que forma as situagdes-
problema envolvendo estruturas multiplicativas presentes na PP se relacionam com a frequéncia
e a abordagem desses tipos de problemas no livro didatico utilizado pelos alunos do 5° ano do
Ensino Fundamental. Para isso, foram analisadas 18 situacfes relacionadas ao Campo
Conceitual Multiplicativo, em cinco cadernos de provas: 2019, 2020 e 2021. A Teoria dos
Campos Conceituais de Gérard Vergnaud foi adotada como referencial tedrico para a
identificacdo, andlise e discussao dos resultados, os quais evidenciaram que o desempenho dos
estudantes na Prova Parana (PP) ndo reflete, necessariamente, o desenvolvimento de
competéncias mais complexas, considerando a ordem decrescente de complexidade dos tipos
de situacOes analisadas.

Desse modo, a pesquisa revelou diferencas significativas entre as questdes da PP e as
abordagens encontradas nos livros didaticos. Em particular, uma anélise do desempenho dos
alunos sugere que, embora tenha obtido uma melhoria nos resultados ao longo das edi¢des da
prova, essa melhoria pode ndo refletir um avanco real. A autora destaca que as questdes da PP,
ao longo das edigdes, aparentemente ndo aumentaram em complexidade, mas sim, tornaram-se
mais simples, exigindo menor esfor¢o cognitivo dos alunos. Isso sugere que a melhoria no
desempenho pode estar relacionada a presenca de questdes menos desafiadoras, mais alinhadas
aos tipos de situagdes-problema com os quais 0s alunos ja estdo familiarizados.

A pesquisa de Couto (2021) investigou como os principios dialogicos de linguagem,
fundamentados na teoria do Circulo de Bakhtin, permeiam 0s tOpicos, 0s descritores e as

questdes da PP aplicada a alunos do 3° ano do Ensino Médio, em 2019. O objetivo da pesquisa
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foi compreender de que maneira os aspectos dialdgicos da linguagem sdo contemplados nas
questBes da PP, considerando a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa para o 3° ano do
Ensino Médio, baseada na matriz do SAEB.

Os resultados indicaram que as edi¢fes da PP analisadas propiciam a analise das
condigdes de producédo dos textos, favorecem a reflexdo sobre as valoragdes sociais presentes
no cotidiano dos alunos, estabelecem um elo entre o aluno e a realidade social e permitem que
os alunos facam relac@es entre diferentes textos, verbais e ndo-verbais, distinguindo entre fatos
e opinides. Tais aspectos indicam que as questdes de Lingua Portuguesa estao de acordo com o
que se espera para o atendimento das dimens@es da leitura dialégica (Couto, 2021).

Jé& a pesquisa de Zucchelli (2023), que também analisa questdes de Lingua Portuguesa,
teve como objetivo principal investigar as dificuldades enfrentadas pelos alunos da Rede
Estadual Paranaense em responder as questdes sobre oracdes coordenadas na PP. Este estudo
buscou compreender a forma como a Graméatica Normativa apresenta as ora¢fes coordenadas
e realizou uma comparacéo entre os conteudos dos livros didaticos utilizados nas escolas e as
questdes formuladas na PP. O resultado da pesquisa revelou uma defasagem significativa no
entendimento das oraces coordenadas pelos alunos, com uma dificuldade particular em relagédo
as oragOes coordenadas sindéticas. Além disso, foi observada a auséncia de questdes sobre
oracOes coordenadas assindéticas na PP, o que indica uma lacuna no processo avaliativo.

A partir da analise, percebe-se que as questdes da (PP) nos diferentes componentes
curriculares apresentam lacunas significativas em relacdo ao desenvolvimento das habilidades
e competéncias esperadas. Na area de matematica, como evidenciado por Nakonieczny (2022),
as questdes da PP parecem simplificadas ao longo das edicGes, assim néo refletindo um avango
real nas competéncias dos estudantes, mas sim uma adaptacdo as questdes menos complexas e
ja estudadas, alinhadas diretamente com o material didatico. Por outro lado, nas questbes de
lingua portuguesa, Couto (2021) demonstra que a PP aborda, de forma mais coerente, 0s
principios dialdgicos da linguagem, promovendo uma reflexdo critica sobre os textos e suas
condigdes de producdo; embora ainda haja desafios, como revelado por Zucchelli (2023), que
identificou uma defasagem significativa no entendimento das orag0es coordenadas pelos

alunos, além da auséncia de questdes sobre oracdes coordenadas assindéticas.

3.2.3 Categoria 3: Sequéncias Didaticas a partir dos descritores da PP

A pesquisa de Santos (2021) teve como objetivo propor uma série de atividades que
promovessem 0 desenvolvimento de estratégias de leitura, auxiliando os estudantes a

compreenderem diferentes textos da esfera humoristica por meio do trabalho com a linguagem
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na producéo de efeitos de sentido. Baseando-se em avalia¢des sistémicas, como a PP, a pesquisa
revelou que ainda persiste nas escolas publicas um nivel de compreenséo leitora abaixo das
expectativas. A PP, utilizada como instrumento de investigacdo, orientou a reflexdo sobre a
leitura e o processo de compreensdo, com base em descritores alinhados a documentos oficiais,
como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), as Diretrizes Curriculares Estaduais do Parana (DCE) e o Curriculo da Rede Estadual
do Paranad (CREP). Os resultados mostraram que a interacdo com textos ricos em fenémenos
de significacdo e a construcgdo coletiva de direcionamentos voltados a compreensdo promovem
o0 desenvolvimento de habilidades de leitura.

A dissertacdo de Sampaio (2021) teve como objetivo adaptar a Sequéncia Didatica de
Géneros (SDG), elaborada por pesquisadores do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) e
originalmente voltada ao ensino da producdo textual, para o ensino da leitura. Com isso, foi
sistematizada a chamada Sequéncia de Leitura de Géneros (SLG), que desloca o foco da
producgéo para a compreensao textual. Embora tenha os descritores da PP como base, a pesquisa
buscou desenvolver capacidades leitoras centradas no texto como unidade de interacdo e no
género como instrumento de comunicacdo, em vez de focar apenas nas habilidades especificas
dos descritores da PP.

Ao integrar os descritores da PP em uma abordagem didatica mais ampla, Sampaio
(2021) conseguiu validar uma metodologia que ndo apenas prepara os alunos para a prova, mas
gue também o0s capacita a interagir com textos de forma critica e significativa. A pesquisa
demonstrou que o desenvolvimento de habilidades leitoras pode ser promovido por meio da
interacdo com textos complexos e da aplicacdo de estratégias de leitura que vdo além do
treinamento para avaliacBes externas, integrando-as ao contexto sociocomunicativo e a

experiéncia literaria dos alunos.

3.2.4 Categoria 4: Uso do resultado da PP como dado de pesquisa

A pesquisa de Silva (2022) objetivou verificar como os filhos de pequenos agricultores
rurais do municipio de Santa Helena - PR continuaram os estudos de forma remota durante a
pandemia da COVID-19. Para tanto, foi realizado questionario com os participantes e analisado
0 desempenho dos estudantes na PP. Quando questionados sobre as disciplinas que mais
tiveram facilidade de aprender mesmo sem a professora, os estudantes relataram mais facilidade
nas disciplinas de Arte e Educacéo Fisica, seguido por Matematica e Lingua Portuguesa. No
entanto, relataram mais dificuldade nas disciplinas de Ciéncias, Empreendedorismo e

Cidadania. Os resultados obtidos com essa analise mostraram que na PP de 2021 “[....] os alunos
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tiveram melhor desempenho em Lingua Portuguesa e Matematica, com uma média inferior a
53% de acertos em Historia, e uma média de 67% de acertos em Ciéncias da Natureza e
Geografia” (Silva, 2022, p. 8), corroborando a percepcao da autora sobre o rendimento nos
estudos.

A autora destaca que, embora tenham sido detectadas dificuldades, o IDEB de 2021, da
escola analisada, ficou proximo ao de 2019, divulgado em 2020, o que ela atribui ao Projeto
Recuperacdo e Aceleracdo da Aprendizagem, implementado pela escola, que incluiu estratégias
e intervencdes para recuperar conteudos pos-pandemia. Em geral, as familias de agricultores

enfrentam dificuldades relacionadas a tecnologia necessaria para o ensino remoto.

3.3 SINTESE DA ANALISE DAS PRODUCOES MAPEADAS

Este estudo de RSL mostrou-se uma importante ferramenta para sintetizar e avaliar
abordagens e anélises sobre a PP na pesquisa brasileira. A partir de uma metodologia rigorosa
e bem estruturada, foi possivel identificar as principais tendéncias, lacunas e dire¢bes de
desenvolvimento das investigacdes sobre a PP, evidenciando sua relevancia e impacto no
ensino e na gestdo escolar. A andlise quantitativa demonstrou uma curva crescente de interesse
académico na PP, atingindo o pico mais alto em 2022, o que revela ndo apenas um aumento no
interesse das pesquisas, mas o0 aumento da visibilidade e dos impactos da PP. Assim, pode-se
concluir que a PP é um objeto de estudo em plena expanséo no debate académico brasileiro.

Ja a andlise qualitativa permitiu, por meio da leitura e da analise agrupada nas quatro
categorias, observar os efeitos da PP no ambiente educacional paranaense, incluindo mudancas
nas praticas pedagogicas e de gestdo, efeitos no curriculo em acdo e nos resultados dos alunos.
Ainda, permitiu a analise de questBes de determinados componentes curriculares, como da
Lingua Portuguesa e da Matematica e suas relacdes com o material didatico utilizado nas salas
de aulas pelos alunos e professores.

Também foi possivel observar a construgdo de sequéncias didaticas a partir de
descritores da PP, como nas pesquisas que se utilizam desses descritores para fundamentar a
organizacao de atividades e contetidos nessas SD. E, por fim, uso dos resultados da PP como
dados de pesquisa, na qual tem-se a observacao da evolugéo do ensino a partir do resultado de
desempenho nessa prova. Além da categorizagdo organizada para a anélise, foi realizada a
estruturacdo dos resumos e a cria¢do de uma nuvem de palavras para o entendimento dos termos

mais frequentes nas pesquisas mapeadas, como mostra a Figura 8.
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Figura 8 - Nuvem de palavras com os termos mais frequentes nas pesquisas sobre a PP
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Fonte: A autora (2024).

No trabalho cientifico em questdo, as palavras presentes na nuvem de palavras foram
selecionadas e destacadas devido a sua alta frequéncia nas producdes académicas analisadas
durante a RSL. Essas palavras refletem os principais temas e conceitos abordados nas pesquisas
sobre a PP. A presenca dessas palavras na nuvem indica os focos recorrentes de estudo, como
"prova", "parana", "leitura", "aplicada", "alunos” e “ensino”. Essas palavras indicam que o
protocolo de pesquisa permitiu o foco no objeto de pesquisa intencionado. Além disso, mostram
0s assuntos centrais das pesquisas sobre a PP. Essas palavras servem como um guia visual para
identificar rapidamente os temas mais discutidos e enfatizados nas pesquisas, facilitando uma
compreensdo mais ampla da literatura sobre o tema

Como principais lacunas, a RSL realizada aflora a questao da discussao sobre os efeitos
da PP nos componentes curriculares ainda ndo contemplados nas pesquisas mapeadas, como as
Ciéncias da Natureza, especialmente a Biologia. Ndo foram encontradas pesquisas que
abordassem a Prova Parand sob a perspectiva dessas disciplinas, tanto em relagcdo ao trabalho
docente e em sua formacdo, como nas questdes que envolvem o curriculo prescrito e o curriculo
em acao apos a implementacdo da PP. Além disso, sdo necessarios estudos que abordam a
visdo dos estudantes sobre a PP e as implicagdes sobre sua aprendizagem. Tais lacunas sugerem

gue ainda ha muito que se estudar sobre a PP, seus efeitos, viabilidade e objetivos.



69

CAPITULO 4 - PROVA PARANA E O ENSINO DE BIOLOGIA

Nos ultimos anos, o ensino médio no Parand atravessou diversas transformagdes em
funcdo das diretrizes nacionais e estaduais, com o intuito de modernizar o ensino e adequéa-lo
as exigéncias socioecondmicas atuais e ao mercado de trabalho. Em decorréncia da
promulgacdo do Novo Ensino Médio, inicialmente por meio da Lei 13.415/2017 e
posteriormente atualizada pela Lei 14.945/2024, observou-se diferentes niveis de alteraces na
estrutura do curriculo, no processo de ensino-aprendizagem, nos resultados almejados de
aprendizagem e nos demais componentes do 'ensino de Biologia' e outras disciplinas,
principalmente no estado do Parana (Barbosa, 2024).

O sistema de ensino médio no Parand estabeleceu programas curriculares sistematicos
em ambito estadual, em resposta as transformac6es promovidas pela BNCC, a qual definiu as
competéncias e habilidades essenciais para esse nivel de educacdo. No estado do Parana, a
estrutura curricular do ensino médio é dividida em uma Educacao Geral Bésica e em Itinerarios
Formativos. A Educacdo Geral Basica, pautada pelas diretrizes da BNCC, abrange, como um
conjunto essencial de demandas, as disciplinas convencionais de Biologia, Fisica, Quimica e
Matematica. Os itinerarios formativos, de maneira distinta, possibilitam que os estudantes se
especializem em um dos diversos campos de estudo - Linguagens e suas Tecnologias,
Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, e Ciéncias Humanas
e Sociais. A modificacdo curricular tem como objetivo alinhar a educacéo as efetivas demandas
da sociedade contemporanea, além de viabilizar que os estudantes progridam em sua formacéo
e alcancem oportunidades de emprego (Faxina, 2023).

A disciplina de Biologia, inserida no ambito das Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, sofreu alteracdes no que se refere ao tempo destinado ao seu ensino e a
metodologia didatica utilizada. Antes da reforma, a disciplina era disponibilizada ao longo de
todo o ensino médio e integrava um curriculo estabelecido. Com a implementacédo da reforma
do Novo Ensino Médio, diminuiu-se a carga horaria minima dedicada a Biologia na formacéo
béasica, permitindo que a disciplina seja explorada de maneira mais aprofundada nos Itinerarios
Formativos, os quais sdo optativos para os estudantes (Costa, 2022). Essa alteragédo gerou
debates acerca dos aspectos mais significativos da formacdo cientifica dos estudantes, bem
como de sua preparacao 0s processos seletivos.

Importa destacar que a Lei n° 13.415/2017 redefiniu a organizacdo curricular do Ensino
Médio, destinando apenas 60% da carga horaria para a Formacdo Geral Basica (FGB) e 40%

aos Itinerarios Formativos. A carga horaria minima do ensino médio foi ampliada de 2.400 para
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3.000 horas, das quais uma parte é destinada ao desenvolvimento dos itineréarios formativos.
Tal estrutura permitiu uma abordagem mais personalizada, no entanto, levantou preocupacoes
em relacdo a homogeneizacao do conhecimento fundamental entre os alunos. A partir de marco
de 2022, 1.000 horas anuais passaram a ser gradativamente ampliadas para 1.400 horas anuais.
No estado do Parand’, a organizagéo dessa arquitetura curricular seguiu os parametros:

e A carga horaria anual de 1.000 horas devera ser distribuida em, ao menos, 200 dias

letivos;

e A Formagdo Geral Basica (FGB) devera ser ofertada com uma carga horaria de, no
maximo, 1.800 horas, e os Itinerarios Formativos (IF) terdo 1.200 horas, que podem ser
ampliadas, conforme organizacdo das Redes e InstituicGes de Ensino. Essa carga horaria podera

ser distribuida de duas formas, conforme o exposto nas Tabelas 4 e 5:

Tabela 4 — Primeira possibilidade para o Ensino Médio — Formacdo Geral Bésica

Série FGB IF Total
12 série 800 200 1000
22 série 700 300 1000
32 série 300 700 1000

Fonte: Parana (2021, p. 26)

Tabela 5 — Segunda possibilidade para o Ensino Médio — Formacao Geral Béasica

Série FGB IF Total
12 série 800 200 1000
22 série 600 400 1000
32 série 400 600 1000

Fonte: Parana (2021, p. 26)

No ambito do Curriculo da Formacdo Geral Béasica (FGB), os contetdos de Biologia
mantém em destaque temas como ecologia, genética, fisiologia, evolucdo e biotecnologia, em
conformidade com as diretrizes estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Entretanto, a recente matriz curricular, que apresenta maior flexibilidade, pode permitir o
desenvolvimento de competéncias de maneira bastante superficial entre os alunos, conforme a

disponibilizacdo dos Itinerarios Formativos em cada instituicdo de ensino (Dias, 2020). Tal

"No que se refere a oferta do IF da Educagdo Técnica e Profissional, tendo em vista as especificidades de
progressao curricular, a distribuicdo de carga horaria da FGB podera ser flexibilizada (Parana, 2021).
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situacdo revela-se especialmente preocupante no que se refere a formagéo dos estudantes que
almejam, futuramente, ingressar nas areas da Biologia e da salde.

A atuacdo do Novo Ensino Médio no estado do Parana enfrenta desafios, especialmente
no que tange a formacao dos professores e ao desenvolvimento dos conteidos programaticos.
Conforme a anélise de Santos (2023), a auséncia de uma defini¢do clara dos Itinerarios
Formativos em determinadas instituicdes de ensino dificulta o planejamento das atividades
pedagdgicas e a avaliacdo por parte dos docentes. Portanto, a disponibilizacdo de itinerarios
esta atrelada a cada instituicdo de ensino, o que resulta em uma formacgéo semelhante entre os
estudantes de distintas regides educacionais do estado.

Outro ponto controverso reside na reducdo da quantidade de disciplinas obrigatérias no
curriculo unificado, o que pode resultar em uma caréncia de integracdo do conhecimento. De
acordo com Vieira (2021), a fragmentacdo da educacdo pode dificultar a conexdo entre as
diversas areas do conhecimento, prejudicando assim um padrdao de formacdo que seja 0 mais
abrangente e contextualizado possivel. Essa preocupacdo assume relevancia ainda maior no
campo da Biologia, uma vez que essa disciplina demanda uma abordagem interdisciplinar e a
articulacdo com outras ciéncias para a compreensao aprofundada dos fenémenos naturais.

Frente as diversas criticas, a reforma passou por um processo de reconfiguracao,
resultando na Lei n° 14.945/2024, que aumentou a carga horaria destinada a FGB. Assim, com
a recente atualizacdo das diretrizes do Novo Ensino Médio, denominada de "reforma da
reforma”, houve modificacbes na carga horaria total da formacdo dos alunos. A matriz
curricular, em sua concepcao inicial, contemplava 2.400 horas distribuidas ao longo dos trés
anos do ensino médio; com a adocdo do modelo reformulado, essa carga horaria foi aumentada
para 3.000 horas. Entretanto, ao contréario da configuracdo anterior, a Formacéo Geral Basica
(FGB) foi ampliada para 2.400 horas, proporcionando um maior aprofundamento nas

disciplinas convencionais. A Figura 9 apresenta um resumo dessas reformas.
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Figura 9 — Esquema Reformas e mudancas no Ensino Médio
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minima de 2400h 1200h — IF 600h — IF
Total: 3000h Total: 3000h

Fonte: A autora
Legenda: FBG™* - Formacdo Geral Bésica; IF — Itinerario Formativo

Os Itinerarios Formativos, anteriormente estruturados com uma carga horaria de 1.200
horas, encontram-se em processo de reestruturagéo, sendo a 'Proposta de Diretrizes para 0s
Itinerarios Formativos' atualmente objeto de discussdo. Tal iniciativa busca assegurar uma
organizacdo curricular mais coerente e alinhada as necessidades dos estudantes e as
especificidades de cada unidade federativa. Essas alteracGes expressam a busca por conciliar a
flexibilidade curricular com uma fundamentacao robusta de conhecimento comum a todos os
estudantes. Dessa forma, conforme apontado por Barbosa (2024), essa reestruturacdo altera a
guantidade de tempo dedicado ao ensino de cada disciplina, implicando a ado¢do de novas
abordagens didaticas e metodoldgicas, a fim de garantir a efetividade da aprendizagem em um
periodo temporal reduzido

A partir da reforma instituida pela Lei 13.415/2017, observou-se uma significativa
reducdo na carga horaria nos componentes curriculares, incluindo a disciplina de Biologia, o
gue provocou esvaziamento curricular e contribuiu para o aprofundamento das desigualdades
educacionais entre o ensino publico e privado. No caso dos componentes curriculares das
Ciéncias da Natureza (CN) - Biologia, Fisica e Quimica -, a flexibilizagdo resultou em
abordagens superficiais desses saberes. Ademais, a carga horaria atribuida aos Itinerarios
Formativos foi, em muitos casos, implementada sem a devida fundamentacao cientifica e sem
a formacdo adequada dos docentes. Com as recentes modificacdes introduzidas pela Lei n°
14.945/2024, que instituiu a Politica Nacional do Ensino Médio e restabeleceu a carga horaria
minima de 2.400 horas para a formagdo geral dos componentes curriculares, espera-se um
aumento gradual da carga horéria destinada a disciplinas como Biologia, Fisica e Quimica,

possibilitando; assim, uma formacao cientifica mais solida, igualitaria e equitativa
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No estado do Parang, as alteracdes relativas ao denominado 'Novissimo' Ensino Médio
encontram-se em fase de tramitacdo, com previsdo de implementacdo gradual a partir do ano
de 2026. Encontram-se ainda em processo de elaboracéo e publicacdo os documentos oficiais,
tais como o Referencial Curricular para o Ensino Médio do Estado do Parand e a nova
Deliberagcdo do Conselho Estadual de Educacdo (CEE), os quais fornecerdo informagoes
detalhadas acerca das matrizes curriculares e da organizagdo dos componentes curriculares por
série. Entretanto, € fundamental que se considere cuidadosamente a formacgéo e 0s recursos
necessarios para garantir que as alteraces propostas nao resultem em uma educacéo cientifica

descomprometida com a construcdo de conhecimento de qualidade para todos os estudantes.
4.1. BNCC, REFERENCIAL CURRICULAR DO PARANA E O ENSINO DE BIOLOGIA

A BNCC, implementada como uma diretriz oficial a partir de 2018, configura-se como
uma politica educacional de carater normativo, com aplicacdo obrigatéria em todas as etapas
da Educacdo Bésica no Brasil (Educacgdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio). Por
meio da defini¢do de contelidos e objetivos de aprendizagem, busca promover uma organizagdo
padronizada do ensino, com o propoésito de reduzir as desigualdades educacionais.

Em relacdo ao Ensino Médio (EM), no ambito das Ciéncias da Natureza (CN) e suas
Tecnologias, area composta pelos componentes curriculares de Biologia, Fisica e Quimica, o
documento destaca a importancia da construcdo de conhecimentos cientificos contextualizados,
capazes de apoiar a formacdo de sujeitos criticos, éticos e autbnomos. Dessa forma, a BNCC
para a area de Ciéncias da Natureza no EM prop@e o aprofundamento de trés eixos tematicos
fundamentais: Matéria e Energia, Vida e Evolucdo, e Terra e Universo. Essa area tem como
objetivo principal contribuir para que os estudantes desenvolvam a capacidade de compreender
fendmenos naturais e processos tecnoldgicos, analisar situacdes-problema, tomar decisdes
fundamentadas e aplicar os conhecimentos adquiridos em contextos diversos (Brasil, 2018).

O ensino de Ciéncias da Natureza no EM deve estar orientado por competéncias que
promovam a articulagdo entre conhecimento cientifico e responsabilidade socioambiental.
Nesse contexto, a Competéncia Especifica 1 da area propde que os estudantes desenvolvam a
capacidade de analisar fendbmenos naturais e processos tecnoldgicos com base nas interacdes
entre matéria e energia, a fim de propor acdes que contribuam para a melhoria das condicdes
de vida em diferentes escalas - local, regional e global. A analise desses fendmenos deve
possibilitar a compreensdo critica das potencialidades, riscos e limites associados ao uso de
materiais e tecnologias, promovendo uma postura ética e consciente diante dos desafios

contemporaneos. Para isso, a BNCC propde a mobilizacéo de contedidos que envolvem desde a
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estrutura da matéria, transformacdes quimicas e leis da termodindmica, até temas de grande
relevancia para a Biologia, como os efeitos biologicos das radiagdes ionizantes, mutagdes,
poluicdo, ciclos biogeoquimicos, desmatamento, alteracGes climaticas e os impactos sobre a
biodiversidade. Tais contetdos sdo fundamentais para que o estudante compreenda as
implicagdes das agcbes humanas sobre os sistemas naturais e possa participar de forma ativa e
critica na busca por solugdes sustentaveis (Brasil, 2018).

Ja a Competéncia Especifica 2 destaca a importancia de construir e utilizar
interpretacdes sobre a dindmica dos sistemas naturais, permitindo aos estudantes elaborar
argumentos, realizar previsdes e fundamentar decisdes éticas e responséveis. Essa abordagem
reconhece que a transformacéo e a evolucdo sdo principios fundamentais que permeiam os
processos naturais, desde a escala molecular até os eventos astronémicos, e oferece aos alunos
a oportunidade de refletirem sobre o lugar da humanidade no contexto histérico do Universo.
Além disso, propicia o entendimento da diversidade da vida, dos diferentes niveis de
organizacao bioldgica e da complexidade dos sistemas ecoldgicos.

A BNCC propde, para tanto, a mobilizacdo de contetdos como a origem da vida,
evolucdo bioldgica, biodiversidade, extincdo de espécies, organizacdo celular e sistémica,
genética, processos epidemioldgicos, cadeias alimentares, entre outros. Esses saberes
possibilitam aos estudantes compreender a interdependéncia entre oS seres Vivos e 0S
ambientes, identificar os limites das explica¢fes cientificas e reconhecer a necessidade de
preservar 0s recursos naturais, fundamentando uma atuacdo socialmente responsavel e
comprometida com a sustentabilidade (Brasil, 2018).

Por fim, a Competéncia Especifica 3 orienta que os estudantes sejam capazes de analisar
situacBes-problema e avaliar as implicacbes das aplicacBes cientificas e tecnoldgicas na
sociedade, utilizando para isso 0s procedimentos, as linguagens e os métodos proprios das
ciéncias. Essa competéncia destaca a importancia de se formar jovens que ndo apenas
compreendam os fundamentos cientificos, mas que também saibam selecionar informacdes
com discernimento, comunicé-las de maneira adequada a diferentes publicos e utilizar
tecnologias digitais de informagdo e comunicac¢do (TDIC) de forma critica e responsavel
(Brasil, 2018).

Nesse processo, temas como a geracdo de energia elétrica, o uso de combustiveis, a
engenharia genética, o emprego de células-tronco e o desenvolvimento de tecnologias de
obtencgéo de energia sdo propostos como eixos norteadores para reflexdes que ultrapassam o
campo técnico-cientifico, alcancando discussdes éticas, politicas, sociais e ambientais. Com

isso, 0s estudantes sdo convidados a debater os impactos dessas tecnologias nas relagdes
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humanas e a refletir sobre os riscos e beneficios que envolvem tais inovagdes. Para tanto, 0s
contetidos de Biologia associados a essa competéncia incluem a biotecnologia, a genética, as
questdes ambientais e de salde, além de temas interdisciplinares como darwinismo social,
racismo, eugenia, e 0 uso de substancias quimicas e equipamentos tecnoldgicos na vida
cotidiana (Brasil, 2018).

A partir das descri¢des oriundas do texto da base, percebe-se que a BNCC propde uma
maior integracao entre os componentes da area da CN (Biologia, Fisica e Quimica), o que pode
ser visto como um avanco epistemologico, porém a padronizacdo de conteudos e habilidades
pode dificultar a pratica docente e a autonomia do professor. Soma-se a isso a limitacdo de
tempo disponivel para que os docentes da area possam, de fato, planejar e implementar praticas
interdisciplinares de forma efetiva. Além disso, a BNCC incentiva a investigacdo cientifica e a
resolucdo de problemas, habilidades importantes para a formacdo de alunos criticos e capazes
de lidar com desafios do mundo contemporaneo. Entretanto, a realidade de muitas escolas no
pais ainda se distancia significativamente das prescricfes estabelecidas em documentos oficiais.
A escassez de tempo, recursos materiais e infraestrutura adequada para a realizacdo de
atividades experimentais, somada a auséncia de professores com formacao especifica na area,
configura-se como um desafio persistente para o ensino de Ciéncias da Natureza, especialmente
no caso da disciplina de Biologia.

Em relagdo aos aspectos de tematicas e contetdos especificos ao ensino de Biologia, 0
documento da Base apresenta algumas lacunas/silenciamentos como, por exemplo, as tematicas
envolvendo género, sexualidade e educagdo ambiental. De acordo com os estudos ja realizados,
Sartori (2022) e Freitas (2021) constatam a marginalizagdo da Educacdo Sexual na BNCC,
assim como também demonstram uma guinada conservadora, a auséncia de tematicas caras
para 0 ensino de Biologia e que encontram um panorama bastante genérico e vazio de
significados. A abordagem da Educacdo Ambiental (EA) tornou-se um tema indispensavel no
contexto escolar, tendo em vista do cenario de emergéncias climaticas e de acdes ao combate
dos problemas ambientais. No entanto, conforme destaca Braun (2020), a tematica da EA esta
inserida no documento também de forma genérica, ndo contribuindo para uma abordagem mais
ampla, transversal e integradora conforme a BNCC se prop0e.

No estado do Parand, a partir da promulgacdo da BNCC, foi elaborado o Referencial
Curricular do Ensino Médio, homologado pela Resolugdo n° 3.416/2021, resultado de ampla
consulta publica e da colaboracdo de profissionais da Educacdo Basica e Superior. Esse
documento visa orientar os sistemas de ensino na formulagéo de suas propostas pedagdgicas,

com foco na formacdo integral dos estudantes, por meio do desenvolvimento de competéncias
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e habilidades. A Rede Publica Estadual paranaense estruturou ainda o Curriculo da Formagéo
Geral Bésica, elaborado com significativa participacdo docente e fundamentado em &reas do
conhecimento que articulam os componentes curriculares. Ressalta-se que o0s conteudos
indicados sdo orientacdes flexiveis, cabendo ao professor selecionar os que melhor se adequam
ao seu contexto, respeitando a progressividade do desenvolvimento das aprendizagens nos
aspectos cognitivo, procedimental e atitudinal.

O Curriculo da Formacdo Geral Béasica do Ensino Médio paranaense foi elaborado com
a intencionalidade de contemplar a diversidade das juventudes e das modalidades de ensino
existentes no estado, promovendo a articulagdo entre as praticas pedagdgicas e 0s contextos
socioculturais dos estudantes. Essa perspectiva busca dar sentido ao processo educativo e
fomentar uma aprendizagem significativa. As propostas metodoldgicas estdo estruturadas de
modo a incentivar o protagonismo estudantil, favorecendo o desenvolvimento da autonomia
por meio de praticas integradas e contextualizadas. Além disso, a avaliagdo é concebida como
um instrumento formativo, voltado para o aprimoramento continuo do processo de ensino-
aprendizagem, e ndo como um fim em si mesma. A construcdo coletiva do planejamento
docente é considerada essencial, devendo se apoiar nos objetivos de aprendizagem e em
estratégias que contemplem o estudante em sua integralidade - nos aspectos cognitivos,
afetivos, fisicos e sociais -, reforcando o compromisso com uma educa¢do humanizadora e
democrética (Parang, 2021).

No Referencial Curricular do Estado do Parana, a disciplina de Biologia esta organizada
em quatro unidades tematicas: (I) Organizacao dos seres vivos e biodiversidade; (I1) Ecologia;
(111) Origem e evolucdo da vida; e (IV) Genética. Cada uma dessas unidades contempla
habilidades, objetos de conhecimento e contetdos especificos, conforme estabelecido no Anexo
1 do documento. Assim como ocorre na BNCC — documento de referéncia nacional — o
referencial curricular para o Ensino Médio no Estado do Parana reflete o alinhamento as
diretrizes das politicas educacionais formuladas a partir da Base. Contudo, reproduz também as
mesmas auséncias ou abordagens genéricas em relacao a tematicas relevantes, como educacéo
sexual, sexualidade, género e educacdo ambiental, conforme discutido anteriormente.

No que diz respeito as avaliacOes externas em larga escala, torna-se pertinente uma
analise mais aprofundada sobre a abrangéncia dos descritores presentes em suas matrizes,
especialmente no que se refere a sua correspondéncia com 0s conhecimentos propostos no
curriculo. Isso é particularmente relevante no caso da Prova Parana (PP), que tem como objetivo
diagnosticar o desenvolvimento de determinadas habilidades conforme estabelecido no

Referencial Curricular do Estado do Parand. Para entender melhor como é avaliada a



7

aprendizagem dos estudantes na PP, a proxima secdo ird detalhar o uso de descritores do
componente curricular de Biologia na PP.

4.1.1 Descritores da Prova Parana

Os descritores se constituem de termos relacionados com as habilidades que se espera
dos alunos na realizacdo da avaliacdo. Sao palavras padronizadas que orientam a elaboracao
das questdes da prova, de modo que cada parte da avaliagdo busque atender a uma ou mais
habilidades definidas. A funcdo dos descritores &, portanto, mapear 0 que se espera dos
estudantes a respeito do que sabem e do que precisam desenvolver no percurso avaliativo.
Também possui funcdo de percepcdo do desempenho do estudante, pois é possivel conferir
quais habilidades foram alcancadas de forma satisfatdria e quais precisam ser reforgcadas e/ou
retomadas (Santos, 2023).

Em relacdo a PP, a cada edicdo sdo indicados os descritores que podem ser
contemplados. Os Quadros 4, 5 e 6 apresentam os descritores utilizados nas trés edicbes da
Prova Parana aplicadas ao longo do ano de 2024. O “D” indica descritores de avaliagdes
anteriores, como as edi¢Oes passadas da Prova Parand e do SAEB, enquanto o "d" aponta

habilidades e descri¢cbes novas na matriz de referéncia de 2024.

Quadro 4 - Descritores de Biologia da 12, edi¢do da PP - 2024

(continua)
12 SERIE
DESCRITORES CONTEUDOS
D02 | Analisar condigBes da Terra primitiva que favoreceram o surgimento da vida. Origem da vida
D04 | Reconhecer niveis de organizacdo dos seres vivos. Caracterlst!cas gerais
dos seres vivos
D06 | Identificar tipos celulares com base em sua organizagéo e/ou funcionamento. Tipos de células
D18 | Analisar o papel de diferentes grupos de nutrientes na satde do ser humano. \r;'itnaen:;?sas € sals
D30 | Analisar teorias sobre a origem da vida no planeta. Teoria da Abiogénese
Analisar estruturas celulares e suas funcées.
D33 Estruturas da célula
22 SERIE
DESCRITORES CONTEUDOS
D38 Reconhecer, por meio de suas caracteristicas morfofisiologicas, diferentes filos | Filos Annelida e
de invertebrados. Mollusca
D04 | Reconhecer niveis de organizacdo dos seres vivos. Classificagéo bioldgica

Quadro 3 - Descritores de Biologia da 12 edicéo da PP, 2024
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(concluséo)

Identificar bactérias, fungos, protistas e/ou virus a partir de descrigdes de suas .

D19 Py L Reinos
caracteristicas e/ou atividades.
Identificar seres vivos do reino Plantae quanto as suas caracteristicas .

D20 RS L Reino Plantae
morfofisioldgicas e/ou atividades.

D23 | Identificar viroses que acometem a espécie humana. Doengas virais

Fonte: Adaptado de: https://www.provaparana.pr.gov.br/

Quadro 5 - Descritores de Biologia da 22, edicdo da PP - 2024

12 SERIE
DESCRITORES CONTEUDOS
D08 | Compreender o processo de replicacdo do DNA e/ou de sintese proteica. DNA e RNA
D07 | Compreender processos de divisao celular Meiose
D49 | Compreender como caracteristicas hereditarias sdo transmitidas. Hereditariedade
D32 | Compreender conceitos basicos de genética. conceitos basicos de Genética
Reconhecer fases e/ou caracteristicas do desenvolvimento embrionério da . .
D01 . Embriologia
espécie humana.
D13 | Reconhecer aplica¢Oes da Biotecnologia. Engenharia Genéticae OGM
22 SERIE
DESCRITORES CONTEUDOS
D23 | Compreender o processo de evolugdo bioldgica. Evolucdo humana
D22 | Compreender o sistema de classificacdo bioldgica. Classificacdo biologica
d26 | Compreender teorias evolucionistas. Teorlgs_evolutlvas -
Darwinismo
D32 | Compreender os conceitos basicos de genética Introducdo & Genética
D25 | Aplicar conceitos de genética na resolugdo de problemas. Genética - Heredogramas
Prever situagdes envolvendo a transmissdo de caracteristicas hereditérias .
D21 envolvendo% 12 e/ou 22 Lei de Mendel. 1 Lei de Mendel
Fonte: Adaptado de: https://www.provaparana.pr.gov.br/

Quadro 6 - Descritores de Biologia da 3?. edi¢do da PP - 2024

(continua)

12 SERIE

DESCRITORES

CONTEUDOS

Compreender a importancia dos ciclos biogeoquimicos e/ou do fluxo de

D09 - . Ciclo da 4gua

energia para a vida.
D10 | Compreender diferentes tipos de impactos ambientais. Poluicdo dos corpos hidricos
D11 | Diferenciar fatores bidticos e abi6ticos em um ecossistema. Ecologia
D14 | Identificar niveis troficos em cadeias e teias alimentares. Cadeias e teias alimentares
D15 Aya_llar impactos anjb!entals, sociais e/ou econbémicos decorrentes de Sustentabilidade e ODS

atividades antropogénicas.
D23 | Identificar relagfes ecoldgicas estabelecidas entre seres vivos. E ela(;Aoe_s scologicas

armonicas
22 SERIE
DESCRITORES CONTEUDOS

D18 Analisar medidas relacionadas a prevencdo de doencas que afetam a Histéria das epidemias

populacéo.
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Quadro 6 - Descritores de Biologia da 32 edicdo da PP, 2024
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(concluséo)

D24 | Compreender o processo de producdo e/ou utilizacdo de soros e/ou vacinas. | Vacinas
D27 | Reconhecer vulnerabilidades que acometem a juventude. Vulnerabilidades da juventude
D28 | Reconhecer caracteristicas de ISTs e/ou diferentes métodos contraceptivos. | ISTs
Analisar efeitos da aplicacdo de pesticidas, defensivos agricolas e/ou
D29 |agrotdxicos, levando em consideracéo riscos para o ambiente e para a Agrotdxicos
salde.
D30 Compreender o conceito de salde e/ou a trajetéria da sadde publica no Satide pablica no Brasil

Brasil.

Fonte: Adaptado de: https://www.provaparana.pr.gov.br/

Embora esses descritores agreguem uma variedade de temas com tdpicos da Biologia
presentes na BNCC e no Referencial paranaense, tais como citologia, genética, ecologia,
evolucdo e fisiologia humana, pode-se notar certa superficialidade nessa abordagem. A
biotecnologia e bioética continuam a ser abordados com menor frequéncia nos testes da PP, o
que pode resultar em uma abordagem educacional excessivamente centrada nos contetidos mais
comuns (Bertoni et al., 2023). Esse aspecto pode exercer influéncia direta sobre o planejamento
pedag6gico, na medida em que orienta a definicdo das prioridades educativas com base nas
exigéncias das avaliacdes externas.

A estrutura da PP, diferentemente do ENEM e SAEB, revela caracteristicas proprias.
Enquanto o ENEM utiliza uma metodologia fundamentada em competéncias e habilidades,
apresentando questdes interdisciplinares e contextualizadas, a PP foca em um modelo mais
objetivo e conteudista, caracterizando-se por um volume maior de questdes de multipla escolha.
Apesar de ambos 0s exames serem constituidos por questdes objetivas, 0 ENEM se destaca pela
necessidade de uma interpretacdo mais aprofundada de textos e pela articulacdo de saberes,
principalmente nas provas de Linguagens e Ciéncias Humanas, além da redacdo dissertativa,
que analisa a capacidade de argumentacdo escrita. Por outro lado, a PP pode restringir a analise
das competéncias interpretativas e argumentativas na area de Biologia, uma vez que privilegia
questdes diretas e voltadas para contetdos, diminuindo a exigéncia de um aprofundamento
conceitual e da abordagem interdisciplinar.

Um outro assunto a ser discutido refere-se a influéncia da PP na metodologia do
professor. Conforme a analise de Trindade e Malanchen (2022), a avaliacdo influencia
diretamente o planejamento das aulas, uma vez que os educadores se esforcam para desenvolver
nos alunos as competéncias que sdo mais frequentemente abordadas nas provas. Ao identificar
esse fendmeno, é benéfico que haja a valorizagdo de contetdos considerados significativos;

contudo, isso pode levar a uma pedagogia mais mecanizada e com menor profundidade
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reflexiva acerca do assunto, excluindo as oportunidades de ensino com enfoques investigativos
e experimentais na area da Biologia.

Uma carga de estudo diminuida para uma disciplina no Novo Ensino Médio imp&e um
novo desafio na preparacdo dos estudantes para a PP. Com a implementacdo de alteracdes
curriculares, também se modificaram os “caminhos formativos" dos estudantes do ensino
médio; tal circunstancia pode resultar em uma diminui¢do do tempo destinado ao ensino da
Biologia obrigatoria, o que pode impactar de maneira desfavoravel os resultados das avaliagdes.
Isso destaca a importancia de metodologias pedagogicas ativas e contextualizadas para que a
aprendizagem se torne significativa, mesmo diante das limitac6es temporais (Rodrigues, 2020).

Além das dificuldades pedagdgicas, a PP é reconhecida como um instrumento de
supervisdo e controle para a administracdo educacional. Os resultados das avaliacdes sao
examinados pela SEED/PR, com o objetivo de identificar evidéncias de dificuldades de
aprendizagem, visando a modificacdo de acdes pedagdgicas especificas. Conforme mencionado
por Prado (2023), os resultados dessa avaliacdo auxiliam na determinacdo de estratégias para
aprimorar os indices educacionais do estado e eliminar desigualdades na educacao.

A analise indica que, apesar da conexdo entre os descritores da PP e o curriculo
estadual sugerir que a avaliagdo estd vinculada a uma légica de verificacdo das competéncias
fundamentais, ainda existem lacunas que demandam atencdo. Entre essas lacunas, destaca-se a
necessidade de um maior enfoque em contetdos que sdo mais excludentes, além da importancia
de uma formacdo que propicie praticas pedagogicas que promovam a formacdo do estudante
como um pensador critico. A continuidade das deliberac6es a respeito da PP e suas implicacdes
na educacdo em Biologia é significativa para garantir que essa avaliagdo ndo comprometa o

desenvolvimento educacional no estado.

4.2 PROFESSORES DE BIOLOGIA E ATUACAO DA PROVA PARANA: O CONTEXTO
DA PRATICA

Para aprofundar o contexto da prética, foi feita uma analise sobre os efeitos da PP no
ensino de Biologia nas escolas estaduais do Nucleo Regional de Educacdo de Ponta Grossa
(NRE/PG), a partir da aplicagdo de um questionario direcionado aos professores dessa regiéo.
O instrumento de producéo de dados foi lan¢ado no segundo semestre do ano de 2024 até maio
de 2025, com o objetivo de obter narrativas e percepcOes diretamente dos profissionais
envolvidos na docéncia da disciplina. Ao total foram obtidas 21 respostas via questionario, as

quais foram codificadas de P1 ao P21.
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Posteriormente, as respostas foram agrupadas em categorias e subcategorias tematicas
pertinentes as questdes do questionario, as quais tratam da influéncia da PP no trabalho docente,
nos processos de formacgdo continuada e na percepcdo da qualidade da educacdo. A discusséo
dos dados considerou tanto as respostas quantitativas quanto qualitativas, buscando explorar as
multiplas facetas da atuacdo da avaliacdo externa no cotidiano escolar.

A partir das respostas dos professores via questionario online, identificou-se que a
maioria relata impactos significativos da PP em sua pratica pedagdgica, destacando aspectos
relacionados a ampliacdo da pressdo por resultados, restricdo da autonomia e necessidade de
adaptacédo dos planejamentos para atender aos descritores da prova. Por outro lado, um grupo
menor manifestou opiniGes favoraveis, reconhecendo que a avaliacdo pode funcionar como
instrumento diagnéstico Util para o aprimoramento do ensino. Esse conjunto de dados
possibilita uma andlise robusta das reverberacfes da PP no contexto do ensino de Biologia,
contribuindo para o entendimento das dindmicas entre avaliagio externa, formacao profissional
e préticas pedagdgicas nas escolas estaduais do Parand em especial no NRE/PG.

Com base no processo de Analise de Contetdo, conforme proposto por Bardin (1996),
foram identificadas cinco categorias tematicas, todas definidas a posteriori: (i) trabalho docente
e atuacdo da Prova Parané (PP); (ii) planejamento e a PP; (iii) formacdo continuada e resultados
da PP; (iv) PP e qualidade da educacdo; e (v) avaliacdo externa e a pressao por resultados. Cada
uma dessas categorias foi desdobrada em subcategorias, conforme apresentado no esquema da

Figura 10.

Figura 10 — Categorias e subcategorias de analise
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Essas categorias e subcategorias refletem as experiéncias dos docentes no contexto de
atuacdo da PP, como pode ser verificado na analise mais pormenorizada que € apresentada na

sequéncia.
4.2.1 Trabalho Docente e Atuacdo da PP

Nesta categoria discute-se como a PP atua no trabalho docente, considerando-se a rotina
escolar e as préaticas pedagdgicas, refletindo percepcgdes distintas quanto as mudangas no
cotidiano escolar. A fundamentacéo teorica de Prado (2023) corrobora com as percepg¢des aqui
evidenciadas, destacando que a avaliacdo externa tende a impor uma pedagogia superficial e
mecanizada, limitando a autonomia docente e o aprofundamento investigativo (Prado, 2023).
Para essa categoria, foram definidas trés subcategorias relacionadas as condi¢des de trabalho
docente apds a implementacdo da Prova Parana (PP): 'o trabalho docente piorou’, ‘o trabalho
docente manteve-se semelhante’ e ‘o trabalho docente melhorou'.

A maioria dos professores (P1, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P10, P12, P14, P18, P20, P21 -
65%) relatou efeitos negativos decorrentes da implementacdo da PP, apontando aumento da
pressdo, perda de autonomia e limitacdo na pratica pedagdgica. Destaca-se a seguir, algumas
das respostas que corroboram com essas constatacdes:

- “Piorou, a prova ndo segue o que esta sendo abordado em sala...” (P6);

- “Mais dificil pois o foco é os indices da prova”. (P14);

- “Corrido e cansativo” (P8);

- “Ficou um pouco mais corrido...” (P13);

- “Dificuldade por ter que vencer o contedo rapidamente” (P4);

- “A pressdo em “vencer” os conteudos dificultou a rotina escolar”. (P12);

- “Desafiador pois muitos alunos acabavam sé chutando as questdes” (P7);

- “As aulas infelizmente acabam tendo de ser focadas para a realizacdo dessa prova,

focando nos descritores” (P20).

Tais relatos corroboram a anélise de Prado (2023), que aponta que a Prova Parana (PP)
restringe a autonomia docente, direciona o ensino para conteudos especificos e fragiliza
propostas educativas mais complexas, contribuindo para 0 aumento da sobrecarga de trabalho
e para a sensagdo de desmotivacao entre os professores. Alguns professores (P2, P9, P11, P13,
P15, P16, P17, P19) perceberam que, embora houvesse alteragdes no ritmo de trabalho, a PP
ndo modificou de forma significativa suas praticas pedagdgicas. Entretanto, € importante frisar
as falas “N&o mudou muito, mas falta tempo para trabalhar todos os conteudos” (P18) ¢ “N&o

interfere, mas h& necessidade de alcancar os descritores” (P12). Nelas, embora o docente
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mencione que ndo houve mudancas significativas em suas praticas, sinalizam a falta de tempo
e a necessidade de atendimento dos descritores, 0 que pode sugerir a sobrecarga tratada na
subcategoria anterior € o descritor como “curriculo”.

Por outro lado, a analise dos relatos dos 21 professores indicou que, apesar das muitas
criticas e desafios enfrentados, existem percepc¢des pontuais de melhorias na rotina docente
associadas a implementacdo da PP. Destaca-se, entre esses aspectos positivos, a maior
organizacdo e clareza no planejamento das atividades, mencionada pelos professores (P7, P14,
P18), como podem ser vistos nos fragmentos a seguir:

- “Ndo, ele ajuda, pois, da um norte sobre os conteudos”. (P7);

- “Nao, mas a velocidade impede o aprofundamento e retomadas”. (P14);

- “De certa forma sim, adaptacao é necessaria para acompanhar o ritmo e cumprir

prazos”. (P18).

Esse direcionamento mais estruturado proporciona um foco mais preciso sobre os
contetdos que demandam maior atencdo, o que pode contribuir para uma maior eficiéncia na
selecdo de prioridades pedagdgicas. Dessa forma, embora a PP apresente limitacdes em
diversos aspectos, ela também introduz elementos que podem contribuir para a sistematizacao
do ensino e o alinhamento curricular, especialmente no que se refere a identificacdo e ao
enfrentamento das dificuldades especificas dos estudantes.

Essa perspectiva evidencia que a PP, ao estabelecer um referencial comum por meio dos
descritores avaliativos, pode funcionar como um guia que ajuda a ordenar o trabalho docente,
auxiliando na definicdo dos objetivos a serem alcancados em sala de aula. Para alguns
professores, essa funcionalidade facilita a organizacdo do tempo e dos contetidos, conferindo
maior objetividade ao planejamento pedagdgico e direcionando esforgos para aspectos
considerados prioritarios. O reconhecimento desse beneficio ndo deve ser negligenciado, pois
demonstra que as avalia¢Ges externas, quando corretamente compreendidas e aplicadas, podem
estimular processos de reflexdo e organizagdo do trabalho pedagégico.

No entanto, esses pontos positivos ndo escondem as limitagdes do modelo de avaliacéo
adotado, que privilegia a memorizagdo e o cumprimento superficial dos descritores em
detrimento da construgdo de aprendizagens significativas e da diversidade metodoldgica. Tal
orientagdo para a cobertura acelerada dos contetdos pode levar ao empobrecimento das
experiéncias educacionais, afetando a qualidade do ensino e a motivacdo dos estudantes. A
organizacéo e clareza proporcionadas pela PP, embora valorizadas por alguns, ainda ocorrem
dentro de um quadro normativo rigido que limita as possibilidades de inovacdo pedagogica e a

adaptacéo das praticas as realidades locais e as necessidades singulares dos alunos.
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Além disso, a centralizagdo das politicas formativas na gestéo estadual, como destacado
por Savaris (2022), restringe a possibilidade de que os professores adaptem seu trabalho as
particularidades de sua comunidade escolar. Isso reforca um modelo homogéneo que pode néo
atender as diferencas contextuais, prejudicando a autonomia docente e o desenvolvimento de
estratégias pedagogicas mais criticas, interdisciplinares e contextualizadas.

Em consonancia, Prado (2023) alerta para a tendéncia das avaliagcbes externas de
priorizar a preparacao para testes, o que pode desestimular praticas pedagogicas reflexivas e
mais aprofundadas, que sdo fundamentais para o desenvolvimento integral dos estudantes.
Portanto, mesmo que a Prova Parana ofere¢a um certo “norte” e ajuda no planejamento, ¢
imprescindivel que essa diregdo ndo se transforme em um determinismo que inviabilize a
criatividade, a autonomia e a diversidade de abordagens necessarias para a qualidade da
educacdo publica.

Assim, as percepgdes positivas acerca da organizacgdo e clareza no planejamento nao
devem ser consideradas de forma isolada, mas sim avaliadas dentro de uma concepgao mais
ampla que reconheca tanto os potenciais beneficios quanto as limitacGes impostas pela l6gica
avaliativa vigente. Essa compreensdo critica é essencial para que o debate sobre avaliacbes
externas avance, visando a construcdo de praticas educativas que sejam simultaneamente
organizadas e flexiveis, estruturadas e inovadoras, capazes de promover aprendizagens
complexas, significativas e vividas pelos estudantes em sua integralidade. Também importa
destacar que os professores sdo de regides distintas, assim como possuem tempo de experiéncia
diverso, o que pode fazer diferenca nas suas percepcdes sobre a avaliacao.

Em suma, a PP pode representar um ponto de partida para a sistematizacdo do trabalho
pedagogico, auxiliando no diagnoéstico e na focalizagdo dos conteddos mais demandados. No
entanto, para que essa contribuicdo seja efetiva e positiva, torna-se necessario repensar as
politicas avaliativas para que respeitem a autonomia docente e valorizem processos
educacionais que ultrapassem o simples cumprimento de metas numéricas, promovendo uma

educacdo que seja verdadeiramente inclusiva, critica e transformadora.
4.2.2 Planejamento e a PP

Nesta categoria estdo agrupados os excertos que indicam as implicagdes da PP no
planejamento das aulas e atividades em sala de aula dos professores participantes da pesquisa.
Para isso, foram criadas trés subcategorias: Interferéncia da PP no planejamento escolar;

Impactos negativos no planejamento; Sem impactos no planejamento.
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A andlise das respostas dos professores em relacdo a interferéncia da PP no
planejamento das aulas revela um panorama diversificado de desafios enfrentados por eles. A
maioria dos professores (65%) destaca que a PP tem um impacto direto e significativo no
planejamento pedagogico, limitando a liberdade de escolha dos conteudos e a profundidade
com que os temas sdo abordados em sala de aula. A seguir, discutimos as principais percepcoes
sobre essa interferéncia, agrupando as respostas nas subcategorias que dividem esta categoria.

Em relacdo aos impactos negativos, varios professores relatam que a pressdo para
"cobrir o conteddo rapidamente” e atender aos critérios da PP prejudica a qualidade do ensino.
Como expressa um dos participantes: "Sim, ndo da tempo de priorizar o contetido, muito menos
de passar tudo que vai cair na Prova Parana" (P4) e outro complementa, "Sim, as vezes
precisamos acelerar o contetido e ndo passa com qualidade" (P14), “Sem autonomia para
planejar ap6s a prova” (P17), “Enfase forcada nos contetidos e descritores da Prova Parana”
(P17), “A cada trimestre ha analise dos resultados da Prova PR” (P19).

Essa percepcao dialoga diretamente com a critica de Prado (2023), que ressalta que a
avaliacdo externa, ao orientar o trabalho docente para "preparacao pontual para a prova", impde
uma pedagogia acelerada, superficial e mecanizada, limitando o espaco para praticas
investigativas e reflexivas, comprometendo o ensino significativo.

Os relatos também evidenciam que o planejamento é, em muitos casos, imposto de
forma engessada, como destaca um professor: "Planejamento vem pronto da SEED/PR e temos
que cumprir” (P17), e outro complementa: "Fica restrito aos descritores que serdo cobrados na
Prova Parana" (P20). Os materiais pedagogicos, segundo os professores, também seguem essa
I6gica: "Uso de slides preparados com foco na prova, que reduzem o espaco para abordagens
mais flexiveis e praticas experimentais" (P8).

Outro ponto critico abordado refere-se a reducdo do tempo disponivel para atividades
pedagdgicas diversificadas e para o desenvolvimento integral dos estudantes. A sensacao
compartilhada por muitos é a de que a aprendizagem se reduz a um "treino para testes",
limitando-se a conteidos mecénicos: "E impossivel seguir os contelidos previstos na PP de
forma adequada devido a falta de tempo™ (P12).

Esses impactos repercutem na percepgédo de que o ensino perde sua dimenséo formativa
e torna-se meramente instrumental, como também alertam Prado (2023) e Savaris (2022),
indicando a necessidade de repensar os modelos avaliativos que influenciam diretamente o
cotidiano escolar. Como resultado, a aprendizagem se torna limitada e muitas vezes ndo é
tratada de maneira eficaz, prejudicando o aprendizado significativo dos estudantes tornando as

aulas apenas como treino para testes e pouco atrativa uma vez que as aulas se resumem em ler
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os slides do RCO + (Registro de Classe Online)® e responder quizzes, uma vez que com essa
cobranca de “vencer” os conteudos para PP ndo € possivel realizar aulas praticas, por exemplo,
fazendo com que os estudantes percam o interesse pelas aulas de Biologia.

Embora a maioria dos relatos destaque efeitos negativos, um grupo de professores
entende que a interferéncia da PP no planejamento é limitada ou até mesmo ausente. Alguns
reconhecem que a avaliagdo foca uma parcela pequena dos conteudos trabalhados ao longo do
trimestre e, por isso, conseguem manter certa liberdade pedagogica. Por exemplo: "N&o
interfere, pois a prova sé foca uma parcela pequena dos contetdos do meu planejamento
trimestral™ (P10).

Essa visdo indica que a avaliacdo pode atuar mais como um foco pontual dentro do
curriculo, sem transformar radicalmente as praticas pedagogicas. Essa perspectiva encontra
respaldo em Costa (2022), que, ao refletir sobre a formacao continuada na rede estadual, sugere
que os professores podem preservar autonomia e seguir realizando adaptagcdes, mesmo diante
das pressdes institucionais, especialmente quando o planejamento ndo esta inteiramente
subordinado a avaliagdo. No entanto, mesmo entre os professores que relatam pouca
interferéncia, observa-se 0 reconhecimento de que a PP influencia a organizacdo do ensino,
requerendo adaptacOes pontuais que busquem atender aos indicadores externos sem

comprometer a totalidade da pratica pedagogica.

4.2.3 Formacdo Continuada e Resultados da PP

Esta categoria abarcou as respostas dos professores em relacdo as formacdes oferecidas
pela Secretaria da Educacdo e os impactos nos resultados da PP. Para isso, foram criadas trés
subcategorias: Formacao insuficiente; Formacao indiferente; e Formacdo Aprimorada.

Um namero expressivo de professores relatou que a formacéo continuada recebida no
contexto da (PP) é insuficiente e restringe-se a aspectos diretamente relacionados aos resultados
dessa avaliacdo. O foco das formacBes concentra-se quase exclusivamente na melhoria dos
descritores em que os alunos apresentam maior dificuldade, limitando a abrangéncia e o
aprofundamento pedagdgico necessarios para uma pratica docente critica, diversificada e
enriquecedora. Conforme apontado pelos relatos (P1, P2, P3, P14, P17):

- “Enfoque nos conteddos mais fracos” (P1);

- “Nao da tempo de retomar muita coisa” (P2);

- “Analise dos descritores de menor acerto e revisao” (P3);

8 O RCO, também conhecido como Registro de Classe Online, é o sistema oficial de chamada realizado nas
escolas publicas estaduais paranaenses.
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- “Foco em melhorar; percentual dos descritores” (P14);
- “Discusséo sobre dados e dificuldades dos alunos relacionadas a prova” (P14).

- “Seguir slides e contetdos obrigatérios” (P17).

Essa situacdo é agravada pela falta de tempo para reflexdes pedagogicas mais amplas, o
que resulta em um planejamento superficial, voltado prioritariamente para resultados imediatos
na avaliagcdo, comprometendo a qualificagdo profissional de forma mais ampla. Além disso,
quando a formacdo continuada se encontra condicionada a materiais prontos e estratégias
prescritivas da SEED/PR, a autonomia e a capacidade critica dos docentes ficam sobremaneira
reduzidas, prejudicando seu desenvolvimento profissional.

Costa (2022) contribui para essa discussao ao ressaltar a fragmentacéo e disperséo dos
processos formativos na rede estadual, destacando um descompasso entre as tematicas
abordadas nas formacdes e os desafios reais do cotidiano pedagoégico. Para a autora, essa
formacdo limitada a contetdos ligados a avaliagdo empobrece a promogdo de uma educacgao
critica, contextualizada e integral, e conduz muitos professores a uma busca autbnoma pelo
aprimoramento, porém frequentemente desvinculada dos dados e resultados da PP. Tal
desconexao enfraquece o potencial da avaliacdo enquanto ferramenta diagndstica para orientar
praticas pedagogicas colaborativas e efetivas.

Sob essa perspectiva, Savaris (2022) observa que a PP impacta diretamente a
organizacéo do trabalho escolar, aumentando a carga de atividades dos docentes e restringindo
sua liberdade no planejamento pedagdgico. A avaliacdo induz ajustes curriculares e estratégias
voltadas ao desempenho em provas, prejudicando a diversidade e a profundidade da formacéo
continuada. Prado (2023) reforca essa critica ao evidenciar que o carater centralizador e
quantitativo da PP conduz a uma formacdo voltada para praticas superficiais, pautadas em
descritores, em detrimento de uma formacdo docente critica, autbnoma e comprometida com o
desenvolvimento integral dos estudantes.

Nakonieczny (2022), ao estudar a relagéo entre a PP e os materiais didaticos, aponta que
a formacdo docente tende a alinhar-se a contedos técnicos e operacionalizados segundo a
I6gica da prova, o que limita o aprofundamento em competéncias complexas e inibe reflexdes
sobre praticas pedagdgicas inovadoras e contextualizadas. De forma mais abrangente, Saviani
(2020) critica as politicas avaliativas externas, destacando que elas frequentemente orientam a
formagéo docente para a melhoria de indicadores gerenciais, reduzindo-a a uma capacitacéo
técnica e instrumental. Isso fragiliza a atuacdo dos professores e diminui sua autonomia

profissional.
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No contexto do Ensino Médio paranaense, conforme apresentado pela SEED/PR (2021),
observa-se que a matriz curricular flexivel, apesar de possibilitar itinerarios formativos
diversificados, pode resultar em formacdes profissionais superficiais. Tal condicao reflete na
preparacdo dos professores, condicionada a l6gica da PP, o que compromete o aprofundamento
pedagogico e a qualificacdo docente consistente.

Dessa forma, a literatura evidenciada no presente trabalho enfatiza que a formagéo
continuada dos professores no contexto da Prova Parana revela-se limitada, fragmentada e
condicionada as demandas das avaliacOes externas, dificultando a organizacdo de praticas
pedagogicas mais aprofundadas e alinhadas as especificidades do contexto escolar. Essa
situacdo aponta para a necessidade de repensar as politicas formativas, valorizando a autonomia
docente e a promocdo de uma educacdo critica e integral.

Por outro lado, alguns docentes expressam que a PP ndo interfere diretamente em sua
formag&o continuada, atribuindo maior relevancia a outras tematicas propostas pela SEED/PR,
conforme relatado pelos participante P10, P13, P15 e P16: “ndo interfere, uma vez que 0 meu
aprimoramento é inerente ao meu profissionalismo” (P10); “aformacao continuada tem varias
tematicas propostas pela SEED/PR, sem vinculo direto com a prova”(P13); “concentro-me nas
formacGes que realmente contribuem para o meu planejamento, sem me prender a
prova”(P15); “as formagdes acontecem, mas o foco da prova néo altera meu desenvolvimento
profissional” (P16).

Por fim, um grupo menor de professores reconhece que a PP tem efeito positivo na
formacédo continuada, considerando-a de forma aprimorada ao estimular processos reflexivos e
discussdes que aprimoram praticas pedagdgicas. Como podemos perceber, a partir dos
destaques, a seguir:

- "a avaliagdo acaba achando novas alternativas para ser trabalhado os conteidos da prova" (P7);
- "mesmo que o ritmo seja intenso, consigo organizar melhor minhas aulas com base nos resultados da
PP" (P8);

- "a prova ajuda a identificar onde os alunos tém mais dificuldade, direcionando o planejamento™ (P12).

A andlise da formacéo continuada dos professores, em especial no contexto da atuagao
da PP, evidencia um cenario multifacetado, marcado por desafios e potencialidades que
refletem as tensbes entre a gestdo centralizada das politicas avaliativas e as necessidades reais
da préatica pedagdgica. Prado (2023) destaca que a formacéo vinculada a PP tende a restringir-

se a preparacdo para a prova, 0 que limita a profundidade das préaticas reflexivas e
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investigativas, configurando-se como uma formacgdo que prioriza a imediaticidade dos
resultados em detrimento do desenvolvimento profissional integral dos docentes.

Essa percepcdo é reforcada por Savaris (2022), que aponta a centralidade da Secretaria
de Estado da Educacdo no direcionamento da formacéo, frequentemente reduzindo a autonomia
dos professores para adaptarem seus planejamentos as especificidades locais e as reais
necessidades dos estudantes. Costa (2022) amplia essa discussao ao enfatizar a fragmentacao e
dispersdo dos processos de formacdo continuada na rede estadual, observando que, muitas
vezes, hd uma desconexdo entre as tematicas abordadas nas formacgdes e as questdes
pedagogicas apresentadas no cotidiano escolar, o que leva os professores a buscarem seu
aprimoramento de maneira autbnoma, muitas vezes sem uma articulagéo clara com os dados e
resultados advindos da avaliacdo externa. 1sso compromete a potencialidade da PP como uma
ferramenta de diagnostico que mapeia as dificuldades e orienta praticas pedagogicas
colaborativas e contextualizadas.

Dossena (2022), por sua vez, sinaliza que embora existam iniciativas de formagdo e
reflexdo pautadas nos resultados das avaliaces estaduais, como a PP Fluéncia, as acGes ainda
sdo percebidas como insuficientes para promover mudancas significativas nas estratégias
docentes, sobretudo diante da complexidade das demandas presentes no ensino de Biologia nas
redes estaduais. J& Amestoy, Annunziato e Dias (2024) também ressaltam a necessidade de
ampliar o olhar para as particularidades das disciplinas das Ciéncias da Natureza, cuja
integracdo as politicas formativas ainda carece de evidéncias robustas e propostas que
considerem o carater interdisciplinar e investigativo do ensino. Além disso, destaca-se que
alguns docentes entendem ganhos e limitacGes, de modo a verificar que existem aspectos
positivos e negativos, ndo enfatizando um dnico discurso, mas ponderando as relevancias e
limitacdes.

Por fim, Mainardes (2018) destaca que a analise das politicas educacionais deve levar
em conta a complexidade das interacfes entre 0s processos em nivel macro - como as diretrizes
estabelecidas pelas secretarias e pelas politicas estaduais - e 0s processos em nivel micro, que
dizem respeito a atuacdo cotidiana dos professores e as suas praticas formativas. Essa
articulacdo é fundamental para que a formagdo continuada ndo apenas atenda as demandas da
avaliacdo externa, mas também promova o desenvolvimento pedagdgico contextualizado,
critico e inovador.

Os estudos indicam que, para promover avancos significativos, é fundamental repensar
estratégias que ampliem a autonomia docente, favoregam processos formativos integrados e

reflexivos, e articulem as praticas pedagogicas aos dados gerados pelas avaliagdes externas.
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Para isso, a formagdo continuada deve ser compreendida como um instrumento efetivo de
melhoria da qualidade do ensino - especialmente no caso do ensino de Biologia nas escolas
estaduais do Parana - que, muitas vezes, acaba sendo negligenciado, dado o foco predominante
nas formacdes voltadas aos descritores de Lingua Portuguesa e Matematica, disciplinas que

influenciam diretamente os resultados do SAEB e, consequentemente, os indices do IDEB.

4.2.4 PP e qualidade da educacao

Esta categoria deteve-se em analisar as respostas dos professores sobre a relacéo entre
a PP e a qualidade da educacéo, as quais revelam diferentes perspectivas sobre os impactos da
avaliacdo, com énfase em falhas percebidas, limitagdes na melhoria do cenario escolar e a
efetividade da prova como ferramenta de avaliagdo. Para isso, foram criadas trés subcategorias:
Falhas da PP; Mudancas no cenario escolar a partir da PP e A PP Faz a diferenga na
avaliacéo dos alunos.

A maioria dos professores (65%) que participaram da pesquisa percebem a PP de forma
negativa, considerando-a falha e prejudicial para a qualidade da educacdo. A principal critica
gira em torno da falta de seriedade dos alunos, que frequentemente ndo se dedicam a prova e
muitas vezes respondem de forma irresponsavel, como evidenciado nas respostas: "ndo, alunos
chutam respostas™ e "ndo, alunos ndo leem, querem apenas terminar". Essas atitudes indicam
gue os estudantes ndo se engajam com o conteudo da avaliacdo, o que compromete a eficacia
da prova como ferramenta de diagnostico real do aprendizado.

Além disso, pode-se inferir que hd uma culpabilizacdo dos estudantes pela eficacia do
instrumento. Como destacou-se no Capitulo 3, a PP é realizada trimestralmente, o que implica
alteracdes nas préaticas cotidianas e impacta diretamente a rotina dos estudantes, que precisam
realizar diferentes tipos de prova ao longo do trimestre. Serd que isso ndo estaria gerando
cansaco e falta de credibilidade no sistema?

Além da desmotivacdo estudantil, os professores apontam a PP como um mecanismo
de controle que enfatiza indicadores numéricos. Afirmam que “a prova prioriza nimeros, nao
aprendizado real” (P10) e que “néo agrega qualidade real” (P6), refletindo a percepgio de que
a avaliacdo atua mais para promover uma imagem de controle e resultados politicos ou
financeiros do que para agregar melhorias pedagdgicas efetivas. Essa visdo converge com as
criticas de Savaris (2022) e Prado (2023), que destacam a tendéncia das avaliagdes em larga
escala de reduzirem a educacdo a uma logica quantitativa gerencial, desconsiderando as

complexidades do processo educativo e contribuindo para a precarizacdo das préaticas docentes.
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Esses professores enfatizam ainda que a PP é vista como um custo publico que néo
retorna pedagogicamente, por exemplo: “a prova € custo publico mal aplicado” (P6) e “gasto
em plataformas sem retorno” (P6). Essa critica aponta para a insatisfagdo com o investimento
em avaliacGes que ndo refletem melhorias concretas no ensino. Além disso, ressaltam que os
contetdos cobrados pela PP sdo superficiais e distantes da realidade em sala de aula,
prejudicando tanto alunos quanto professores: “ndo, cobra contetdos superficiais” (P8) e “néo,
limita alunos e professores” (P9). Isso sinaliza que a prova restringe o curriculo e a pratica
pedagdgica a contetidos e habilidades estreitas, comprometendo uma formacao integral dos
estudantes.

Em sintese, esses relatos fortalecem o entendimento presente na literatura sobre as
limitacGes das avaliacdes externas que privilegiam indicadores quantitativos e ndo incorporam
as particularidades e necessidades do contexto escolar. Conforme explicam Prado (2023) e
Savaris (2022), ao focar em resultados numéricos, a PP acaba por restringir a autonomia
docente, precarizar o trabalho pedagdgico e reduzir a aprendizagem a uma preparacéo para
exames, comprometendo a qualidade educacional e contribuindo para um ensino superficial e
descontextualizado. Novamente trazendo a evidéncia que é apenas um treinamento para 0S
testes, em especial para o0 SAEB, pois é visivel a estruturacdo da PP totalmente voltada para
descritores e habilidades que irdo ser avaliadas no SAEB. Ficando claro nas formacgoes
oferecidas pela SEED/PR/PR que todas as disciplinas sdo instruidas para “adotar” um dos
descritores de Lingua Portuguesa e Matematica, em especial aqueles com menores indices de
acerto em suas aulas.

Embora muitos professores apontem falhas significativas na PP, reconhecem também
que ela possui um papel funcional como indicador para o sistema educacional, permitindo
identificar areas em que os alunos apresentam dificuldades e necessitam de suporte adicional.
Respostas como “em partes, serve como indicador” (P19) e “serve como andlise de dados”
(P12) expressam esse entendimento de que a PP, ainda que apresente limitagOes, pode
contribuir para a leitura de aspectos do desempenho estudantil.

No entanto, esses mesmos professores destacam que a avaliagdo ndo possui o poder de
provocar transformagdes profundas no cenario escolar. Com a fala “depende, porque os alunos
ndo se dedicam, entdo o resultado é distorcido” (P19), evidencia-se uma critica a validade dos
resultados da PP, dada a desmotivacdo e o0 baixo engajamento de parte dos estudantes, o que
compromete a fidelidade da avaliagdo ao captar a capacidade real dos alunos. Outros

depoimentos, como “em partes, porque ndo da tempo de trabalhar tudo” (P11), refor¢am a
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limitacio da PP como ferramenta para conduzir mudangas estruturais no ensino e na
aprendizagem.

Essa visdo dos professores estd alinhada as reflexdes teoricas apresentadas na
dissertacdo. Costa (2022) prop@e que as politicas avaliativas, como a PP, possuem uma natureza
fragmentaria e que as a¢Ges formativas e pedagogicas que deveriam acompanhar os resultados
séo insuficientes para garantir efetividade na melhoria da qualidade educacional. O autor
enfatiza a necessidade de se levar em conta as especificidades do contexto educacional e a
complexidade do processo de ensino-aprendizagem, a fim de que as avaliacdes externas deixem
de ser meros instrumentos quantitativos e passem a orientar praticas pedagdgicas
contextualizadas e qualificadas.

Prado (2023) também ressalta que a PP contribui para uma plataforma de avaliacdo que
visa a melhoria dos indices educacionais (como o IDEB), mas alerta para os riscos de uma
avaliacdo que privilegia apenas numeros e rankings, enquanto negligencia a diversidade da
experiéncia escolar e curricular. Savaris (2022) complementa ao destacar que a centralizagao
das politicas avaliativas e o foco em indicadores quantitativos podem distanciar a avaliacdo do
ensino da realidade das escolas, dificultando a implementacdo de solucdes pedagodgicas
eficazes.

Mainardes (2018) acrescenta uma dimensdo teodrica ao enfatizar a importancia da
articulacdo entre os processos macro (politicas estaduais e diretrizes gerais) e micro (préaticas e
percepcOes dos professores) para compreender os efeitos das politicas educacionais. Essa
articulacdo € crucial para que a avaliacdo atue como instrumento para a melhoria da qualidade
da educacdo e ndo apenas como mecanismo de controle das préticas pedagogicas ou producao
de dados.

Dessa forma, o conjunto de respostas dos professores e os referenciais tedricos indicam
que, embora a PP possa servir como ferramenta diagndstica para aferir o desempenho e
identificar fragilidades, ela ndo € suficiente para promover melhorias substanciais no ensino. E
fundamental que a avaliacdo seja apoiada por politicas formativas, investimentos na formagéo
continuada e articulagcdo com as praticas pedagdgicas que considerem as complexidades do
processo educacional nas escolas estaduais do Parana.

Por fim, podemos observar que um grupo menor reconhece a sua importancia enquanto
ferramenta de avaliagdo dos alunos, sobretudo por gerar indicadores relevantes para o
monitoramento do desempenho estudantil. Algumas respostas ilustram esse reconhecimento:
"sim, é uma forma de avaliagdo dos alunos" (P18) e "sim, atinge objetivo ao gerar indicadores"

(P19), indicando que a PP cumpre o papel de fornecer dados que refletem o nivel de aprendizado
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dos estudantes e que podem orientar melhorias no ensino pautadas em metas e resultados
concretos, segundo esses professores.

Além disso, esses docentes ressaltam a funcdo da PP como um instrumento préatico de
preparacdo dos alunos para avaliagGes escritas e digitais de formatos semelhantes. A afirmacéo
"sim, reforca conteddos, treina alunos para provas escritas e digitais” (P20) expressa a
percepcdo de que a prova auxilia no desenvolvimento de competéncias especificas para
enfrentar ndo apenas a PP, mas também outras avaliacdes importantes como o ENEM,
vestibulares e o Processo Seletivo Seriado (PSS).

Essa perspectiva estd em consonancia com os estudos de Bonamino e Sousa (2012), que
defendem o papel das avaliagbes externas como mecanismos capazes de contribuir para a
identificacdo de dificuldades e a proposicdo de acdes educativas alinhadas as demandas de
aprendizado. Ainda que limitada por sua légica quantitativa, a PP € vista, por esses docentes,
como um recurso que pode apoiar o planejamento pedagdgico e a definigdo de estratégias para
a elevacao dos resultados escolares, fortalecendo o diagnéstico educacional.

Contudo, autores como Prado (2023) e Savaris (2022) enfatizam que, mesmo com essa
funcdo positiva, é importante que a avaliacdo ndo se restrinja a geracdo de indicadores, mas que
esteja articulada a iniciativas formativas e a praticas pedagdgicas contextualizadas, evitando o
uso exclusivo dos resultados como metas gerenciais que podem reduzir 0 ensino a uma
preparacao para testes.

Dessa forma, os relatos dos professores que reconhecem o valor da PP refletem uma
visdo moderada, na qual a avaliacao € aceita como instrumento relevante para acompanhar o
processo educativo e potencializar resultados, desde que usada de forma critica e integrada as
praticas educativas mais amplas. Pois ndo podemos esquecer que a maioria das universidades
brasileiras utilizam apenas o “teste” para que o aluno seja aprovado para o ingresso na

instituicdo, ndo fazendo uso de outras habilidades para isto ocorrer.

4.2.5 Avaliacdo Externa e a Pressdo por Resultados

Esta categoria agrupou as respostas dos professores em relacdo a avaliacdo externa (PP)
e a pressdo por resultados, as quais refletem uma ampla percepcéo, desde criticas contundentes
sobre o impacto negativo da avaliacdo até sugestdes de melhorias e reconhecimento de sua
utilidade, ainda que com limitag¢Ges. Para isso, foram criadas as seguintes subcategorias: A PP
e o curriculo; Melhorias de atuagéo da PP e Eficacia na avaliacéo externa.

Muitos professores afirmaram que a PP néo respeita o curriculo desenvolvido em sala

de aula, classificando-a como superficial e voltada mais a quantidade de conteidos do que a
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qualidade do ensino. Essa percepgdo ¢ corroborada por respostas como “nédo, avaliacdo nao
respeita o curriculo trabalhado em sala” (P9) ¢ “ndo, prova muito facil ou superficial” (P8),
que evidenciam que a PP ndo reflete as habilidades reais dos alunos nem contribui para o
crescimento concreto das escolas.

Um aspecto central dessa critica é a pressdo exercida sobre os professores, que resulta
em desgaste emocional e acentuacdo das dificuldades estruturais j& presentes nas escolas.
Relatos como “exagera problemas da precarizacdo do trabalho” (P10) e “penaliza professores
de escolas mais desafiadoras” (P9) ilustram como o foco da avaliagdo em numeros e
produtividade pode aumentar as condi¢cOes adversas enfrentadas pelos docentes, sem
efetivamente melhorar o ensino. Essa légica meritocratica, que premia resultados
guantificaveis, € vista por muitos como desconsideracdo das desigualdades escolares e da
complexidade do processo de aprendizagem, contribuindo para o agravamento das disparidades
educacionais.

Apesar dessas criticas, alguns educadores reconhecem que a PP poderia ser aprimorada
mediante modificacdes em seu formato, frequéncia e finalidade. H& sugestdes para que a
avaliacdo considere os conteudos efetivamente trabalhados pelos professores e seja aplicada
exclusivamente no 3° ano do Ensino Médio, possibilitando maior alinhamento com o trabalho
pedagogico e o tempo disponivel, conforme indicado nas respostas “deveria considerar
contetdos trabalhados pelo professor” (P20) e “prova deveria ser aplicada apenas no 3° ano”
(P17). Além disso, destaca-se a necessidade de uma avaliacdo mais direcionada e que respeite
o tempo pedagdgico, como expressam as falas “avaliagdo mais direcionada, respeitando tempo
pedagdgico” (P17) e a critica ao formato on-line da prova, que “dificulta retomadas” (P18),
emergindo como ponto importante para melhoria.

Alguns educadores também sugerem que a PP possa ganhar maior relevancia ao
desempenhar um papel na selecdo para o Ensino Superior, 0 que poderia incrementar a
motivacdo dos alunos, ressaltam. No entanto, essas propostas vém acompanhadas de criticas ao
modelo atual, que, na visdo dos professores, ainda esta longe de alcancar uma avaliacao justa e
eficaz. Essas percepcOes convergem com autores como Martins et al. (2019), Soares, Soares e
Santos (2022) e Prado (2023), que apontam para 0s riscos das avaliagdes externas que vem
desconsiderando as singularidades dos contextos escolares, e para a necessidade de avaliacfes
articuladas a préticas pedagodgicas e politicas pablicas formativas que promovam a equidade e
a qualidade educacional.

Em relagdo a eficacia da avaliagdo externa, as respostas apresentaram uma perspectiva

mais equilibrada, na qual parte dos professores reconhece a validade da (PP) como ferramenta
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diagndstica relevante, embora limitada. Muitos docentes afirmam que a avaliagdo fornece dados
essenciais sobre o desempenho dos alunos e o nivel de aprendizado nas escolas, evidenciado
por declaragdes como “sim, € uma forma de diagnostico” (P18) e “sim, ndo vejo alternativa”
(P16). No entanto, os professores destacam que a eficacia da PP depende de condigdes
especificas, como o melhor preparo dos alunos e a reducao das desigualdades entre as escolas.
Conforme relatado, “seria bom com melhor preparo dos alunos” (P5) e “escolas maiores nao
conseguem atingir a meta” (P17), mostrando que o modelo atual ainda precisa ser ajustado para
se tornar mais justo e representativo das diversas realidades educacionais.

Apesar do reconhecimento de sua utilidade, os impactos da PP no trabalho docente sdo
majoritariamente negativos. A pressdo por cumprir rapidamente os conteddos compromete a
profundidade e qualidade do ensino, especialmente em disciplinas como Biologia, que exigem
praticas reflexivas e diferenciadas. Professores relatam que “a pressdo compromete a qualidade
e autonomia no ensino” (P20) e que a imposigdo de um planejamento rigido, baseado apenas
nos contetidos cobrados pela prova, limita a autonomia pedagdgica, transformando o ensino em
um curriculo superficial e centrado em resultados numéricos. Contetdos relevantes, como
Vertebrados e Invertebrados, muitas vezes sdo abordados de forma resumida, em uma ou duas
aulas, caracterizando apenas uma revisdo superficial.

Outro aspecto criticado € a formagdo continuada, considerada insuficiente e focada
apenas na resolucdo de dificuldades pontuais nos descritores da prova, principalmente de
Lingua Portuguesa e Matematica. Como enfatiza um dos professores: “a formacéo continuada
é limitada e focada s6 em descritores especificos” (P14), evidenciando que praticas como
“adote um descritor” direcionam esfor¢os apenas para descritores com menor acerto,
restringindo o desenvolvimento profissional e a inovacdo pedagogica.

No planejamento escolar, a pressao por resultados na PP gera sobrecarga de atividades
de preparacdo, em detrimento de praticas criativas e metodologias diversificadas que
promovam aprendizagens significativas. A falta de engajamento dos alunos com a prova
também distorce os resultados, como expressa um docente: “a falta de engajamento dos alunos
prejudica a eficicia da prova” (P14). Além disso, nao ha incentivo para aulas praticas ou
laboratoriais, devido ao controle rigoroso do nimero de aulas ministradas, monitorado por

ferramentas de gestdo como o Power BI°.

% Plataforma de analise de dados: https://app.powerbi.com/singleSignOn?language=pt-
BR&ru=https%3A%2F%2Fapp.powerbi.com%2Fhome%3Flanguage%3Dpt-BR%26n0SignUpCheck%3D1.
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Portanto, embora a PP seja reconhecida como instrumento de diagndstico, muitos
professores a percebem como superficial e incapaz de promover melhorias reais na qualidade
da educacdo. A légica meritocratica da avaliacdo privilegia apenas os resultados numeéricos,
desconsiderando desigualdades e complexidades do processo educativo, o que intensifica
disparidades e sobrecarga os docentes, como observa o relato: “sim, na melhoria dos
resultados” (P16).

Autores como Martins et al. (2019), Soares, Soares e Santos (2022) e Prado (2023)
convergem para essa andlise critica, ressaltando que avaliacdes externas devem ser articuladas
com préticas pedagdgicas e politicas formativas que respeitem a diversidade e promovam
equidade no ensino. Conclui-se que, para que a Proposta Pedagogica contribua de forma efetiva
para 0 aprimoramento da educacdo, faz-se necessario promover ajustes significativos em sua
estrutura, formato e forma de aplicacdo. Tais adequacBes devem considerar o tempo
pedagogico, as necessidades concretas das instituicbes escolares e a autonomia docente no
planejamento de aulas que respeitem os diferentes ritmos e perfis de aprendizagem das turmas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa procurou responder ao seguinte problema: Como a politica de avaliagdo
em larga escala, materializada pela Prova Parana em escolas publicas estaduais do Nucleo
Regional de Ponta Grossa, influencia o ensino de Biologia? A investigacdo realizada ampliou
a compreensao sobre a atuacdo da PP no ensino de Biologia nas instituicdes estaduais
vinculadas ao Nucleo Regional de Educacdo de Ponta Grossa (NRE/PG). Por meio da aplicacdo
de questionarios a 21 professores de Biologia, foi possivel captar variadas percepcdes acerca
do impacto da PP no planejamento pedagdgico e na préatica docente.

Em relacdo aos objetivos especificos, foi possivel analisar as producdes cientificas
relativas a PP, realizadas no &mbito brasileiro, compreendendo sua importancia e abrangéncia,
assim como sua criticidade. Também foi valido identificar a percepcdo de professores das
escolas publicas estaduais paranaenses do NRE de Ponta Grossa sobre a politica de avaliacdo
em larga escala materializada pela PP, verificando se a prova é suficiente ou insuficiente no
contexto educacional.

Da mesma maneira, foi relevante averiguar como os professores de Biologia interpretam
a politica de avaliacdo em larga escala -PP no contexto especifico da sala de aula. Ademais, foi
primordial verificar que a PP molda parte do planejamento docente e as estratégias de ensino
utilizadas pelos professores de Biologia.

Observou-se que 57% dos docentes relataram que a implantacéo da PP resultou em piora
nas condicdes de trabalho, destacando uma rotina mais acelerada e cansativa, com significativa
perda da autonomia no planejamento das aulas. A pressdo para acelerar os contetdos e
concentrar o ensino nos descritores da prova tem dificultado o aprofundamento dos temas e
restringido a liberdade pedagdgica dos professores. Em contrapartida, 29% dos participantes
afirmaram que a PP ndo alterou suas praticas pedagogicas de forma significativa, mantendo
continuidade em relacdo as metodologias adotadas anteriormente, enquanto 14% apontaram
impactos positivos, enxergando a avaliagio como um instrumento Util para identificar
conteudos que precisam de maior atencdo e fomentar discussdes pedagogicas periddicas.

No que tange ao planejamento e a formacdo continuada, grande parte dos professores
indicou insuficiéncia de tempo e estrutura para realizar retomadas mais aprofundadas dos
contetdos indicados pela PP. Evidenciou-se que o planejamento docente frequentemente é
condicionado a materiais e orientagdes prontas oriundas da SEED/PR, o que limita
substancialmente a autonomia dos professores e dificulta a construcéo de praticas pedagogicas

mais criticas e contextualizadas. Todavia, alguns docentes demonstram empenho em adaptar
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suas estratégias pedagogicas com base nos resultados das avaliagdes, buscando conciliar as
demandas institucionais com as necessidades concretas do contexto da sala de aula. Entre as
sugestdes apresentadas, destacam-se a necessidade de avaliagdes mais direcionadas ao tempo
pedagdgico e a possibilidade de a PP ser considerada critério para ingresso no ensino superior,
favorecendo assim sua valorizagao e a motivacgao docente e discente.

Na perspectiva do presente estudo, as avaliagbes externas sdo instrumentos
fundamentais para o acompanhamento e aprimoramento da qualidade educacional. Entretanto,
o0 modelo atual da PP, pautado quase que exclusivamente em indicadores quantitativos e na
padronizacdo dos resultados, revela-se inadequado, pois despreza a individualidade dos
estudantes e cerceia a autonomia pedagdgica dos professores. Tal l6gica mecanicista fragiliza
o trabalho docente e promove um ensino superficial, pouco sensivel as diversidades e
especificidades dos contextos escolares.

Além disso, os resultados ressaltam a necessidade de aprofundar a investigacdo acerca
das inter-relacGes entre a PP, as recentes alteraces no curriculo do Novo Ensino Médio e os
Itinerarios Formativos, sobretudo diante da ampliacdo da carga horaria da Formacdo Geral
Basica (FGB) e das novas diretrizes curriculares previstas para 2025. Considerando que o
Referencial Curricular do Parana ainda estad em processo de analise pelo NRE de Ponta Grossa,
com previsdo de disponibilizacéo até dezembro de 2025, torna-se imprescindivel compreender
como a avaliagdo externa podera se adequar a esse novo cenario.

A adequacdo da PP as novas exigéncias curriculares é fundamental para avaliar seus
efeitos sobre o planejamento pedagogico e as estratégias didaticas dos professores de Biologia,
visando o aprimoramento da qualidade do ensino na rede estadual do Parand. Dentre essas
mudancas, revela-se essencial analisar ndo apenas a conformidade da avaliagdo com o curriculo
renovado, mas também os efeitos diretos da politica avaliativa nas praticas educativas, a fim de
assegurar que a avaliacdo funcione como uma ferramenta efetiva de diagndstico e promocdo da
aprendizagem significativa.

A relacdo entre a PP e a BNCC expde uma tenséo latente entre o curriculo prescrito e a
realidade imposta pelas avaliagdes externas. Enquanto a BNCC busca assegurar uma formacéo
integral do estudante, promovendo competéncias cognitivas, sociais, culturais e éticas, de modo
interdisciplinar e contextualizado, a PP frequentemente reduz esse processo a um ensino
fragmentado e padronizado. Essa abordagem compromete o protagonismo estudantil, inibe a
autonomia docente e distancia a pratica pedagogica dos principios formativos e ampliativos
preconizados na BNCC. Assim, é imprescindivel alinhar a avaliacdo externa as competéncias

gerais previstas no documento, transformando-a em instrumento de formagéo mais do que mero
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controle. Somente essa reorientacdo, que valorize a diversidade dos contextos escolares e
respeite os ritmos diversos de aprendizagem, podera garantir que a PP contribua efetivamente
para os objetivos da BNCC e para uma educacéo critica e significativa.

No decorrer da pesquisa, evidenciou-se também a necessidade de um olhar mais
especifico e aprofundado sobre a formagédo dos professores em relacdo as avaliacdes externas
em larga escala. Durante os didlogos com docentes em ambiente escolar, constatou-se que
muitos desconhecem a natureza dessas avaliacdes e a extensdo de suas implicacdes para a
educacdo. Verificou-se ainda uma fragilidade na compreensdo do vinculo entre essas avaliacdes
e as politicas publicas educacionais, fator que pode comprometer o engajamento critico dos
professores e a eficacia das estratégias pedagogicas adotadas.

A relevancia desta pesquisa esta evidenciada desde sua etapa inicial, onde foram
expostos 0s objetivos e o recorte aplicado, evidenciando a importancia do estudo da PP como
uma avaliacdo externa de larga escala com impacto especifico no ensino de Biologia da rede
estadual paranaense, em um momento de profundas transformagfes no curriculo do Novo
Ensino Médio. A revisdo sistematica de literatura destacou a escassez de pesquisas focadas na
interface entre o ensino de Biologia e de Ciéncias e a PP, apontando uma lacuna no campo
académico. Foram discutidas as caracteristicas da avaliacdo, sua vinculacdo com politicas
publicas e a influéncia dos indicadores e rankings na dindmica escolar. Acervos tedricos criticos
apontam que a PP tem funcionado ndo apenas como avaliagdo, mas como um processo de
“treinamento” para o SAEB, destacando metas quantitativas e fragmentando o ensino segundo
seus descritores.

Na discusséo, os achados reforcam criticas acerca da l6gica quantitativa e gerencial das
avaliacOes externas, conforme apontam autores que relacionam essa logica a precarizacdo do
trabalho docente, ja& que a PP, focada em indicadores numéricos e rankings, restringe a
diversidade pedagogica e dificulta a promoc¢do de uma formacéo integral dos estudantes. O
Novo Ensino Médio, ainda em implementacdo, potencializa esses desafios para articular
avaliacdo, formacao e préatica pedagdgica.

Ressalta-se que, apesar da PP ser um instrumento de larga escala de grande impacto, a
tematica relacionada ao ensino especifico de Biologia e Ciéncias permanece pouco explorada
na literatura académica. A PP configura-se como uma avaliacdo fortemente voltada ao
atendimento de requisitos para 0 SAEB, articulada a uma politica de indices e rankings que
gera competicéo entre escolas e professores. De modo geral, os docentes néo a percebem como

promotora real da qualidade educacional, mas sim como mecanismo que limita a autonomia
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pedagogica, reduz o ensino a uma mera busca por metas e prémios, e estreita 0 escopo da
formacgéo dos estudantes.

Diante desse cenario, esperamos que futuras politicas e praticas avaliativas sejam
repensadas de modo a contemplar formas de acompanhamento do aprendizado que transcendam
metas numeéricas e incentivos financeiros, valorizando processos educacionais contextualizados
e a formacdo integral do sujeito. Avaliacbes que fortalecam a autonomia docente e o
protagonismo discente, e que reconhecam as diversidades e complexidades dos contextos
escolares, poderdo representar avancos reais na qualidade da educacédo publica. Recomenda-se
também o incremento das pesquisas em favor de novas percepcOes e ferramentas tecnoldgicas,
destacando as atribuicGes de outros agentes educacionais em relagdo as avaliacdes externas.

Assim, acredita-se que esta pesquisa contribuira para que futuros pesquisadores
desenvolvam uma postura critica e reflexiva acerca da realidade das avaliacdes externas
brasileiras, compreendendo ndo apenas 0s seus aspectos técnicos, mas também as politicas
publicas que as envolvem e suas implica¢des no cotidiano do trabalho docente e na qualidade
da educacdo. Destaca-se a importancia do conhecimento aprofundado desses temas para que
educadores possam se posicionar de maneira consciente, promovendo a defesa dos seus direitos
e dos direitos dos estudantes. Defende-se, ainda, que os alunos da rede publica merecem uma
educacdo de exceléncia, que lhes assegure uma aprendizagem significativa e de qualidade,
condicdo indispensavel para a sua plena formacéo cidada.
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES DE BIOLOGIA
DO NUCLEO REGIONAL DE PONTA GROSSA

1. Qual a sua faixa etaria? *
20 a 30 anos
31 a 40 anos
41 a 50 anos
61 ou mais
2. Em qual(is) municipio(s) trabalha? *
3. Em quantas escolas vocé trabalha? *
4. Em que regido a(s) escola(s) onde vocé trabalha esta(do) localizada(s)? *
5. Quantos alunos estdo matriculados na(s) escola(s) onde vocé trabalha?* (Vocé
pode assinalar mais de uma opc¢do caso trabalhe em duas ou mais escolas e que tenham
namero de alunos diferentes). Marque todas que se aplicam.
Menos de 50 alunos
Entre 51 e 100 alunos
Entre 101 e 200 alunos
Entre 201 e 300 alunos
Entre 301 e 400 alunos
Entre 401 e 500 alunos
Entre 501 e 600 alunos
Entre 601 e 700 alunos
Entre 701 e 800 alunos
Entre 801 e 900 alunos
Entre 901 e 1000 alunos
Mais de 1000 alunos
Outro:

6. Qual(is) sua area(s) de formacdo? * Qual(is) disciplina(s) leciona? *

7. Com quais turmas esta trabalhando neste ano? *

8. Ha quanto tempo atua como docente da rede estadual paranaense? *

9. Como ficou seu trabalho a partir da implantacdo da Prova Parana? *

10. A Prova Parand interfere no seu trabalho docente? Como se d& essa interferéncia?

11. Quais sdo os encaminhamentos que vocé da ao seu planejamento e as suas aulas a
partir dos resultados da Prova Parana? *

12. A Prova Parand interfere na sua formacgdo continuada? Como se da essa
interferéncia? *

13. Vocé acredita que a Prova Parana tem atingido seus objetivos? Justifique. *

14. Vocé acredita que a Prova Parana contribui para a qualidade da educacgéo
paranaense? Justifique. *

15. Vocé concorda com o0 modelo de avaliacdo externa da Prova Paranad? Justifique.
*

16. O que vocé pensa sobre a nova proposta de bénus sobre os resultados do Ideb,
anunciada pelo governador do Estado? *
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE (TCLE)

Titulo do estudo: Avaliacdo em larga escala: um estudo sobre a Prova Parand como
viabilizadora da qualidade na educacéo publica paranaense
Pesquisadores responsaveis: Profa. Dra. Micheli Bordoli Amestoy (Coordenadora do
Projeto), Profa. Dra. Cristiane de Fatima Budek Dias (pesquisadora assistente) e Profa. Dra.
Mary Angela Teixeira Brandalise (pesquisadora assistente).
Instituicdo: Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) — Programa de P6s-Graduagéo em
Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica (PPGECEM).
Telefone e enderego postal completo: (42) 3220-8197 - Av. Carlos Cavalcanti, 4748: Campus
Uvaranas Ponta Grossa — PR — CEP 84.030-900.
Local da coleta de dados: Escolas publicas da rede estadual do Ndcleo Regional de Ponta
Grossa/PR.

Eu, Micheli Bordoli Amestoy, coordenadora responsavel pela pesquisa e as

pesquisadoras participantes Profa. Dra. Cristiane de Fatima Budek Dias e a Profa. Dra. Mary
Angela Teixeira Brandalise, a (0) convidamos a participar como voluntaria (0) de nosso projeto.
Esta pesquisa pretende analisar as repercussfes da Prova Parana nas escolas, na formagéo de
professores e no trabalho docente da rede estadual publica do Ndcleo Regional de Ponta
Grossa/PR.

Acreditamos que seja importante possibilitar discussdes acerca da Prova Parana e suas
implicagdes no trabalho docente e na gestdo da escola. 1sso porque, ela representa até o
momento, uma importante avaliacdo externa em larga escala, e um campo de pesquisa e estudo
ainda pouco explorado, necessitando de analises mais pormenorizadas sobre seus impactos na
qualidade do ensino e sobre o trabalho nas escolas. Este estudo pretende responder a seguinte
questdo de pesquisa: Em que medida a Prova Parand, enquanto uma politica de avaliacdo em
larga escala, viabiliza a qualidade da educacdo publica paranaense? Para sua realizacdo sera
feito o seguinte:

Procedimento metodolégico:

Esse estudo é de cunho qualitativo e caracteriza-se quanto aos objetivos como uma
pesquisa exploratoria, descritiva e explicativa. A coleta de dados sera realizada por meio da
aplicacdo de questionarios no formato online, em que as fontes de informacéao sdo professores
da Educacdo Bésica da rede estadual publica do Nucleo Regional de Ponta Grossa/PR.

Durante o periodo da pesquisa vocé podera tirar ddvidas ou pedir outros
esclarecimentos. Para isso, entre em contato com algum dos pesquisadores por e-mail
(mbamestoy@uepg.br), (cristianebudekdias@gmail.com), (maryangela@uepg.br) ou com o
Comité de Etica em Pesquisa da UEPG. Da mesma forma, a qualquer momento vocé pode
desistir da participacdo sem qualquer tipo de prejuizo.

O grau do risco que podera envolver participantes da pesquisa se enquadra em muito
baixo, levando em consideracdo que ndo ocorrera danos fisicos e nem de salde ao participante,
entretanto, o desenvolvimento do projeto podera trazer algum desconforto aos professores(as)
e pedagogos(as), por serem abordadas questdes que envolvem aspectos do seu cotidiano de
trabalho. Desta forma, poderdo se instalar situacdes constrangedoras entre os participantes. Os
riscos estdo relacionados a haver constrangimento dos professores e ou gestores ao nao
conseguirem responder as questdes, 0 que podera gerar ansiedade. Como medidas adotadas
para minimizar estes riscos, 0s participantes serdo informados constantemente de que suas
respostas serdo sigilosas, que podem deixar respostas em branco, ou ainda, desistir da
participacdo na pesquisa sem prejuizo algum. Além disso, os procedimentos adotados para a
execucdo do projeto apresentam um risco minimo, que podera ser reduzido por meio do diélogo.
Caso o participante sinta qualquer tipo de desconforto psicoldgico, ou algum tipo de
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constrangimento durante a aplicacdo da pesquisa, devera informar a pesquisadora para
interromper a pesquisa.

Em caso de possiveis desconfortos em relacdo ao teor das perguntas, o voluntario
poderd recusar-se em respondé-las. Os beneficios esperados possibilitardo contribuir
positivamente nos estudos sobre politicas publicas educacionais associadas as politicas de
avaliacdo, além de auxiliar no processo de compreensdo do estabelecimento de uma politica
ndo s6 no nivel nacional, mas também local, subsidiando as discussGes acerca dos
desdobramentos e impactos dessa politica no contexto da pratica (escola/universidade e
professores/em formacdo e atuacdo) — onde de fato a politica atua. As informacgdes desta
pesquisa serdo confidenciais e poderdo ser divulgadas, apenas, em eventos ou publicaces,
sem a identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participacdo, evitando qualquer extravio ou vazamento das
informacdes confidenciais, garantindo a protecdo da imagem e a ndo estigmatizacdo do
voluntario, bem como que essas informagdes ndo serdo utilizadas em seu prejuizo; A liberdade
de acesso aos dados do estudo em qualquer etapa da pesquisa; Além disso, os responsaveis pela
pesquisa asseguram que o voluntario ndo tera nenhum tipo de despesas econdémicas, bem como,
ndo receberd nenhum pagamento pela participacdo na pesquisa. Os sujeitos serdo livres para
desistirem de participar da pesquisa a qualquer momento, sem que isto venha a prejudica-lo,
ndo gerando prejuizos morais, fisicos ou custos a estes. Os gastos necessarios para a sua
participacdo na pesquisa serdo assumidos pelos pesquisadores.

Autorizagao

Eu, apos a leitura deste documento e ter tido a oportunidade de
conversar com o0s pesquisadores para esclarecer todas as minhas duvidas, estou suficientemente
informado, ficando claro para que minha participacdo é voluntaria e que posso retirar este
consentimento a qualquer momento sem penalidades ou perda de qualquer beneficio. Estou
ciente também dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos dos quais participarei, dos
possiveis danos ou riscos deles provenientes, da garantia de confidencialidade e caso existam
gastos adicionais, estes serdo absorvidos pelo orcamento da pesquisa. Sei que poderei ter
esclarecimentos sempre que desejar chamar a coordenadora responsavel pela pesquisa Micheli
Bordoli Amestoy no telefone (55) 981171137, podendo também contatar o Comité de Etica em
Pesquisa da UEPG, situado na Av. Carlos Cavalcanti, 4748 — Uvaranas Bloco da Reitoria —
Sala 22 — Campus Universitario ou no telefone — (42) 3220-3282. Este TCLE sera apresentado
em duas vias, sendo que uma ficara comigo e outra via com os pesquisadores. Diante do exposto
e de espontanea vontade, expresso minha concordancia em participar deste estudo.

Assinatura do voluntério (a)

Assinatura do responsavel pela obtencdo do TCLE

Local, data
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ANEXO A - UNIDADES TEMATICAS COMPOMENTE CURRICULAR DE
BIOLOGIA ENSINO MEDIO PARANAENSE (REFERENCIAL
CURRICULAR DO PARANA, 2021)

UNIDADE TEMATICA |
ORGANIZACAD DOS SERES VIVOS E BIODIVERSIDADE
Habilidades da Area de Conhecimento Oh’“?s de Sugestdes de Conteddos
Conhecimento
(EM13CNT101) Analisar e representar, com ou sem o uso de dispositivos e de aplicativos digitais | Caracteristicas  dos | Célula.
especificos, as transformacbes e conservagies em sistemas que envolvam guantidade de matéria, | seres vivos e niveis
de energia € de movimento para realizar previsies sobre seus comportamentos em situacdes | de organizagao Metabolismo energetico
cotidianas & em processos produtivos gque priorizem o desenvolvimento sustentavel, o uso (respiragao, fermentacao,
consciente dos recursos naturais e a preservacgao da vida em todas as suas formas. fotossintese e
guimiossintese).
(EM13CNT103) Utilizar o conhecimento sobre as radiagbes e suas origens para avaliar as
potencialidades e os riscos de sua aplicagdo em egquipamentos de uso cotidiano, na saldde, no Interagbes biclagicas
ambiente, na industria, na agricultura e na geracao de energia eletrica. estabelecidas  entre
diferentes  organismos &

(EM13CNT308) Investigar e analisar o funcionamento de equipamentos elétricos e/ou eletronicos e
sistemas de automacao para compreender as tecnologias contemporéneas e avaliar seus impactos
sociais, culturais e ambientais.

destes com o ambiente.

(EM13CNT202) Analisar as diversas formas de manifestagdo da vida em seus diferentes niveis de
organizagao, bem como as condigdes ambientais favoraveis e os fatores limitantes a elas, com ou
sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como soffwares de simulaco e de realidade virtual,
entre outros).

(EM13CNT103) Utilizar o conhecimento sobre as radiagbes e suas origens para avaliar as
potencialidades e os riscos de sua aplicagdo em equipamentos de uso cotidiano, na sadde, no

Classificagao
dos seres vivos

geral

Taxonomia e sistematica.
Momenclatura binomial.

Dominios: Bacteria, Archaea
e Eukarys.

ambiente, na industria, na agricultura e na geracao de energia elétrica. Biodiversidade.

(EM13CNT308) Investigar e analisar o funcionamento de equipamentos elétricos e/ou eletrénicos e

sistemas de automagio para compreender as tecnologias contemporéneas e avaliar seus impactos

sociais, culturais e ambientais.

(EM13CNT103) Utilizar o conhecimento sobre as radiagbes e suas origens para avaliar as | Sistemas biologicos Sistemas Bioldgicos

potencialidades e os riscos de sua aplicagdo em equipamentos de uso cotidiano, na saude, no (Digestario, Respiratario,

ambiente, na industria, na agricultura e na geragao de energia elétrica. Cardiovascular, Urinario,
Endacring, Mervoso [

(EM13CNT207) |dentificar, analisar e discutir vulnerabilidades vinculadas as vivéncias e aos Sensorial).

desafios contemporSneos aos gquais as juventudes estio expostas. considerando os aspectos fisico,

psicoemocional e social, a fim de desenvolver e divulgar agOes de prevencio e de promogao da

salde e do bem-estar.

(EM13CNT207) Identificar, analisar e discutir vulnerabilidades vinculadas as vivéncias e aos | Saude Drogas licitas e ilicitas;

desafios contemporaneos aos quais as juventudes estio expostas, considerando os aspectos fisico, gravidez na adolescéncia;

psicoemocional e social, a fim de desenvolver e divulgar agdes de prevencio e de promogao da infeccbes sexualmente

salde e do bem-estar.

(EM13CNT 306) Avaliar os riscos envolvidos em atividades cotidianas, aplicando conhecimentos das
Ciéncias da Natureza, para justificar o uso de equipamentos e recursos, bem como comportamentos
de seguranca, visando & integridade fisica, individual e coletiva, e socicambiental, podendo fazer
uso de dispositivos e aplicativos digitais que viabilizem a estruturacio de simulagdes de fais riscos.

(EM13CNT308) Investigar e analisar o funcionamento de equipamentos elétricos e/ou eletrdnicos e
sistemas de automacao para compreender as tecnologias contemporaneas e avaliar seus impactos
sociais, culturais e ambientais.

transmissiveis (1ST).

Sistemas endocrino e nervoso
(desenvolvimento do corpo).

Tempo de uso de
equipamentos eletrdnicos e
as possiveis consequéncias a
salde & ao meio ambiente.
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UNIDADE TEMATICA I

ECOLOGIA
Habilidades da Area de Conhecimento Objetos de Sugestbes de Contetdo
Conhecimento
(EM13CNT208) Aplicar os principios da evolugdo bioldgica para analisar a historia humana, Interdependéncia Interagdes com o meio ambiente.
considerando sua origem, diversificacio, dispersdo pelo planeta e diferentes formas de da vida Cadeias e teias alimentares.

interagao com a natureza, valorizando e respeitando a diversidade etnica e cultural humana.

Relaches e sucessdes ecologicas.

(EM13CNT101) Analisar e representar, com ou sem o uso de dispositivos e de aplicativos
digitais especificos, as fransformagbes e conservacdo em sistemas que envolvam quantidade
de maténa, de energia e de movimento para realizar previsdes sobre seus comportamentos em
situaghes cotidianas e em processos produtivos que priorizem o desenvolvimento sustentawvel,
0 uso consciente dos recursos naturais e a preservacao da vida em todas as suas formas.

(EM13CNT105) Analisar os ciclos biogeoguimicos e interpretar os efeitos de fendmenos
naturais e da interferéncia humana sobre esses ciclos, para promover agoes individuais efou
coletivas que minimizem consequéncias nocivas a vida.

Movimentos dos
materiais e da

Transferéncia de maténa e de energia.
Metabolismo Energeético.

Fluxo de energia nos ecossistemas.
Cidlos biogeoquimicos.

Efeito estufa. camada de ozdnio; chuva
acida.

(EM13CNT203) Avaliar e prever efeitos de intervengdes nos ecossistemas, e seus impactos
nos seres vivos € no corpe humano, com base nos mecanismos de manutencao da vida, nos
ciclos da mateéria e nas transformacbes e transferéncias de energia, utilizando representacies
& simulaches sobre tais fatores, com ou sem 0 uso de dispositivos e aplicativos digitais (como
soffwares de simulagio e de realidade wirtual, entre outros).

(EM13CNT206) Discutir a importancia da preservacio e conservagac da biodiversidade,
considerando parametros qualitativos e quantitativos, e avaliar os efeitos da agdo humana e
das politicas ambientais para a garantia da sustentabilidade do planeta.

(EM13CNT306) Avaliar os riscos envolvidos em atividades cotidianas, aplicando conhecimentos
das Ciéncias da Matureza para justificar o uso de equipamentos & recursos, bem como
comportamentos de seguranga, visando a integridade fisica, individual e coletiva, e
socioambiental, podendo fazer uso de dispositivos e aplicativos digitais que viabilizem a
estruturagao de simulagdes de tais riscos.

energia na
natureza

Impacto
ambiental e o
desenvolvimento
sustentavel

Unidades de conservacgao, fluxo de
materia e de energia nos ecossisiemas.

Desequilibrio em sistemas envolvendo
diferentes variaveis.

Problemas ambientais e seus impactos
na sadde.

Poluigo (atmosférica, sonora e visual) e
contaminagdo.

Interferéncia
ecossistemas.

antropica nos

(EM13CNT206) Discutir a importdncia da preservacio e conservacio da biodiversidade,
considerando parametros qualitativos e quantitativos, e avaliar os efeitos da agio humana e
das politicas ambientais para a garantia da sustentabilidade do planeta.

(EM13CNT3070 Analisar as propriedades dos mateniais para avaliar a adequacac de seu uso
em diferentes aplicagbes (industriais, cotidianas, arquiteténicas ou tecnologicas) efou propor
solughes seguras e sustentaveis considerando seu contexto local e cotidiano.

Politicas publicas
em meio
ambiente

Problemas ambientais mundiais e

politicas ambientais para a
sustentabilidade.
Bioindicadores;  controle  biolGgico;

biorremediagao; e plantas medicinais.
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UNIDADE TEM.#_TIGA i
ORIGEM E EVOLUGAO DA VIDA

Habilidades da Area do Conhecimento Objetos de Conhecimento

Sugestdes de Conteddo

(EM13CNT201) Analisar e discufir modelos, tecrias e leis propostos em | Teorias e maodelos sobre a
diferentes épocas e culturas para comparar distintas explicagbes sobre o | origem da vida e a vida
surgimento e a evolugdo da Vida, da Terra e do Universo, com as teorias | primitiva.

cientificas aceitas atuaimente.

(EM13CNT209) Analisar a evolugao estelar, associando-a aos modelos de
origem e distribuicBo dos elementos quimicos no  Universo,
compreendendo suas relagbes com as condigbes necessarias ao
surgimento de sistemas solares e planetarios, suas estruturas e
composigdes e as possibilidades de existéncia de vida, utilizando
representacies e simulagdes, com ou sem o uso de dispositivos e
aplicativos digitais (como soffwares de simulacao e de realidade virtual,
enire outros).

Origem da vida.

Histdria da wvida (breve historia da Terra,
classificacio dos seres vivos, vida na Terra).

Teoria celular e endossimbiose.
Bioguimica e interagbes moleculares.

Astrobiologia.

(EM13CNT201) Analisar e discutir modelos, teorias e leis propostos em | Idelas  evolucionistas e
diferentes épocas e culturas para comparar distintas explicagbes sobre o | evolugio bioldgica.
surgimento & a evolugao da Vida, da Temra e do Universo com as teorias
cientificas aceitas atuaimente.

(EM13CNT208) Aplicar os principios da evolugio bioldgica para analisar a
histdria humana, considerando sua origem, diversificagdo, dispersao pelo
planeta e diferentes formas de interagio com a natureza, valorizando e
respeitando a diversidade étnica e cultural humana.

Teorias evolutivas; evolugao & suas evidéncias.

Teaoria sintética: variabilidade genética e selegao
natural.

Genética de Populagbes e formagio de novas
especies.

(EM13CNT208) Aplicar os principios da evolugio biolégica para analisar a | Origem do ser humano e
histdria humana, considerando sua origem, diversificagao, dispersao pelo | evolugao cultural.

planeta e diferentes formas de interacdo com a natureza, valorizando e
respeitando a diversidade étnica e cultural humana.

(EM13CNT305) Investigar e discutir o uso indevido de conhecimentos das
Ciéncias da Natureza na justificativa de processos de discriminagao,
segregacio e privacao de direitos individuais e coletivos, em diferentes
contextos sociais e historicos, para promover a equidade e o respeifo a
diversidade.

Qrigem da humanidade.

Métodos de estudos e evolugao humana.
Darwinismo secial e discriminagio étnico-racial.
Interacao do Homem com a natureza.
Principios atives de diversas partes da planta.
Etnobotanica.

Etnoecologia.

Evolucio bicldgica.

UNIDADE TEMATICA IV
GENETICA

Habilidades da Area de Conhecimento Objetos de

Conhecimento

Sugestdes de Conteddos

(EM13CNT205) Interpretar resultados e realizar previsdes sobre atividades | Fundamentos
experimentais, fendmenos naturais e processos tecnoldgicos, com base nas nogbes | hereditariedade

de probabilidade e incerteza, reconhecendo os limites explicativos das ciéncias. Diversidade Genética | Conceitos basicos de Genética.

da | Estrutura do DNA.

€
Sintese Proleica - dogma central da
Biologia.

Variabilidade genética.

0O trabalho de Mendel.

Regras de probabilidade.

Genetica e o Cicdlo Celular.

Heranga muliifatorial.

Vanagoes nas proporgDes fenotipicas
mendelianas.

(EM13CNT103) Utilizar o conhecimento sobre as radiaches e suas origens para

avaliar as potencialidades e os riscos de sua aplicagio em equipamentos de uso | Genética humana e

cotidiano, na saGde, no ambiente, na industria, na agricultura e na geragao de energia | sadde
elétrica.

(EM13CNT205) Interpretar resultados e realizar previsdes sobre atividades
experimentais, fendomenos naturais e processos tecnologicos, com base nas noghes
de probabilidade e incerteza, reconhecendo os limites explicativos das ciéncias.

(EM13CNT305) Investigar e discutir o uso indevido de conhecimentos das Ciéncias
da Matureza na justificativa de processos de discriminagao, segregacan e privacao de
direitos individuais e coletivos, em diferentes contextos sociais e histéricos, para
promover a equidade e o respeito a diversidade.

Efeitos bioldgicos das radiaches ionizantes.
Mutaches genéticas.

Doencas Genéticas.
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