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RESUMO

O presente estudo, vinculado a Linha da Pesquisa Ensino e Aprendizagem da Universidade
Estadual de Ponta Grossa, teve como objeto o processo de producdo da prética pedagdgica das
professoras alfabetizadoras iniciantes. A partir dos conflitos e dos desafios produzidos na
prética pedagogica das alfabetizadoras iniciantes, originou-se a seguinte questdo problema:
Como ocorre 0 processo de producdo da pratica pedagogica de professoras alfabetizadoras
iniciantes? Concomitantemente a questdo principal, formulou-se o objetivo geral: Desvelar o
processo de producéo da pratica pedagdgica das professoras alfabetizadoras iniciantes a fim de
contribuir para o seu processo formativo. Como objetivos especificos, definiu-se: descrever as
praticas pedagogicas das professoras alfabetizadoras iniciantes; examinar praticas pedagogicas
das professoras alfabetizadoras iniciantes a fim de evidenciar como séo produzidas. Quanto aos
conceitos e aos desafios do inicio de carreira, esta pesquisa reportou-se aos estudos de
Huberman (1995) e Vaillant e Marcelo (2012). Pérez (2008), Mortatti (2006) e Soares, M.
(2003, 2014) auxiliaram com concepcoes e reflexdes especificas da alfabetizacdo. O referencial
tedrico esta fundamentado, também, na compreensdo da teoria como expressao da pratica com
Martins (1996) e Freire (1979, 1996, 2011), no intuito de analisar a pratica pedagdgica na
perspectiva problematizadora. A pesquisa foi desenvolvida em uma perspectiva qualitativa,
cujos dados foram obtidos por meio de questionarios e entrevistas semiestruturadas. A
investigacdo foi realizada em 40 escolas da Rede Municipal de Ensino de Ponta Grossa, cujos
sujeitos foram 17 professoras alfabetizadoras iniciantes que atuavam no primeiro ano das
escolas da Rede Municipal de Ensino. Para analise dos dados, utilizou-se a Anélise de Contetido
de Bardin (2011), que contribuiu para a andlise e o tratamento dos dados. Os resultados
identificaram que a pratica pedagdgica alfabetizadora iniciante se constitui tanto por
determinantes externos e internos. As professoras alfabetizadoras iniciantes também revelaram
que a préatica alfabetizadora é permeada por desafios quanto a escolha de métodos, a
inseguranca e a organizacao de rotinas. As professoras, além de buscarem por pares e formacéo
continuada para auxiliar na pratica alfabetizadora, utilizam estratégias para auxiliar no
planejamento e na sua pratica, como 0 acesso a internet, na procura por blogs e sites
educacionais. Evidenciou-se que as professoras refletem sobre sua préatica alfabetizadora ao
perceberem que se sentem insatisfeitas ou satisfeitas com a sua prética iniciante.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Pratica pedagodgica alfabetizadora. Professor
alfabetizador iniciante.
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ABSTRACT

This study, linked to the Teaching and Learning Research Line of the State University of Ponta
Grossa, Parana, Brazil, had as its object the process of production of the pedagogical practice
of the beginner literacy teachers. From the conflicts and challenges produced in the pedagogical
practice of the beginner literacy teachers, the following problem question was originated: How
does the process of production of the pedagogical practice of beginner literacy teachers take
place? Concomitantly with the main question, the general objective was formulated: To unveil
the process of production of the pedagogical practice of the beginner literacy teachers, in order
to contribute to their education process. As specific objectives, it was defined: to describe the
pedagogical practices of the beginner literacy teachers; to examine the pedagogical practices of
the beginner literacy teachers in order to show how they are produced. Regarding the concepts
and challenges of the early career, this research was reported in the studies of Huberman (1995)
and Vaillant and Marcelo (2012). Pérez (2008), Mortatti (2006) and Soares, M. (2003, 2014)
helped with specific conceptions and reflections on literacy. The theoretical framework is also
based on the understanding of theory as an expression of practice with Martins (1996) and
Freire (1979, 1996, 2011), in order to analyze the pedagogical practice in the problematizing
perspective. The research was developed in a qualitative perspective, whose data were obtained
through questionnaires and semi-structured interviews. The investigation was carried out in 40
schools of the Municipal Teaching Network of Ponta Grossa, whose subjects were 17 beginner
literacy teachers who worked in the first grade of the schools of the Municipal Teaching
Network. To analyze the data, the Content Analysis of Bardin (2011) was used, which
contributed to the analysis and treatment of the data. The results identified that the beginner
pedagogical practice is constituted both by external and internal determinants. The beginner
literacy teachers also revealed that literacy practice is surrounded by challenges in relation to
the choice of methods, insecurity, and organization of the classroom routines. The teachers, in
addition to seek colleagues and continuing education to assist in their literacy practice, use
strategies to aid in planning and practice, such as access to the internet, search for blogs and
educational websites. It is shown that teachers reflect on their literacy practice when they
perceive that they feel dissatisfied or satisfied with their beginner practice.

Keywords: Teacher education. Literacy pedagogical practice. Beginner literacy teacher.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa surgiu de inquieta¢des oriundas tanto da minha préatica pedagogica
como professora alfabetizadora iniciante, como de dialogos com colegas recém-formadas, que
também iniciaram sua vida profissional na area da alfabetizacdo. A minha trajetéria de
professora alfabetizadora iniciou-se no ano de 2015 em uma escola particular do municipio de
Ponta Grossa - Parana. Ao ser chamada para atuar nessa escola, meu primeiro desafio foi
realizar uma aula didatica de quarenta minutos com um planejamento interdisciplinar. Confesso
que a inseguranca e 0 medo pareciam tomar conta de todo o meu ser. Apds a realizacdo da aula,
a responsavel pediu para que aguardasse um momento que ela ja voltaria - 0s minutos duraram
uma eternidade. Assim, fui aprovada e iniciei com a turma do primeiro ano do Ensino
Fundamental no més de fevereiro.

Ao iniciar, percebi que a inseguranca aumentou o0 medo e as angustias se faziam
presentes a cada momento que adentrava a sala de aula e visualizava aqueles olhinhos me
observando e esperando que eu dissesse algo novo. Ou, como os alunos falavam: “Professora
Josy, 0 que a senhora trouxe de legal para nos hoje?”. Eu ficava a pensar o que seria que 0s
alunos estavam esperando, quanta responsabilidade em trazer o diferente em um contexto de
uma realidade escolar em que um numero significativo de alunos tinham o basico e viviam em
uma realidade dificil. Sentia em meu cora¢cdo que 0 momento que os alunos chegavam em sala
de aula entusiasmados, e sempre procurando algo, eu precisava realizar uma pratica diferente.
Assim, o questionamento dos alunos a cada aula foram propulsores de uma prética reflexiva,
pois, se eles esperavam pelo novo ou o “legal”, eu era responsavel de propiciar a eles uma
aprendizagem significativa, que partisse do cotidiano e dos saberes dos pequenos.

Com intuito de suprir algumas lacunas da formagéo inicial, procurei fazer uma
especializacdo na area de alfabetizacdo e letramento e interdisciplinaridade, considerando que
essa formacao contemplaria as minhas indagacoes e, também, as dificuldades e os desafios que
estava sentindo na minha préatica pedagdgica alfabetizadora. Confesso que a especializacdo nao
foi suficiente, pois as perguntas insistiam em se ampliar. Por vezes, encontrava com as colegas
iniciantes e as indagacdes se multiplicavam, visto que as interrogacdes delas se somavam as
minhas. Com isso, as perguntas foram se fazendo mais constantes.

Nessa perspectiva, a literatura sobre o inicio a docéncia permite-nos encontrar alguns
conceitos e consideragdes de autores que discutem sobre o professor iniciante e, assim, desvelar
as indagagdes sobre o inicio da vida profissional como professor. Huberman (1995) identifica

que os primeiros anos de iniciacdo da carreira sdo em torno de dois a trés anos de praticas em
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ensino. Esse periodo corresponde a entrada do profissional no exercicio da carreira. E nesse
tempo que o professor ira encontrar os novos desafios e se deparar com um choque de realidade
sobre a sua nova condicgdo, que passa de aluno para atuacdo de uma préatica pedagogica

O profissional recém-formado, além de possuir inimeras duvidas e fragilidades no
inicio da profissdo, necessita saber articular outras questfes que fazem parte do cotidiano
docente. Conforme Vaillant e Marcelo (2012, p. 124): “A inser¢do a docéncia ¢ um periodo
intensivo de tensdes e aprendizados, em contextos geralmente desconhecidos e durante o qual
os professores principiantes devem adquirir conhecimento profissional”. Para Marcelo (1999),
existem diferentes fases da formacéo do professor, entre elas: a formacdo inicial, a formagéo
durante o periodo de inicia¢do a docéncia e o desenvolvimento profissional, que s&o essenciais
para a constituicdo do ser professor.

A constituicdo do professor iniciante também se faz nas exigéncias e nos desafios do
cotidiano, como saber organizar 0 espago escolar, os materiais em sala de aula, livro de
chamada, dinamizar o atendimento individual aos alunos, organizar rotinas, horérios. Além
disso, o professor precisa saber administrar os desafios em sala de aula, as questdes psicoldgicas
dos alunos, as necessidades diferenciadas da sua turma, as realidades sociais diversificadas, as
dificuldades de comunicagdo com os pais e, até mesmo, a direcdo e a coordenacdo, as salas
superlotadas.

Entendemos que, na complexidade do espaco escolar, o professor iniciante encontra
maultiplas situacdes de cunho pedagdgico que necessitam de um acompanhamento para
amenizar as situacdes de inseguranca, a sensacdo de isolamento, a ansiedade e os medos. Séo
circunstancias que marcam o inicio da carreira docente e se tornam um momento especial na
vida pessoal e profissional dos professores.

Considerando os desafios do inicio da carreira docente e, em especial, daqueles docentes
que iniciam como alfabetizadores, é que se originou a seguinte questdo: Como ocorre 0
processo de producdo da pratica pedagégica de professoras alfabetizadoras iniciantes?
Concomitantemente a questao principal, formulamos o objetivo geral desta pesquisa:

Desvelar o processo de producédo da pratica pedagdgica das professoras

alfabetizadoras iniciantes a fim de contribuir para o seu processo formativo.

Como objetivos especificos, definimos:

v' descrever as praticas pedagdgicas das professoras alfabetizadoras iniciantes;
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v examinar praticas pedagdgicas das professoras alfabetizadoras iniciantes a fim de
evidenciar como séo produzidas.

Os fundamentos que orientam a analise do processo de producdo da pratica pedagdgica
das professoras alfabetizadoras iniciantes ancoram-se no eixo epistemoldgico da teoria como
expressao da pratica fundamentada em Martins (1996), que explicita: “A pratica ja ndo ¢ mais
guiada pela teoria, mas a teoria vai expressar a agdo pratica dos sujeitos” (MARTINS, 1996, p.
84). Assim, o fazer passa a ser visto como algo essencial no contexto educativo. Os professores
ndo sdo mais reconhecidos apenas como executores de tarefas, mas, sim, sujeitos criticos que
produzem conhecimentos por meio de praticas em movimentos. Os professores, portanto, como
agentes de sua prética, vao refletindo criticamente e recriando novos caminhos para atuagao
educativa. Nesse sentido, Freire (1996) pontua a necessidade de criar processos educativos e
praticas que compartilhem momentos de aprendizagem e de humanizagdo, por meio da
problematizacdo dos conteldos e ndo da sua transmissdo. A prética fica vinculada a uma
concepcao de sociedade e precisa ser problematizada e realizada como tal.

Avrticulados ao conceito de teoria como expressao da pratica, tomamos de Santos (1992)
os conceitos de producdo e de distribuicdo do conhecimento, 0s quais ndo se sustentam na
hierarquizagdo, ou seja, na transmisséo e na assimilagdo do conhecimento, mas, sim, em uma
teoria em que todos s&o produtores e distribuem conhecimentos, por meio das suas experiéncias
e pelo movimento da pratica que realizam com a intencéo de resolver problemas e conflitos.
Para o autor, a acdo pratica € um determinante que consiste em alterar as formas de agir e de
pensar do sujeito, seja em contexto escolar social ou na pratica da mais-valia.

Concomitante aos fundamentos de Martins (1996) e Santos (1992), Freire (1979, 1996,
2011) contribui com a sua visao sobre a educagédo problematizadora, que possibilita a reflexao
sobre a pratica. “A educagdo problematizadora se faz assim, um esforgo permanente através do
qual os homens vao percebendo, criticamente, como estdo sendo no mundo, com gue é em que
se acham” (FREIRE, 2011, p. 100). A prética dialégica desperta, nos professores, uma vontade
de mudar a sua prética e vivenciar novas concepcdes sobre a pratica alfabetizadora.

Assim sendo, esta pesquisa estd organizada em quatro capitulos. O primeiro capitulo
esclarece como foram os encaminhamentos metodoldgicos da pesquisa, explicitando os
instrumentos utilizados na pesquisa, questionarios e entrevistas. Ao longo do texto, dialogamos
e perfazemos o caminho da pesquisa por meio de alguns elementos, campo de pesquisa, sujeitos
da pesquisa, perfil dos sujeitos, periodo de coleta de dados, concomitante a tabulac&o de dados.

O segundo capitulo, fundamentado em Huberman (1995), Vaillant e Marcelo (2012),

aborda alguns olhares sobre o professor iniciante. Na perspectiva de compreender o movimento
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da prética e do professor iniciante, realizamos um levantamento no Banco de Teses da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) no periodo de agosto
de 2016 a maio de 2018. Os dados indicam que ha uma lacuna nas pesquisas sobre o professor
iniciante alfabetizador.

No terceiro capitulo, destacamos a constru¢do do conceito de alfabetizacdo e as
repercussdes para a pratica alfabetizadora. Para embasar esse didlogo, trazemos as
contribuicbes de Pérez (2008), a qual faz um levantamento histérico do processo da
alfabetizacdo desde a Antiguidade Classica até a chegada da alfabetizacdo no Brasil. Nessa
esteira, contamos com os estudos de Mortatti (2000), Ferreiro e Teberosky (1999), Freire
(2011), os quais contribuem para entendermos como foi se constituindo a alfabetizacéo, seja
por meio de métodos ou da emancipacdo do sujeito. Abordamos, também, o eixo
epistemoldgico da teoria como expressdo da pratica baseadas em Martins (1996, 2012), como
também trazemos as contribuicfes de Freire (1979, 1996, 2011) sobre a pratica pedagdgica e
Santos (1992), que discute a questdo da producéo e da distribuicdo do conhecimento.

O quarto capitulo realiza a analise dos dados, do estudo exploratério embasado na
Analise de contetdo (BARDIN, 2011), o qual define a analise como um conjunto de técnicas.
Realizamos, portanto, a pré-andlise, a exploracdo do material, o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretacdo. Assim, os dados organizados possibilitaram a divisdo dos
componentes de mensagem a qual a autora nomeia de “categorizacdo”. Nesse sentido, as
categorizacOes realizadas foram: determinantes da pratica pedagogica alfabetizadora; desafios
da préatica alfabetizadora; estratégias da pratica; formacéo inicial e continuada: relacbes com a
pratica alfabetizadora; reflexdes sobre a préatica. Por fim, nas considera¢des finais, retomamos
0S objetivos propostos para esta investigacdo, os resultados alcancados e trazemos novas
questdes as quais acreditamos que, por meio de novos estudos, venham a contribuir, também,

para o processo de producdo da pratica pedagdgica de professoras alfabetizadoras iniciantes.
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CAPITULO 1

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

No meio do caminho

No meio do caminho tinha uma pedra
Tinha uma pedra no meio do caminho
Tinha uma pedra

No meio do caminho tinha uma pedra
Nunca me esquecerei desse acontecimento
Na vida de minhas retinas tdo fatigadas.
Nunca me esquecerei que no meio do caminho
Tinha uma pedra

Tinha uma pedra no meio do caminho

No meio do caminho tinha uma pedra.
(ANDRADE, 1930)

Para o desenvolvimento desta pesquisa, foi necessario definir previamente o0s
encaminhamentos metodoldgicos adotados, os instrumentos de coleta de dados, 0 campo a ser
explorado, os sujeitos envolvidos no processo e o tempo destinado para a realizagéo.
Detalharemos, assim, nos paragrafos seguintes, os dados dos instrumentos utilizados:
questionarios e entrevistas semiestruturadas. Por Gltimo, apresentaremos 0s procedimentos
utilizados para a andlise dos dados e sua categorizagdo. Como 0 eixo epistemoldgico da
pesquisa se refere a teoria como expressdo da pratica, optamos por trazer os dados dos
instrumentos utilizados ao longo de todo o texto; assim, alguns dados dos questionarios e
entrevistas dialogam com a bibliografia da pesquisa.

Quanto a natureza do trabalho, ele se constitui de forma qualitativa, pois a principal
caracteristica foi investigar individuos e espacos. A pesquisa qualitativa possibilita a
interpretagdo da realidade e o entendimento das realidades, as quais ndo podem ser
guantificadas, além de envolver a utilizacdo de uma gama de estratégias e técnicas para o
registro e a analise das informacdes. Segundo Bortoni-Ricardo (2008, p. 49): “O objetivo da
pesquisa qualitativa [...] € o desvelamento do que estd dentro da caixa preta no dia-a-dia dos
ambientes escolares, identificando processos que, por serem rotineiros, tornam-se, ‘invisiveis’
para os atores que deles participam”.

Bogdan e Biklen (1994) apontam cinco caracteristicas da abordagem qualitativa. Os
autores consideram que o ambiente natural é a fonte de dados e o pesquisador é considerado o
principal instrumento. Os autores também indicam que se trata de uma pesquisa em que 0 maior

interesse do pesquisador é estudar o desenvolvimento do processo do campo pesquisado.
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Assim, é possivel extrair o significado que os sujeitos atribuem as situacdes e a sua trajetéria
vital, a qual é de fundamental importancia para o investigador. Ao analisar os dados, o
pesquisador o faz por um processo indutivo, por meio das mdaltiplas observacdes dos
fendmenos. Desse modo, busca-se compreender o contexto geral. O estudo tem como finalidade
desenvolver, modificar e clarificar conceitos relacionados com o tema. Além disso, proporciona
uma viséo do contexto a ser observado, permitindo a delimitagcdo dos aspectos que serdo
problematizados (MOREIRA; CALEFFE, 2006).

Trivifios e Silva (2007) pontuam que os estudos exploratorios permitem ao investigador
se aproximar de um determinado problema, pois o pesquisador parte de uma hipotese e seu
contato com o campo de pesquisa ou objeto, aprofundando os seus estudos e experiéncias.
“Entdo o pesquisador planeja um estudo exploratdrio para encontrar 0s elementos necessarios
que Ihe permitam, em contato com determinada populacéo, obter os resultados que deseja [...]”
(TRIVINOS; SILVA, 2007, p. 109).

Em virtude de este trabalho ter como intuito levantar dados e referéncias em diferentes
suportes, entre eles, livros, artigos e periddicos, foi realizado um estudo bibliografico. Dessa
forma, a partir de materiais elaborados sobre a formacdo de professores e abordagens ja
construidas, fazer comparagdes, interpretar e sistematizar saberes. No entanto, é fundamental
considerar que “[...] a pesquisa bibliogréafica ndo € a mera repeticdo do que ja foi dito e escrito
sobre um determinado assunto. Como todos os demais tipos de pesquisa, a bibliogréafica exige
do pesquisador a reflexdo critica sobre os textos consultados e incluidos na pesquisa”
(MOREIRA; CALEFFE, 2006, p. 74).

Quanto as fontes de informacdes, esta investigacdo classifica-se como de campo, uma
vez que, segundo Barros e Lehfeld (2007), esse tipo de pesquisa privilegia o contato direto com
0 ambiente da questdo em analise e a coleta de dados no espaco a ser explorado. No entanto, a
sua eficacia requer procedimentos metodoldgicos planejados e estabelecidos previamente.
Estabelecemos, portanto, como fundamentais para a pesquisa, 0s questionarios com o objetivo
de mapear e de identificar os sujeitos do estudo, por meio de entrevistas semiestruturadas e
observagao do campo de pesquisa.

Para o inicio da pesquisa, realizamos a submissdo do projeto de pesquisa na Plataforma
Brasil, a qual é responsavel por analisar os dados inclusos no projeto e aprova-lo conforme o
Comité de Etica da Pesquisa (Anexo A). Apds a aprovacdo, encaminhamos a documentacio
para o0 Orgao responsavel pela pesquisa frente a Rede Municipal de Ensino (RME) de Ponta
Grossa. Assim, protocolamos a documentagéo na data de 14 de fevereiro de 2017, a qual foi

analisada pela responsavel pelos tramites de pesquisa (Anexo B).
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Na data de 20 de marco de 2017, fui chamada a Secretaria Municipal de Educacdo
(SME) para explicar um pouco sobre a pesquisa. A responsavel realizou algumas perguntas
sobre o projeto e os referenciais que iriamos utilizar. Apos essas explicacGes, ela pontuou que
era inviavel realizar a pesquisa em todas as escolas, pois era um nimero grande. A responsavel
pela liberacdo da pesquisa na SME afirmou que era cultural as iniciantes serem colocadas nas
salas do primeiro ano de alfabetizacdo. Desse modo, sugeriu que poderiamos colocar 0s
questionarios em um envelope e deixar na pasta das diretoras na Secretaria, que ela mesma se
encarregaria de comunica-las. Disse a responsavel que precisava conversar com a minha
orientadora, e assim o fiz.

Em conversa com minha orientadora, consideramos melhor seguir a recomendacao da
responsavel pela liberacdo da pesquisa, visto que era a melhor forma de se fazer para
continuarmos a pesquisa. Assim, retornei a Prefeitura na data de 30 de marcgo de 2017 e levei

0s questionarios com os envelopes conforme o combinado.
1.1 O CAMPO DE PESQUISA E OS SUJEITOS DA PESQUISA

Esta pesquisa envolve sujeitos, sendo necessario caracterizar que 0 n0ssO campo € a
escola. Assim, fazemos o uso das palavras de Canario (1998, p. 9): “[...] a escola é o lugar onde
se aprende a ser professor”. E o local de socializagdo e aprendizagem da docéncia onde se
fortalece a certeza da profisséo e se descobre como um eterno aprendiz.

As escolas da RME de Ponta Grossa - Parana sao de responsabilidade da SME e estéo
organizadas em ciclos de aprendizagem que se fazem em periodos de tempo integral e parcial.
A rede de ensino conta com 84 escolas, tendo 16 regime parcial, e 31 escolas encontram-se em
transicdo com turma de tempo integral e parcial, e 37 ja atendem o periodo integral.

A escolha dos sujeitos ficou delimitada ao periodo de 2 a 3 anos de préticas de ensino,
tempo que Huberman (1995) determina como o da entrada na carreira docente, como ja
apontamos. Apds constatarmos que, nos periodos de 2013 e 2015, o municipio de Ponta Grossa
realizou concurso publico para a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, concluimos, pelos
editais e com as informacdes obtidas pelo Portal do Servidor da Prefeitura Municipal de Ponta
Grossa, que houve um nimero significativo de aprovados. Diante disso, optamos por pesquisar
professoras alfabetizadoras iniciantes graduadas em 2014, 2015 e 2016, atuantes no primeiro

ano do Ensino Fundamental, como sugerido pela responsavel em liberar a pesquisa na SME.



20

Os questionarios foram destinados e aplicados em 40 escolas da rede publica do
municipio de Ponta Grossa, as quais possuem salas de alfabetizagdo de primeiro ano.!
Recebemos a devolutiva de 20 escolas com 36 questionarios. Em um segundo momento, foram
realizadas visitas as escolas a fim de obter mais participacdo. Nessa etapa, conseguimos mais
30 questionarios, totalizando 66.

O questionario contemplou nove perguntas objetivas, uma questdo alternativa e oito
questdes descritivas que propiciaram uma liberdade de expressdo das professoras
alfabetizadoras (ver Apéndice B). Esse instrumento possui algumas vantagens que foram

consideradas em sua escolha, as quais sdo apontadas por Barros e Lehfeld (2007):

a) Possibilita ao pesquisador abranger maior nimero de pessoas e de informacgdes em
curto espago de tempo do que outras técnicas de pesquisa.

b) Facilita a tabulagdo e tratamento dos dados obtidos, principalmente se o
questionario for elaborado com maior nimero de perguntas fechadas e de multipla
escolha.

¢) Com seu uso, o0 pesquisado tem o tempo suficiente para refletir sobre as questdes e
respondé-las mais adequadamente.

d) Pode garantir o anonimato, consequentemente maior liberdade nas respostas, com
menor risco de influéncia do pesquisador sobre as mesmas.

e) Economiza tempo e recursos tanto financeiros como humanos na sua aplicacéo.
(BARROS; LEHFELD, 2007, p. 107).

Apbs a tabulacdo dos dados dos questionarios, foram identificadas 17 professoras
alfabetizadoras iniciantes que atuam no primeiro ano das escolas da RME da cidade de Ponta
Grossa. Apo6s a analise dos dados dos 17 questionéarios, realizamos 15 entrevistas
semiestruturadas (Apéndice C) com as professoras alfabetizadoras iniciantes, pois duas
professoras ndo participaram. Uma delas preferiu ndo participar e outra ja ndo estava mais
trabalhando na RME.

A entrevista semiestruturada, para Trivifios e Silva (2007), parte de algumas questdes e
hipoteses, a qual oferece um amplo campo de interrogativas, que surgem conforme as
colocagdes dos entrevistados. Os autores consideram que esse tipo de entrevista possibilita
melhores resultados, porque o pesquisador realiza as entrevistas com grupos de pessoas
diferentes, que tém pensamentos e conhecimentos singulares que enriquecem e colaboram com
o0 entendimento do campo de estudo de uma forma ampla.

Trivifios e Silva (2007) esclarecem que a entrevista possibilita ndo somente o

detalhamento dos fatos sociais, mas também favorece a compreensdo de uma situacao

1 Juntamente ao questiondrio, enviamos uma carta de apresentacdo (Apéndice A) com o intuito de esclarecer os
objetivos da pesquisa e a forma de utilizacdo dos dados.
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especifica e a totalidade que envolve as dimensdes maiores. Assim, a entrevista proporcionou
a reflex&@o sobre as dimensdes que estdo sendo compartilhadas no contexto escolar.

Para realizar as entrevistas com as professoras, foi necessario percorrer dez escolas, as
quais possuem em seu quadro de Magistério professoras alfabetizadoras iniciantes que se
formaram nos anos de 2014 a 2016. Ao entrar em contato com as pedagogas e diretoras, foi
apresentado o Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento - TCLE (Apéndice D) como
também a carta de autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacdo de Ponta Grossa (Anexo
C). Foi explicado as responsaveis da instituicdo sobre a pesquisa e a sua importancia para a
educacao e que as entrevistas precisariam acontecer em um local sem ruidos. Devido a ética na
pesquisa, foi esclarecido que as entrevistas seriam entre a pesquisadora e a professora. Apos
esse momento, a diretora e a pedagoga solicitaram que esperassemos para que elas agendassem
os horarios na hora atividade das professoras.

As entrevistas foram marcadas e realizadas de forma a priorizar a disponibilidade das
professoras participantes. Conforme acordado, retornei na data e na hora prevista. Em alguns
casos, no entanto, ndo foi possivel realizar a entrevista na data agendada com a professora por
demandas da escola, como por falta de professores, visitas da Secretaria da Educacédo na escola,
atestados médicos das docentes, hordrios marcados sem conhecimento da professora. Diante
desses fatores, os horérios foram reagendados.

Apos a analise dos questionarios e as entrevistas, concluimos que todas as participantes
da pesquisa eram do género feminino. Por isso, neste texto, todos 0s sujeitos serdo sempre
referenciados no corpo do texto como “professoras”. Para preservar a identidade das
professoras participantes, elas serdo assim identificadas: P1Q a P17Q ( P = professora; Q =
questionario). E, para identificar as participantes das entrevistas: P1E a P17E (P = professora;

E = entrevista).

1.2 PERFIL DAS PROFESSORAS ALFABETIZADORAS INICIANTES

Com o objetivo de compreender o perfil das professoras alfabetizadoras, decidimos
revelar alguns dados da pesquisa que apontam elementos sobre a faixa etaria, género, formacéo
profissional, carga horaria na escola, tempo de atuagdo na alfabetizag&o.

A primeira pergunta do instrumento de coleta de dados referia-se a faixa etéaria das
profissionais. Assim, constatamos que as idades das professoras variavam de 23 a 39 anos,

como representado no Quadro 1 a seguir.
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Quadro 1 - Faixa etaria das professoras alfabetizadoras iniciantes

Professoras Idade Total de professoras
P1Q - P17Q 23 anos 2
P2Q - P3Q- P6Q 24 anos 3
P11Q - P15Q 25 anos 2
P7Q 27 anos 1
P8Q e P12Q 28 anos 2
P9Q 29 anos 1
P4Q 32 anos 1
P16Q 33 anos 1
P5Q - P13Q - P14Q 36 anos 3
P10Q 39 anos 1

Fonte: A autora.

Sobre a faixa etaria das professoras, identificamos 11 professoras entre 23 e 29 anos e
seis professoras com a idade de 32 a 39 anos. Consideramos que as professoras que estdo na
faixa etaria de trinta anos se demonstraram mais seguras durante as entrevistas, visto que o
amadurecimento pessoal colabora e pode influenciar em sua pratica pedagdgica.

A questéo seguinte do questionario era referente ao género. Diante do levantamento de
dados, constatamos que todas as 17 professoras, como j& afirmado, sdo do género feminino.
Essa questdo pode ser historica e social, a qual foi sendo produzida ao longo do tempo,
ocorrendo, assim, a feminizacdo do Magistério. Para Gadotti (2002), a participacdo da mulher
no campo do trabalho docente estd relacionada a questdes impostas pelas culturas e pelas
politicas que consideram as mulheres protagonistas da profissdo docente, por serem
consideradas ddceis, com instinto maternal aflorado para as questdes do cuidar e educar.
Caetano e Neves (2011, p. 5) explicitam que: “Com o ideal de professora que leve mais
cuidados maternos que intelectuais para a sala de aula e 0 aumento da procura de mulheres por
essa profissdo, foram criadas as condigdes para a feminizacdo do magistério”.

Quanto a questdo sobre a formacéo profissional das 17 professoras alfabetizadoras, foi
possivel identificar que todas possuem o curso superior, conforme anunciado na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN N° 9.394/96 Art. 64). Os dados apontam
que as 16 alfabetizadoras possuem graduacdo em Licenciatura em Pedagogia e uma esta
cursando. Identificamos que dez professoras tém a formacdo no Magistério, como pode ser

verificado no Quadro 2 a seguir.
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Quadro 2 - Formacdo Profissional

Ano de concluséo de Professoras Ano de concluséo Professoras
Pedagogia do Magistério
2014 P10, P12, P14, P16 2005 P14
2006 P4
2015 P1, P6, P7, P8, 2010 P9, P11
P11, P15, P17 2011 P3. P6
2016 P2, P3, P5, 2012 P5
P9, P13 2013 P15
2018 P4 2014 P13
2015 P1

Fonte: A autora.

Por meio dos dados, constatamos que quatro professoras se formaram no ano de 2014,
sete se formaram no ano de 2015, cinco no ano de 2016 e uma se formard em 2018. Diante
desses dados, consideramos que as professoras sdo iniciantes na area de atua¢do docente como
graduadas em Licenciatura em Pedagogia. Foi possivel identificar que dez professoras possuem
a formacdo no Magistério também. Diante desse fato, acreditamos que as professoras P1, P3,
P4, P5, P6, P9, P11, P13, P14 e P15 j& possuiam alguma experiéncia docente fora da RME de
Ponta Grossa. Entretanto, consideramo-nas em nossa pesquisa por entender que elas sdo
iniciantes na alfabetizacdo e na RME.

Referente a questdo sobre Pds-Graduacdo, as iniciantes responderam que seis
professoras tém Pds-Graduacdo e 11 ainda ndo fizeram por ndo encontrarem algo do seu
interesse. As seis professoras que possuem o titulo de especializagdo escolheram se especializar
nas seguintes areas: P2 em Gestdo; P6 em Alfabetizacdo e linguagem; P10, P15 e P16 em
Neuropsicopedagogia Clinica; ja P13 ndo identificou a P6s-Graduagdo. Com esses dados,
podemos compreender que as professoras fazem um movimento de busca por conhecimentos
que auxiliem as suas praticas.

Acerca da questdo sobre a contratacao das docentes para atuar na alfabetizacao, os dados
apontaram que duas professoras sdo contratadas pelo Programa Mais Educac¢&o?, mas mesmo

assim estdo atuando em sala de alfabetizagéo por falta de professores. A P17Q tem 20 horas

2 0 Programa Mais Educacéo foi criado pela Portaria Interministerial N°17/2007 e regulamentado pelo Decreto N°
7.083/2010. E uma estratégia do Ministério da Educacfo para a construcdo de atividades de educacéo integral em
redes estaduais e municipais de ensino, ampliando a jornada escolar para sete horas, com atividades optativas em
diversas areas, como atendimento pedagdgico, esporte, direitos humanos, culturas e artes.Visa atender escolas com
baixo IDEB e/ou localizadas em zonas de vulnerabilidade social (BRASIL, 2018).
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aula e a P9Q, 40 horas. Assim, as professoras concursadas somam-se 15, sendo oito com vinte
horas e nove com quarenta horas de atuacéo na alfabetizacao.

Quando questionadas sobre o tempo de atuacdo na alfabetizacdo, identificamos que o
periodo é recente, visto que 15 professoras assumiram as classes de alfabetizacdo nos altimos
concursos promovidos pela Secretaria de Educacdo, sendo os concursos das Portarias N°
002/2013 e N° 002/2015, segundo dados do Portal do Servidor da Prefeitura Municipal de Ponta
Grossa. As outras duas docentes atuam por contrato de trabalho com tempo determinado de trés
meses que podem ser prorrogaveis. Assim, as professoras participantes da pesquisa sao
consideradas como as iniciantes na alfabetizagcdo na RME de Ponta Grossa, tanto por atuarem
no primeiro ano do Ensino Fundamental, quanto por serem formadas nos anos que
determinamos para a pesquisa de 2014 a 2016.

Outra questdo levantada refere-se ao tempo que a professora alfabetizadora atua na
mesma escola. Como se era de esperar, 0 tempo também ndo € longo. As professoras tém uma
média de trés anos como servidoras publicas. Desse modo, 0 Quadro 3 representa trés questoes
do instrumento de pesquisa, as quais se referem a carga horaria na escola, ao tempo que a

professora iniciante atua na alfabetizacédo e ao tempo que atua na mesma escola.

Quadro 3 - Carga horéria /tempo de atuacdo na alfabetizacdo /tempo na escola

Quantidade de professores

20 horas 8

Carga horéria 20 horas 9

1 més 1

6 meses 2

1 ano 7

Tempo de atuagéo na escola

2 anos 5

3 anos 2

6 meses 2

1 ano 8

Tempo de atuacéo na 2 anos 3
alfabetizacéo 3 anos 3

4 anos 1

Fonte: A autora.

Analisamos, portanto, que as professoras alfabetizadoras estdo construindo sua carreira,
conquistando o seu espago, pois foi possivel identificar que o tempo de atuagéo na alfabetizagéo

esta entre trés meses e quatro anos de docéncia. Em relacdo ao tempo na escola, verificamos
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que as professoras fazem parte do corpo docente em periodos que variam de um més a trés anos
de atuacéo.
Durante a pesquisa, perguntamos as professoras alfabetizadoras o que as levaram a

chegada delas na escola em que atuavam. Elas responderam conforme os excertos a seguir:

[...] fiz o concurso e comecei a trabalhar ... (P3E).
[...] escola disponivel para o concurso... (P13Q).
[...] a vaga disponivel... (P15Q).

Por meio dos excertos, concluimos que, ao passar em um concurso publico, as
professoras séo destinadas a espacos de ensino que estejam precisando de profissionais, sejam
elas iniciantes na carreira ou ndo.

Os dados da pesquisa apontam que, em Ponta Grossa, as professoras iniciantes
costumam assumir as classes de alfabetizacdo, fato anunciado reiteradamente em pesquisas
(CARTAXO; MIRA, 2014).

Ap0s identificados os dados dos sujeitos da pesquisa, realizamos a analise dos dados.
H& muitas formas de agrupar e categorizar as informacGes, assim como os dados dos
questionarios expressos pelas professoras e as entrevistas, juntamente a observacdo do campo.
Desse modo, optamos por realizar categorias de analise. Bogdan e Biklen (1994) explicitam
que as categorias se caracterizam como um meio de classificar os dados descritivos,
fundamentando-se nos objetivos da pesquisa e nas preocupacgdes com as investigacoes.

Para a categorizacdo dos dados, utilizamos a Analise de Conteudo de Bardin (2011). O
processo de categorizacdo e de analise dos dados ocorreu por meio de trés orientacdes
cronoldgicas: a) a pré-andlise, a qual compreende a organizacao do material; b) a exploracao
do material, ou seja, a descricdo analitica; ¢) o tratamento dos resultados obtidos e a
interpretacdo, sendo as inferéncias e as interpretacdes realizadas em constancia com o
referencial. A categorizacgéo foi realizada, portanto, a partir de leituras, as quais possibilitaram
recorréncias nas respostas das professoras. Diante disso, formaram-se o corpo de analise dos
dados e a constituicdo das categorias.

Nesse sentido, detalhamos as categorias da investigacdo buscando responder a questao
de pesquisa: Como ocorre 0 processo de producdo da pratica pedagogica de professoras
alfabetizadoras iniciantes na Rede Municipal de Ensino de Ponta Grossa/PR? Juntamente a essa
questdo, procuramos, por meio das categorizagdes e dos excertos ao longo do texto, respostas
aos nossos objetivos de estudo. Larocca, Rosso e Souza (2005) consideram que 0s objetivos

sdo fundamentais no processo da escrita da dissertacéo, pois eles apontam ao pesquisador a
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compreensdo do que se explorar ou identificar. Para os autores, os objetivos possuem fungdes
diferentes no campo da pesquisa, por isso é necessario reconhecer se 0s objetivos irdo conseguir
atender a demanda do estudo. As nossas indagac6es e objetivos, assim como 0s excertos e as
categorias, dialogam, portanto, com a 0 n0sso eixo epistemoldgico da teoria como expressdo da
pratica (MARTINS, 1996).

Para a andlise dos dados obtidos pelas entrevistas, realizamos, antes de tudo, a
transcricao literal das informacdes, feita pela propria pesquisadora. Como sugerem Szymanski,
Almeida e Brandini (2008), é importante transcrever tal como ocorreu a fala do entrevistado,
para s depois realizar uma revisdo dos vicios de linguagem. Para a autora, 0 momento da
entrevista consiste em um encontro interpessoal e de interacdo entre o pesquisado e 0
pesquisador, possibilitando uma horizontalidade entre os sujeitos, gerando uma construcdo de
conhecimento entre os envolvidos no momento da coleta de dados.

Ressaltamos que 0s demais questionarios também serdo abordados em producGes
futuras, visto que as contribui¢des das alfabetizadoras com alguns anos de carreira também se
fazem validas para entender como ocorre a pratica alfabetizadora em uma perspectiva
experiente. Para Brooks, Te Riele e Maguire (2017), todos os dados de pesquisa precisam ser
analisados e tratados com ética por parte dos pesquisadores. Por mais que, em um primeiro
momento, eles ndo sejam utilizados, os dados necessitam ser avaliados e respeitados, pois
podem propiciar novas pesquisas.

Assim sendo, o proximo capitulo traz alguns recortes sobre o professor iniciante, quanto
aos seus medos, suas davidas, o choque de realidade com a sala de aula. Como também trara
elementos de pesquisas sobre a formacdo do alfabetizador, consideragdes politicas para o

desenvolvimento do professor, assim como saberes necessarios para a préatica alfabetizadora.
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CAPITULO 2
O PROFESSOR INICIANTE

2.1 PROFESSOR INICIANTE: DIFERENTES OLHARES

Ninguém nasce feito:

E experimentando nos no mundo
que nos fazemos

Paulo Freire (2001)

Passar de académico a profissional docente é um desafio, pois ambos se deparam, em
seu primeiro ano, com novas demandas, entre elas as questdes do sistema, da coordenacédo da
instituicdo, a falta de experiéncias. Como esclarecem Vaillant e Marcelo (2012), profissionais
iniciantes® encontram outras questdes que precisam ser administradas com a mesma destreza
dos profissionais experientes, como as questdes curriculares e planejamento. “A inser¢do a
docéncia € um periodo intensivo de tensGes e aprendizados, em contextos geralmente
desconhecidos e durante o qual os professores principiantes devem adquirir conhecimento
profissional” (VAILLANT; MARCELO, 2012, p. 124).

Huberman (1995) identifica que os primeiros anos de iniciacdo a carreira sao entorno
de dois a trés anos de préaticas em ensino. Esse periodo corresponde a entrada do profissional
ao exercicio da carreira e suas interfaces. E nesse tempo que ele ira encontrar os novos desafios,
como também se deparar com um choque de realidade sobre a sua nova condi¢do que passa de
aprendiz para atuacdo de uma pratica pedagogica.

Veenman (1984, p. 144 apud SILVA, M. C. M., 1997) destaca cinco categorias que se

fazem presentes durante o choque da realidade do inicio da carreira docente, sendo elas:

1. percepcéo dos problemas: inclui os problemas percebidos, as lamentacGes sobre
carga horérias, as queixas fisicas e psicologicas, tais como cansago, stress, angustias
e frustacdes;

2. mudanca de comportamento: reporta-se a mudancas de comportamentos
profissional operadas nos professores e motivadas por pressdes externas;

3. mudanga de atitudes: inclui alteracfes no sistema de crencas do professor. Essas
mudancas sdo visiveis, por exemplo, na passagem de uma atitude progressista para
uma atitude mais conservadora, no que respeita 0s métodos de ensino;

4. mudanca de personalidade: esta categoria refere as mudancas operadas no dominio
da estabilidade emocional e no autoconceito;

5. abandono da profisséo: trata-se, por assim dizer, do indicador maximo do choque
com a realidade. A desilusdo atinge tal grau que a Unica solucéo é deixar a profisséo.
(SILVA, M. C. M., 1997, p. 54).

3 Os termos iniciante e ingressante vém sendo discutidos por alguns autores, entre eles Silva, K. A. (2017). Neste
estudo, utilizou-se professor alfabetizador iniciante por referir-se a iniciantes da alfabetizacéo.
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Corroborando com as categorias de Veenman (1984 apud SILVA, M. C. M., 1997),
Marcelo (1999) afirma que a fase inicial se constroi por momentos de tensdes, aprendizagens
em espaco muitas vezes desconhecidos, e com realidades diversificadas das que vivenciaram
antes, seja em estagios ou até mesmo em experiéncia como aluno. E por meio desses espacos
que o profissional iniciante vai se formar como professor adquirindo conhecimentos necessarios
a sua carreira profissionalizante.

Marcelo (1999) pontua diferentes fases da formacéo do professor, entre elas a de pré-
treino, que esta relacionada as experiéncias que o futuro docente viveu durante sua trajetoria de
aluno. Essa fase inicial, algumas vezes, pode, inconscientemente, influenciar a constitui¢do do
futuro professor. A fase de formacéo inicial é aquela que ocorre em um espaco especifico, no
qual o aluno passa a adquirir conhecimentos para sua futura funcdo profissional. Nesse
momento, 0s conhecimentos pedagdgicos e disciplinares fomentam-se com as préaticas de
ensino que o académico realizard nos periodos de estagios. J& a fase de iniciacdo é quando o
profissional exerce a sua atuacao e aprende na pratica e nos conflitos a sobreviver a realidade
do professor como responsavel.

O excerto da professora iniciante a seguir destaca a preocupacao com a inseguranca e a
responsabilidade:

[...] quando iniciei, me senti insegura sem saber se conseguiria dar conta da
responsabilidade, pois comecar a alfabetizar quase do zero ndo é facil quando nos
deparamos com uma turma repleta de diferencas e ritmos. A inseguranca foi
passando na medida em que consegui enxergar avancos nos alunos. Para uma

professora alfabetizadora, qualquer minimo avango que seja € muito significativo,
pois é gratificante saber que aquele aluno avangou ao seu intermédio. (P6Q).

Veenman (1984) estabelece que cada professor iniciante pode apresentar ou nao
angustias, medos e insegurancgas. Assim, a fase de iniciacdo a carreira é vivida de modos
diferentes pelos iniciantes.

Marcelo (1999) chama atencdo para outra fase importante que diz respeito a carreira
profissional e ao inicio dela. A formacdo permanente é considerada como imprescindivel para
o aperfeicoamento e o desenvolvimento por meio das atividades e dos conteidos, das trocas

entre os profissionais. Nessa perspectiva, as professoras da pesquisa relatam que:

[...] sempre faco curso, sempre que tenho oportunidade, mesmo que sejam cursos a
distancia, que vém ao encontro com a formacgdo da gente, participo do pacto, na
verdade é assim tudo que é oferecido pela Prefeitura eu participo. (P9E).

[...] entdo, aqui na escola, a gente tem formacao toda sexta-feira. A pedagoga separa
alguns textos e a gente estuda. No ano passado, eu fiz alguns cursos de formagdo
continuada da Prefeitura. (P11E).
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Tais consideragfes convergem com os sete principios da formagéo de professores que
Marcelo (1999) defende. O primeiro principio é compreender que a formacao do professor é
um processo continuo e serd de forma acumulativa, interativa, juntamente as experiéncias
durante a sua atuacdo. O segundo principio consiste em integrar o professor a processos de
mudangas, concomitantemente as inovacfes e ao desenvolvimento curricular, propiciando
condicGes para a melhoria do ensino. O terceiro principio relaciona-se ao anterior, mas salienta
a importancia de os professores serem inseridos no desenvolvimento organizacional da escola
como agentes ativos para a transformacéo da escola.

O quarto principio é a articulacdo do conhecimento didatico do contetido que o professor
precisa para a ministracdo da aula de forma coesa. Referente ao quinto principio, este esta
embasado na integracdo da teoria com a pratica docente, as quais sdo fundantes, tanto para o
professor iniciante quanto para aquele ja possui uma bagagem no ambito escolar. O sexto
principio destaca a dualidade que o professor vai se deparar no momento da sua atuacdo, pois
precisara ressignificar as suas concepcfes e aprendizados na formagcdo com a forma de
educacdo que necessita desenvolver no campo de trabalho profissional. Ja o sétimo principio é
a individualizacdo da formacao profissional, a qual necessita estar atenta as caracteristicas do
professor, tanto cognitivas como pessoais, culturais de cada individuo, como também das
necessidades e interesses individuais, assim como do grupo ao qual o professor pertence.

Huberman (1995) destaca que, no inicio, a carreira docente pode pontuar elementos
significativos para o profissional, pois o professor encontra-se motivado por fazer parte de um
grupo que pertence a uma classe profissional, é uma fase de descobertas que “[...] traduz o
entusiasmo inicial, a experimentacdo, a exaltacdo por estar, finalmente, em situacdo de
responsabilidade (ter a sua sala de aula, os seus alunos, o seu programa)” (HUBERMAN, 1995,
p. 39). E tudo novo na vida desse professor iniciante, as descobertas multiplicam-se a cada
contexto, contetido trabalhado e convivéncia com a atuacdo. No entanto, o entusiasmo e as
frustacdes séo fatores que caminham lado a lado na constituicdo da carreira como professor
iniciante.

Huberman (1995) apresenta estudos sobre as fases no inicio do ciclo profissional, da
sobrevivéncia e da descoberta. Essa sobrevivéncia refere-se & sala de aula, ao envolvimento
com os alunos, a gestdo da matéria, a falta de ferramentas e recursos (materiais didaticos). A
descoberta consiste na exploracdo do ambiente, em realizar tentativas na sua pratica, de
descobrir-se como professor. Assim, sobrevivéncia e descoberta vao permeando o caminho para

formar o profissional em inicio de carreira. Esses dois aspectos podem ser vivenciados em
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momentos diferentes pelos docentes, mas um auxiliara o outro na formacgdo do perfil
profissional e na préatica pedagdgica.

Para Cunha (2015), o inicio da carreira docente assimila-se a uma cultura de ensino,
que perpassa por muitas tradi¢des, que emergem no sistema escolar com as culturas de alunos
e de professores, e, consequentemente, com as questdes demogréficas e materiais que fazem
parte do trabalho docente. A autora destaca que o professor iniciante € diferente do estagiério.
Na qualidade de profissional iniciante, ele se liberta de concepcfes e de influéncias muitas
vezes impostas pelos supervisores ou orientadores de estagios.

O docente passa a ser 0 Unico ator com seus alunos, podendo agir da forma que considera
mais adequada para 0s momentos de aprendizagem. Por outro lado, a autonomia profissional
ndo ocorre como uma libertacdo total, até porque o professor estd em um contexto de
socializacdo e submetido a algumas imposicdes de superiores ou de politicas e demandas. Como
explicita Santos (1992, p. 52): “Ha uma submissdo do elemento humano aos elementos
materiais. Os procedimentos técnicos-pedagdgicos, as metodologias de ensino e a tecnologia
em sentido lato condicionam e determinam a pratica docente”.

Vaillant e Marcelo (2012) esclarecem que o docente iniciante precisa de um arcabouco
de ideias e de habilidades criticas, como também desenvolver a capacidade de refletir e avaliar
e aprender sobre o0 processo de ensino, com o objetivo de melhorar sua pratica docente e o seu
conhecimento. A gestdo da sala de aula, a mediacéo didatica, os saberes docentes fazem parte
da formacao individual do sujeito, que ndo ocorre em um ato isolado, pois o professor iniciante
interage e socializa com um contexto para se profissionalizar e aprender.

Cunha (2015), fundamentado em Jordel (1987), esclarece que a socializacdo do
professor iniciante pontua dois tipos de influéncias: as pessoais e as estruturais, que Sao
concomitantes a quatro niveis de socializacdo: nivel pessoal, que se relaciona as experiéncias
anteriores do aluno e da formacdo dos docentes em conjunto, ou seja, a questdo formativa ou
pré-formativa do professor; o nivel da classe, cuja socializacdo do professor acontece no
contato com os alunos, e também com o contexto ecolégico da aula; o nivel
institucional/escolar, que ocorre fora da sala de aula — € 0 momento que o professor recebe
influéncias pessoais dos seus colegas de profissdo; e, por fim, o nivel social/cultural, que se
interliga aos fatores ideologicos da escola e dos sujeitos da sociedade, nas suas estruturas
econdmicas, sociais e politicas.

André (2017) explicita que a socializacdo do professor é fundamental para evitar o
isolamento e o fechamento do professor iniciante. A autora cita Novoa (2006) que aponta o

quanto os jovens professores estdo sendo destinados as piores escolas, as turmas mais dificeis,
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e aos piores horérios. Sdo lancados, desse modo, aos desafios diarios muitas vezes sem apoio.
Esses elementos, segundo André (2017), podem ocasionar o isolamento profissional, o que
culmina em impedimento da socializacdo do professor em inicio de carreira.

Papi e Martins (2010) acrescentam que essa fase de professor iniciante pode ser vista
como algo facil ou dificil. Isso dependera das condicGes que o profissional seré recebido no seu
campo de trabalho. As autoras enfatizam que se o docente estiver disposto a dialogar, conhecer
seus pares profissionais, tudo pode ser mais satisfatorio. Nessa perspectiva, André ( 2017, p. 7)
destaca um aspecto importante na fase de inicio da carreira profissional, o qual “[...] se refere
as condicBes facilitadoras ou dificultadoras encontradas no ambiente de trabalho nesse
momento da iniciacdo e que, muitas vezes, sdo decisivas para a sua permanéncia ou nao do
jovem professor na profissdo”. Assim, Papi e Martins ( 2010) esclarecem que se faz necessaria
uma postura de disponibilizacdo por parte do professor ao novo. Cabe, dessa maneira, aos
contextos profissionais, estimular e valorizar diferentes iniciativas para a formacdo,
propiciando aos iniciantes espacos e tempo para que possam ocorrer trocas de conhecimentos
e de experiéncias.

Papi e Martins (2010) explicam que alguns momentos podem propiciar essa partilha,
seja em uma reunido organizada pela coordenacdo, seja em momentos coletivos de
planejamentos, ou até mesmo conversas informais pelos corredores da instituicdo, nas quais o
professor relata aos seus colegas praticas que colaboram com seu aprendizado e, também, com
o desenvolvimento e o aprendizado de seus alunos. Por meio dessas acbes de didlogo de
comprometimento com o momento de aprender algo novo, o professor iniciante vai construindo
a sua identidade, pois esta inserido no melhor espago para que os conhecimentos se ampliem

na escola.

2.2 PESQUISAS SOBRE A FORMACAO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR
INICIANTE

Com o objetivo de compreender e ampliar os conhecimentos sobre o processo de
producdo da prética pedagogica da professora alfabetizadora iniciante, optamos por realizar um
balango sobre as pesquisas na area. A nossa intencdo ndo é realizar um tipo de Estado da Arte

ou do Conhecimento?, visto que, para tal, seria necessario um tempo maior, pois esse

4 Para Romanowski e Ens (2006), as pesquisas do tipo estado da arte buscam sistematizar o que foi produzido em
uma determinada area de conhecimento. Para isso, faz-se necessario um processo de estudo rigoroso, capaz de
verificar, em resumos de teses e de dissertacBes, por exemplo, eventos relevantes da area pesquisada, e, em
publicacdes de periddicos, os diferentes resultados e metodologias, aportes tedricos, contribuicGes, bem como
lacunas que ensejam novas pesquisas.
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levantamento precisa ser minucioso e cauteloso. Contudo, procuramos, na literatura da area,
identificar os movimentos de pesquisas, ao longo dos anos, tanto sobre a pratica pedagogica
alfabetizadora quanto sobre professor iniciante.

Para contribuir com 0s nossos dados, buscamos na literatura da area de formacéo
docente entender como foi se constituindo esse movimento e interesse, em primeiro lugar, pelo
professor iniciante. Assim, encontramos alguns pesquisadores que se dedicaram a mapear
textos, artigos, dissertacOes e teses sobre o professor iniciante em diferentes meios de
comunicacdo cientifica, entre elas as reunides anuais da Associacdo Nacional de Pesquisas e
Pds-Graduacdo em Educacdo (ANPEd); os eventos do Encontro Nacional de Didética e Pratica
de Ensino (ENDIPE); o Banco de Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES).

Entre os trabalhos encontrados, destacamos a pesquisa de Mariano, A. L. S. (2006), que
traz um levantamento de dados, no periodo de 1995 a 2004, das reunides da ANPEd e dos
eventos do ENDIPE, o que culminou na identificagdo de 6.978 producdes. O autor ressalta que
apenas 24 pesquisas se referiam ao professor iniciante. Podemos perceber, portanto, que
pesquisas sobre o inicio da carreira docente teve e continua tendo pouco interesse no campo
dos pesquisadores.

Papi (2011, p. 17) realizou uma nova busca nos trabalhos da ANPEd, nos anos de 2005
a 2007, a qual possibilitou um nimero de 236 trabalhos. Destes apenas 14 tratavam sobre o
professor iniciante. Referente as dissertacdes e as teses acessadas no portal da CAPES, no
periodo de 2000 a 2007, a autora encontrou 54 pesquisas, das quais 40 se referiam aos
professores iniciantes, o restante se referia a iniciacdo profissional e a iniciacdo a docéncia.
Assim, a pesquisadora revelou a escassez de trabalhos na area do professor iniciante e sua
inser¢do profissional. Nesse sentido, Mariano, A. L. S. (2006) e Papi (2011) sinalizam a
necessidade de programas e de politicas para assistir aos docentes iniciantes, contribuindo para
sua insercéo profissional e continuidade na carreira docente.

Correa e Portella (2012) inquietaram-se com a tematica professor iniciante e realizaram
um novo mapeamento nos trabalhos apresentados na ANPEd nos periodos de 2008 a 2011. As
pesquisadoras encontraram 198 trabalhados comunicados, sendo apenas quatro com referéncia
ao professor iniciante.

Gongalves (2016) realizou um novo mapeamento sobre professor iniciante nas
comunicages apresentadas na ANPEd no periodo de 2012 a 2015. A autora também fez buscas
nos eventos do ENDIPE de 2011 e 2014 concomitante a buscas no Congresso Internacional

sobre professores Principiantes e Insercdo Profissional (CONGEPRINCI), que ocorreu no ano
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de 2014. Nesse evento, foram apresentados 197 trabalhos. Gongalves (2016) selecionou para
andlise 76 trabalhos apresentados nos eventos da ANPEd, do ENDIPE e do CONGEPRINCI
que se referiam a tematica professor iniciante, inicio de carreira, insercdo a docéncia. O
pesquisador constatou que os resultados sdo recorrentes, ou seja, voltam-se ao choque de
realidade no inicio da docéncia, aos processos de socializacdo, tensdes e dilemas vividos ao
iniciar a carreira, como também reafirma a falta de politicas e de programas que auxiliem o
professor iniciante.

Novas inquietacdes levaram-nos a buscar pesquisas sobre o professor iniciante.
Realizamos, desse modo, uma busca no portal da CAPES com o objetivo de levantar as
dissertacOes e as teses entre 0s anos de 2008 e inicio de 2018. Constatamos que, no periodo de
2008 a maio de 2018, foram defendidas 122 dissertacbes e teses com as palavras-chave
“Professor Iniciante”. Foi possivel analisar que, de 2008 a 2012, foram 18 trabalhos defendidos;
de 2013 a 2015, somaram-se 42 pesquisas. Assim sendo, compreendemos que, nesse intersticio,
houve um interesse por pesquisa sobre o docente iniciante. No periodo de 2016 a 2018, foram,
entdo, defendidos 62 trabalhos voltados ao professor iniciante. Com esse resultado, entendemos
que, em dois anos, o interesse pela tematica professor iniciante foi se fomentando pelos
pesquisadores. Ressaltamos que a tematica tem sido discutida por autores no ambito nacional e
internacional com o objetivo de ampliar pesquisas e mostrar a sociedade a importancia do
profissional em inicio de carreira docente.

Apbs realizado um breve levantamento sobre o professor iniciante, dedicamo-nos a
fazer um levantamento sobre as pesquisas que tratam da pratica do alfabetizador iniciante. O
levantamento ocorreu no periodo de agosto 2016 a abril de 2017. Assim, identificamos que, no
periodo de 1994 a 2016, as producdes foram voltadas as seguintes palavras-chave: “pratica do
professor iniciante”, “pratica do professor alfabetizador”, “pratica pedagdgica do professor
alfabetizador”, “pratica do alfabetizador”, “pratica da professora alfabetizadora”, “pratica
pedagogica do alfabetizador”, “prética pedag6gica da professora alfabetizadora”, “préatica
pedagdgica do professor alfabetizador iniciante™.

O Quadro 4 a seguir apresenta o0 ano de publicacdo e a quantidade de dissertagdes e de
teses produzidas. A partir da leitura dos resumos, foi realizada a interpretacdo dos dados das

dissertagdes e das teses.
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Quadro 4 - Levantamento das dissertacdes e teses

Palavras-chave Ano Dissertacoes Teses
1994 1
1996 1
Préatica do professor 1997 1
alfabetizador 2004 1
2005 2
2010 1
2013 3
2014 1
2016 4
Total 15 0
1990 1
Pratica pedagdgica do 1993 1 1
professor alfabetizador 1997 1
1999 1
2001 1
2006 2
2007 1
2008 1
2013 2
2014 1
2015 2
2016 2
Total 14 3
Prética do alfabetizador 1988 1
Pratica da  professora 2002 1
alfabetizadora
Pratica pedagdgica do
alfabetizador 2002 1
2015 1
Pratica pedagdgica da 2002 1
professora alfabetizadora
Pratica do  professor 2002 1
iniciante 2016 1
Pratica pedagbgica do
professor alfabetizador
iniciante

Fonte: A autora.

Durante a realizacdo do levantamento das pesquisas, constatamos que algumas
producdes sdo anteriores a plataforma sucupira. Desse modo, realizamos as leituras das
dissertac@es e das teses disponiveis. Como se vé no Quadro 4, as pesquisas resultaram em 15
dissertagdes produzidas nos anos de 1994 a 2016 com as palavras-chave “pratica do professor
alfabetizador. Referente a “pratica pedagdgica do professor alfabetizador”, o levantamento
contou com 17 produgdes, sendo 14 dissertagdes e trés teses.

O levantamento também indicou uma pesquisa com a expressao-chave “pratica do
alfabetizador” no ano de 1998. Em se tratando da “pratica da professora alfabetizadora”,

identificamos uma dissertacdo produzida no ano de 2002; “pratica pedagogica do
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alfabetizador”, uma dissertacdo em 2002 e uma tese no ano de 2015. Com rela¢do a “pratica
pedagogica da professora alfabetizadora”, 0 levantamento resultou na producdo de uma
dissertacdo em 2002. Na busca sobre a “pratica pedagogica do alfabetizador iniciante”,
constatamos que ndo ha dissertacdes ou teses.

Nesse levantamento, identificamos que as pesquisas referentes as palavras-chave nédo
sd0 expressivas e ndo ha um interesse constante por parte dos pesquisadores. Nesse sentido,
descreveremos recortes das pesquisas as quais 0 acesso foi possivel com o objetivo de
compreender 0 movimento da “pratica do professor alfabetizador”. Realizamos a leitura dos
resumos de Carvalho, M. E. de (2013), Deciete (2013), Cristo (2013), Sousa (2014), Mariano,
L. M. (2016), Soares, F. F. (2016), Fernandes (2016) e Lacerda (2016).

Carvalho, M. E. de (2013) destaca que, com as mudancas sociais contemporaneas, 0S
professores alfabetizadores necessitam de novos saberes docentes para atuar com o ensino da
lingua materna e, consequentemente, com a escrita. Deciete (2013) disserta que a
contemporaneidade e a perspectiva historico-cultural impactam na pratica alfabetizadora, pois
constituem novas formas de problematizar o ensino para além de atos mecanicos e técnicos da
escrita. A autora salienta que as inumeras teorias de como fazer ou ndo fazer também estédo
presentes em préticas alfabetizadoras, ocasionando um deslocamento das atividades do dia a
dia da sala de aula, tanto na alfabetizacdo quanto em préaticas de letramento.

Cristo (2013) realizou a pesquisa com duas professoras alfabetizadoras do primeiro ano
e destacou que a aquisicdo da escrita precisa ser promovida nas mais variadas situacfes sociais
com objetivo da autonomia do aluno e a especificidade da pratica de cada professora. Ja Sousa
(2014) constatou, em seu estudo, o quanto o ambiente alfabetizador é importante no processo
de aprendizagem e como contribui para a pratica docente, principalmente para professores
recém-formados. A pesquisadora também destaca que a formacdo inicial possui lacunas que
dificultam e desafiam a pratica alfabetizadora. Por outro lado, a autora explicita a importancia
das trocas de experiéncias entre as professoras na busca de sanar ddvidas de como alfabetizar.

Constatamos que essas pesquisas mostram a preocupagdo dos pesquisadores de
desenvolver estudos para compreender tanto a pratica pedagdgica quanto o processo de
alfabetizacdo e aprendizagem e a interligacdo dos estudos com as questdes sociais e
contemporaneas.

Em relacdo as quatro dissertacGes defendidas no ano 2016, duas dissertam sobre a
contribuicdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) na pratica do
professor alfabetizador. E as outras duas dissertagdes dizem respeito as reflexdes sobre os

caminhos da alfabetizagcdo que influenciam na préatica pedagogica. Mariano, L. M. (2016)
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destaca que o PNAIC possibilitou mudancas nas préaticas dos professores alfabetizadores que
participaram da formag&o segundo os professores e gestores. No entanto, a autora critica que a
mudanca vai além da acao pedagogica, é preciso que a transformacéo seja no ambito intelectual
do professor. Ja Soares, F. F. (2016) considera que o PNAIC ainda apresenta algumas
fragilidades quanto a oferecer subsidios a pratica docente, pois no contexto de sala de aula o
alfabetizador ndo dispbe de condicBes necessarias para a realizacdo de algumas atividades.
Assim, faz-se necessario direcionamento na proposta e no aprofundamento tedrico para
contribuir com a pratica alfabetizadora.

Fernandes (2016) pontua sobre as contribuicbes do PNAIC na elaboragdo de
planejamentos e atividades de leitura e de escrita que auxiliem na prética do alfabetizador e,
consequentemente, no aprendizado do aluno. A autora conclui que o PNAIC produz
implicacdes positivas na pratica docente, norteando o docente a producdo de materiais e a
sequéncias didaticas significativas.

Diante dos apontamentos de Mariano, L. M. (2016), Soares, F. F. (2016) e Fernandes
(2016), analisamos que o PNAIC contribui com a préatica do professor alfabetizador, apesar de
possuir alguns encaminhamentos que nem sempre suprem as necessidades dos professores em
sala de aula.

J& a pesquisa de Lacerda (2016) explicita sobre a pratica do professor alfabetizador
frente a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em uma perspectiva de trabalho com a proposta
de Paulo Freire. O objetivo foi analisar o aprendizado alfabetizador antes e depois da proposta
do didlogo no ambiente alfabetizador.

Referente a expressdo-chave “pratica pedagdgica do professor alfabetizador”,
realizamos a leitura dos resumos das dissertacdes do ano de 2013 a 2016, com Farias (2013),
Lustosa (2013), Ferreira, G. A. de O. (2014), Mascarenhas (2015), Lucachinski (2015),
Eleuterio (2016) e Moura (2016). Farias (2013) apontou que o discurso da pratica ndo se faz
nas agbes do cotidiano escolar, pois as professoras participantes da pesquisa atuam na
concepgdo tradicional. Desse modo, a preocupacdo das professoras é conduzir o aluno e nao
propiciar momentos de compartilhamento de conhecimentos.

Lustosa (2013), em seu estudo, chama atencdo para a meritocracia que envolve a
alfabetizacéo, destacando o Prémio Professor Alfabetizador como uma politica que utiliza de
premiagdes para o desenvolvimento da pratica do professor alfabetizador. Consideram-se, nesse
sentido, os indices de alunos para parametros de bonificagdo aos professores e suas praticas.

Ferreira, G. A. de O. (2014) investigou as contribui¢des de um curso de formacéo

continuada — Praticas de Letramento e Processos de Alfabetizacdo na pratica do alfabetizador.
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Segundo a autora, a busca das profissionais pelo curso € em expectativa de melhorar e ampliar
0s conhecimentos necessarios a pratica pedagdgica alfabetizadora, de forma a compreender 0s
métodos de ensino.

Mascarenhas (2015) teve como objetivo conhecer as perspectivas dos professores
egressos do curso de Pedagogia na sua formacdo como professores alfabetizadores. A
pesquisadora aborda, juntamente aos professores, as diferentes concepcbes tedricas e
metodologicas de alfabetizacdo que influenciam na pratica pedagdgica do alfabetizador.
Mascarenhas (2015) ressaltou que a grade curricular de alfabetizacdo no curso de Pedagogia
necessita ser ampliada para que possa contribuir com a formacéo do alfabetizador. Segundo 0s
professores participantes da pesquisa, a licenciatura em Pedagogia deixou muitas lacunas
quanto a alfabetizacdo, resultando em préaticas pedagdgicas fragmentadas.

Lucachinski (2015) buscou compreender a importancia da pratica pedagogica
alfabetizadora frente a alunos com deficiéncia ap6s a formacao dos professores no &mbito do
PNAIC. A pesquisadora constatou que os materiais utilizados na formagéo dos alfabetizadores
contribuiram na pratica pedagdgica por meio de reflexdes individuais das professoras. Ela
ressalta, porém, que o contato com os cadernos especificos da Educacdo Especial foram
superficiais e a busca por ampliacéo dos conhecimentos partiu das professoras e sua indagacoes
pela préatica alfabetizadora aos alunos com necessidades especiais.

Eleuterio (2016) analisa as repercussdes da formacdo continuada do PNAIC na prética
pedagdgica dos professores alfabetizadores que atuam nos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental. A pesquisa identificou que as professoras alfabetizadoras se apoiam nos materiais
do PNAIC para a producdo de planejamentos, seja para estabelecer rotina, organizagdo do
trabalho pedagogico, seja para a insercdo da crianga na cultura escrita. O estudo aponta que,
mesmo nado sendo possivel a linearidade entre as proposicdes politicas, é necessaria formacao
continuada aos professores para auxiliar a sua pratica alfabetizadora.

Moura ( 2016) disserta sobre a importancia de praticas alfabetizadoras desde a educacao
infantil e como o ambiente alfabetizador propicia aos alunos a construcdo de conhecimentos do
processo de leitura e escrita. A autora identificou que a pratica pedagogica do professor
alfabetizador desde a Educagdo Infantil viabiliza aprendizagens intencionalizadas e
significativas.

As pesquisas indicam que a préatica do alfabetizador se faz por meio de momentos
histéricos, culturais e, também, das necessidades dos professores e das professoras

alfabetizadores(as). Assim, a busca por formagdo e o amparo de projetos e politicas de
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alfabetizacdo fazem-se essenciais na pratica pedagogica, como identificado nas pesquisas sobre
o0 PNAIC.

No que diz respeito a expressdo-chave “pratica do alfabetizador”, Silva, M. S. L. da
(2015) confirma, em seu estudo, que a pratica do professor alfabetizador de jovens e adultos
que atua no Programa Brasil Alfabetizado (PBA) é permeada por gestos didaticos e saberes
docentes adquiridos na vivéncia da sala de aula. Assim, os saberes dos alfabetizadores da EJA
sdo experienciais da pratica do conceber e do fazer, revelando gestos e praticas especificas desse
professor.

Nesse sentido, localizamos duas pesquisas, estando apenas uma disponivel para
consulta. Roethig (2016), em sua dissertacéo, discute sobre a atuacdo do professor iniciante em
Geografia ao realizar trabalhos de campo. Os professores iniciantes destacaram que € essencial
0 contato com os alunos da Educacdo Basica por meio de trabalho de campo. A aproximacao
com a sala de aula favorece a partilha de conhecimentos e de aprendizado, colaborando com a
prética e propiciando a relacdo teoria e pratica.

Diante do levantamento e da leitura dos resumos das pesquisas, percebemos que em
alguns periodos houve lacunas nas producdes sobre a pratica dos alfabetizadores, como também
ndo constatamos pesquisas sobre a préatica pedagdgica do professor alfabetizador iniciante, o
que possibilita a reflexdo da necessidade de se ampliar estudos sobre a tematica. A anélise e a
leitura possibilitaram, também, compreendermos sobre o0 movimento das praticas
alfabetizadoras em sala de aula. Destacamos, nessa perspectiva, 0 quanto 0s programas € as
politicas implantadas durante os anos pesquisados colaboraram para a constituicdo da pratica e

da formacdo do alfabetizador, visto que se tornar professor é um desafio.

2.3 CONSIDERACOES SOBRE AS POLITICAS PARA O DESENVOLVIMENTO DO
PROFESSOR INICIANTE

Romanowski e Martins (2013), ao realizarem um estudo sobre a formacdo dos
professores iniciantes no Brasil, apontam a necessidade de politicas para o desenvolvimento do

docente e em inicio de carreira.

1) desenvolvimento de uma politica que reconhega que 0s professores iniciantes

carecem de apoio quando iniciam sua atividade profissional;

2) ampliacéo e criacdo de programas de acompanhamento e supervisdo destinados a
promover o desenvolvimento profissional de professores em inicio de carreira;

3) estabelecimento de projetos de formagéo especificos que atendam as demandas do
inicio do trabalho docente;

4) melhoria nas condi¢Bes de vinculo dos profissionais em inicio de carreira
proporcionando remuneracdo e valorizagao do desenvolvimento profissional;
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5) revisdo de critérios de lotacdo e designacdo de trabalho para professores iniciantes
que favoreca sua adaptacao aos sistemas escolares;

6) fomento para realizacdo de pesquisas sobre este periodo de desenvolvimento
profissional e para pesquisas colaborativas que visem propiciar contribui¢cdo com
a formacdo e pratica desses profissionais em inicio de carreira. (ROMANOWSKI;
MARTINS, 2013, p. 14).

As autoras destacam 0 quanto a trajetoria do professor em inicio de carreira precisa
passar por um longo caminho. Além disso, a necessidade do desenvolvimento de politicas e de
acOes que vislumbrem a importancia do profissional iniciante, tanto para escola quanto para a
sociedade.

Concomitantemente, Cunha et al. (2015) esclarecem que o processo de insercao
profissional de professores iniciantes necessita de um olhar com mais afinco das politicas
publicas, pois o professor iniciante ndo pode ser responsabilizado sozinho por sua acdo docente.
As pesquisadoras consideram que o inicio de carreira docente é como um ritual de passagem,
que perpassa pela formacdo académica, a qual inclui as praticas observadas quando estudantes,
e a vida real, que o professor necessita articular aos conhecimentos tedricos por meio das
diversidades.

O Plano Nacional de Educacéo (PNE), na meta 18, estabelece algumas estratégias, entre
elas, implantar nas redes publicas de Educacéo Bésica e Superior “[...] acompanhamento dos
profissionais iniciantes, supervisionados por equipe de profissionais experientes” (BRASIL,
2014, p. 7). O objetivo da meta é fundamentar, por meio de uma avaliacdo documentada, a
efetivacdo do profissional ap6s o estagio probatdrio, assim como oferecer cursos de
aprofundamento de estudos na area de atuacdo do professor voltados aos contetidos a serem
ministrados em cada disciplina.

Com o intuito de compreender se ha algumas pesquisas sobre o PNE, encontramos o
estudo exploratorio de Mira e Aksenen (2016). A pesquisa faz um andlise de como sdo
abordados, nos planos municipais de educacgéo, nas capitais brasileiras, a meta 18. As autoras
destacam que o PNE (2014) néo é fonte de preocupacgdo na maior parte das capitais quando se
refere ao professor iniciante, ja que, das 23 capitais, incluindo o Distrito Federal, dez citam, em
seus planos, o professor iniciante. Diante disso, as outras 13 capitais ndo mencionam, em seus
planos, as estratégias para os professores iniciantes. As autoras explicitam que, embora possa
ter ocorrido dialogos sobre o tema durante as conferéncias municipais, a meta 18 ndo foi
avaliada e repercutida de forma concisa e positiva. Essa nega¢do da impoténcia, portanto, pode
ser correlata a falta de relevancia sobre o inicio da docéncia. Tais perspectivas somam-se ao

exposto pelas autoras:
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E nessa perspectiva que se considera importante a existéncia de processos ou
programas de apoio e acompanhamento aos docentes nesse periodo, objetivando sua
aprendizagem e desenvolvimento profissional. Esses programas, na maioria das
vezes, sdo oferecidos ou garantidos nas politicas de insercdo das redes de ensino e
suas escolas. Porém, em nosso pais, a preocupagdo com 0s processos de insergao
profissional docente ainda é recente. Ha poucas evidéncias de programas de apoio
e/ou acompanhamento aos professores iniciantes na realidade brasileira. (MIRA,;
AKSENEN, 2016, p. 2).

Os primeiros passos como professores iniciantes sdo desafiadores em todos os sentidos,
seja na formacdo inicial, seja no convivio com o grupo de trabalho ou com as questdes do
cotidiano escolar. Cada profissional reage de forma diferente em relacéo a sua trajetéria como
iniciante. E, apesar das peculiaridades encontradas pelo caminho, fazem-se profissionais de
uma forma ou de outra, com ou sem ajuda de politicas. Assim, os professores com o passar da
sua trajetoria, vdo se formando como docentes e aprimorando suas habilidades e suas
competéncias, pois estdo experienciando novos aprendizados e, por meio deles, desenvolvendo

novos saberes que fardo parte de sua carreira profissional.

2.4 0 PROFESSOR INICIANTE E OS SABERES NECESSARIOS PARA A PRATICA
ALFABETIZADORA

Constituir-se professor é desafio que se faz a cada nova experiéncia e convivio com o
espacgo escolar. Quando nos referimos aos professores iniciantes alfabetizadores, os desafios
relacionam-se a inexperiéncia, a inseguranca e a diversidade nas formas de aprender de seus
alunos. Assim, é necessario ressaltarmos que os saberes especificos ndo sao Unicos, pois se
fazem em processos de comunhdo entre experiéncia como aluno, formacéo inicial e as situacdes
problemas que exigem do professor decisdes da pratica alfabetizadora.

Soares, M. (2014) destaca que a alfabetizacdo ocorre em uma pluralidade de saberes e
gue ndo se faz em homogeneidade, ou em paradigmas construtivista, fonolégico, sociocultural,
entre outros, mas, sim, perpetuando antagonismos de métodos de alfabetizacdo. A autora
enfatiza que ndo ha um saber Unico, mas uma multiplicidade de saberes que se constroem em
fazeres alfabetizadores partilhados e constituidos em diversas areas, entre elas a psicogénese, a
psicologia cognitiva, ou a linguistica, por meio das quais emergem as questdes alfabetizadoras.
Soares, M. (2014) esclarece que os saberes da alfabetizagdo n&o se constroem apenas pela
teoria, mas vao se constituindo no dia a dia no saber fazer, no aprender a fazer. Os saberes séo
dicotdmicos aos saberes teoricos e, também, aos saberes da pratica dos alfabetizadores que
culminam no saber fazer. Assim, a autora discute que “[...] ha os FAZERES propostos pelas
praticas, aqueles FAZERES que efetivamente se revelam possiveis e condizentes com as

circunstancias reais em que se desenvolve o processo de alfabetizacdo.[...]” (SOARES, M.,
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2014, p. 32, grifos da autora). Os saberes estdo, desse modo, relacionados aos fazeres que o
professor realiza no cotidiano escolar, sejam eles especificos do conteldo proposto pelo teorico,
seja constituido na prética alfabetizadora.

Cartaxo (2016), fundamentada em Shulman (2005), explicita que, em uma pesquisa
recente sobre o alfabetizador, foi possivel identificar que 67,9% pontuam sobre alguns
conhecimentos essenciais para o desenvolvimento das ac6es dos professores alfabetizadores.
Entre eles, o conhecimento pedagdgico geral que se refere ao ritmo do estudante, as dificuldades
dos alunos, ao conhecimento da realidade dos alunos. A autora ressalta que os conhecimentos
especificos também se fazem necessarios no processo de alfabetizagdo como é&rea do
conhecimento, fases da escrita, e 0 que a crianga precisa desenvolver na alfabetizacéo.
Interligados a esses conhecimentos, estdo o conteldo pedagdgico, a metodologia de
alfabetizacdo, o processo de alfabetizacdo, o planejamento de rotinas e contetdo e, também, a
confeccdo de materiais e o conhecimento experiencial do professor frente a agdo de
alfabetizador.

Ferreira, Z. de O. M. (2017) destaca que os professores desenvolvem saberes especificos
conforme a turma com a qual esté atuando e dedicam-se a suprir as necessidades de seus alunos
construindo formas e saberes na sua atuacdo. A autora evidencia que “[...] 0 professor recém-
formado e que esté na sala de alfabetiza¢do tem muitos desafios pela frente [...]” (FERREIRA,
Z.de O. M., 2017, p. 85). Assim, € possivel compreender que 0s primeiros anos de docéncia
sdo estabelecidos em momentos de aquisi¢do de saberes que estruturam suas praticas.

Tardif e Raymond (2000) enfatizam sobre os saberes profissionais dos docentes, 0s
quais sdo diversos e heterogéneos. Estes envolvem conhecimentos do saber-fazer e do saber-
ser, que resultam de experiéncias a partir de outros saberes produzidos por eles mesmos em
contextos distintos. Citam-se, como exemplo, 0s que sdo adquiridos na familia, na instituicdo
gue os formaram, no espaco de trabalho, na convivéncia com a sociedade e no aprimoramento
profissional. Para Tardif (2014, p.17): “Em suma o saber esta a servi¢o do trabalho. Isso
significa que as relagbes dos professores com 0s saberes nunca sdo relagfes estritamente
cognitivas”, mas, sim, se fazem em relagdes de mediacéo pelo trabalho que colabora para
enfrentar e solucionar fatos que ocorrem no dia a dia docente.

Entre os saberes organizados por Tardif e Raymond (2000), encontram-se 0s pessoais,
que advém do ambiente de vida do sujeito, os provenientes dos estudos nas escolas de Educagéo
Basica, os conhecimentos especificos da area de atuacao que sdo adquiridos na formacéo inicial,
continuada e nos estagios, os oriundos dos recursos utilizados no trabalho, sejam livros, fichas

ou cadernos. O saber do professor vai, dessa maneira, se constituindo em varios saberes que
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faré parte da sua trajetdria/carreira, saberes que, para o professor iniciante, se desenvolvem por
meio das novas descobertas, na pratica pedagdgica, na reflexdo sobre seu novo condicionante
social, saberes que se multiplicam com o contato e o didlogo com seus discentes e pares de
trabalho.

O docente raramente atua sozinho, ele se encontra em interagdo com outras pessoas, a
comegcar pelos alunos. A atividade docente ndo € exercida sobre um objeto, sobre um fenédmeno
a ser conhecido ou uma obra a ser produzida. Ela é realizada concretamente em uma rede de
interacdes com outras pessoas, em um contexto em que o elemento humano € determinante e
dominado e onde estdo presentes simbolos, valores, sentimentos, atitudes, que sdo passiveis de
interpretacdo e decisdo, que possuem geralmente um carater de urgéncia (TARDIF, 2014).

Por meio dessa rede de interacOes, de atuacGes com outros sujeitos, que os saberes
experienciais vao se formando na atuacdo do professor. O saber experiencial configura-se como
um saber pratico, que sera representado pela acdo do professor, partindo do conhecimento
cientifico, se deslocando do mundo das ideias para a prética do ato. E um saber plural que néo
fica preso somente a uma forma de ensinar ou de explorar o contetudo, mas, sim, se fazem sobre
varios contingentes. E um saber complexo, poroso, pois se constrdi por experiéncias novas,
complexas, mudangas, comportamentos gque, aos poucos, vao se remodelando no caminhar do
professor e sua profissionalizagédo (TARDIF, 2014).

Tais caracteristicas somam-se aos saberes da personalidade do professor. E um saber
existencial que se conecta, ndo somente a acdo realizada na docéncia, mas também a historia
do professor como sujeito social, o que ele foi e como chegou até o ser professor, o que ele foi
um dia, a sua identidade, a sua forma de pensar, as suas concepg¢des sobre o0 mundo. Elementos
presentes na vida do professor que, de uma maneira ou de outra, estdo relacionados ao seu saber
experienciado e produzem saberes experienciais. J& o saber temporal vai se construindo ao
longo de um processo dinamico que se desenvolve na histdria de vida profissional e carreira.
Para Tardif (2014, p.74): “A carreira consiste em uma sequéncia de fases de integragdo numa
ocupacdo e de socializacdo na subcultura que a caracteriza”. A socializagdo durante a carreira
se fundamenta com aprendizagens da profisséo.

Tardif (2014) pontua também o quanto é conflituoso a fase inicial na carreira para 0s
jovens professores. O autor atribui o inicio a docéncia como um momento que o estudante passa
de um instante ao outro a ser professor. E, no meio das novas descobertas e das necessidades
da profissdo, ele se depara com questdes debatidas nas salas dos professores que ndo se
caracterizam com conceitos positivos, mas, sim, com formas de discuss6es que estdo longe de

ser 0 entorno das orientacOes pedagdgicas ou dos elementos fundamentais da educacdo e do
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papel do professor. E no entrelacar de descobertas que o professor iniciante vai refletindo,
observando, aprendendo e se construindo como profissional da educacéo.

Para uma compreensdo mais significativa dos saberes docentes, resgatamos o Quadro 5
a seguir que especifica os saberes utilizados na pratica do docente, seja ele iniciante no
Magistério, ou mesmo experiente na carreira de professor. Tardif e Raymond (2000) destacam
gue nem todos os saberes séo relacionados a acGes docentes, pois sdo produzidos em ambientes
externos da sala de aula. Eles se fazem em lugares diferentes, por sujeitos com culturas pessoais,
que podem vir da instituicdo que o formou, dos espacos e dos grupos que frequentou ou

frequenta no seu cotidiano.

Quadro 5 - Saberes docentes

Saberes dos professores

Fontes sociais de aquisigéo.

Modos de integracéo do
trabalho docente.

Saberes pessoais dos
professores

Familia, ambiente de vida, a
educacao no sentido lato etc.

Pela historia de vida e pela
socializagdo priméria.

Saberes provenientes da
formacé&o escolar anterior

A escola primaria e secundaria,
os estudos pos-secundarios, ndo
especializados etc.

Pela profissionalizagdo e pela
socializagdo pré-profissionais.

Saberes provenientes da
formacéo profissional para o
magistério

Os estabelecimentos de
formacéo de professores, 0s
estagios, 0s cursos de
reciclagem etc.

Pela profissionalizagdo e pela
socializag8o nas instituicGes de
formacéo de professores.

Saberes provenientes dos
programas e livros didaticos
usados no trabalho

Na utilizagdo das “ferramentas”
dos professores programas e
livros didaticos, cadernos de

exercicios fichas e etc.

Pela utilizagdo as “ferramentas”
de trabalho sua adaptacéo as
tarefas.

Saberes provenientes de sua
prépria experiéncia na profissdo
na sala de aula e na escola

A prética do oficio em sala de
aula, a experiéncia dos pares
etc.

Pela pratica do trabalho e sua
socializag8o profissional.

Fonte: Adaptado de Tardif e Raymond (2000, p. 215).

O saber docente esta, assim, relacionado a identidade dos professores, com suas
experiéncias de vida, com histérias profissionais, com seus colegas, com os alunos, pois de uma
forma ou de outra os saberes se fazem em conjunto. Os saberes docentes véo, portanto, se
constituindo na trajetoria do professor, saberes permeados de influéncias.

Os saberes docentes vao muito além de contetdos programaticos determinados pelos
curriculos escolares. Tardif (2014, p. 49) esclarece que “[...] 0s saberes sdo praticos que ndo se
encontram sistematizados em doutrinas ou teorias”, mas sdo orientadores da pratica pedagdgica

do iniciante. Para tanto, a pratica pedagogica vai se constituindo no cotidiano escolar, a partir
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das necessidades e das problematizac¢des que o professor encontra tanto em sala de aula, quanto
com a aprendizagem do aluno. Assim, os conhecimentos que vao sendo adquiridos na
socializacdo e na experimentacdo podem colaborar com a formacéo do alfabetizador iniciante,
projetando em suas praticas intencionalidades diferentes sobre o que muitas vezes lhe é
determinado.

No préximo capitulo, abordaremos as questdes da pratica pedagogica, com diferentes
conceitos e concepcbes. Explicaremos, também, sobre a construcdo do conceito de
alfabetizacdo ao longo dos tempos, como a alfabetizacao foi se constituindo e como influencia

as praticas alfabetizadoras.
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CAPITULO 3

A PRATICA PEDAGOGICA, A CONSTRUCAO DO CONCEITO DE
ALFABETIZACAO E REPERCUSSOES PARA A PRATICA ALFABETIZADORA

Todo amanhd se cria num ontem,
através de um hoje.

Temos de saber o que fomos, para
saber 0 que seremos.

Paulo Freire (1979)

A prética pedagogica é elemento central em nossa pesquisa. Foi da pratica como
alfabetizadora e dos problemas encontrados que se originou esta pesquisa. Nesse sentido, este
capitulo busca discutir a pratica pedagogica associada a construcao do conceito de alfabetizacdo
e as repercussdes para a pratica alfabetizadora. A concepcdo sobre alfabetizacdo é determinada
e também determinante das praticas docentes, uma vez que decorre de um processo historico
determinado pelas demandas sociais de diferentes periodos e processos produtivos da
sociedade. Assim, o objetivo deste capitulo € articular questbes da pratica pedagdgica

alfabetizadora e 0 movimento de construcao do conceito de alfabetizacéo.

3.1 PRATICA PEDAGOGICA

Libaneo (2001) e Libaneo e |Alves (2012) explicam que as préaticas pedagdgicas
envolvem questbes de cunho social e tém por prioridade a concretizacdo da acdo pedagogica
docente. As praticas pedagogicas estruturam-se intencionalmente para atender as demandas e
as perspectivas do campo educacional e de outras areas, culminando em uma a¢do pedagdgica
com multiplas determinagdes na sociedade.

Franco (2012) pontua que as praticas pedagdgicas se constituem em um contexto social,
em um conjunto complexo e multifatorial. Desse modo, fazem-se como instancias criticas nas
praticas educacionais, com o enfoque de transformac@es coletivas do processo de ensino e
aprendizagem. A pesquisadora salienta que o professor, ao construir sua pratica pedagdgica,
esta a todo instante dialogando ““[...] com o que faz, por que faz, e como deve fazer” (FRANCO,
2012, p. 170). A autora destaca que as praticas pedagdgicas construidas historicamente parecem
ndo oferecer subsidios para o ensino tanto para os alunos quanto para a formacao inicial do
professor. Ela também enfatiza as dificuldades dos docentes em organizar uma pratica

pedagdgica articulada aos conhecimentos que os alunos ja trazem para o contexto escolar.
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Freire ( 2011) esclarece que o papel do professor na sociedade e na educacgdo vai além

da transmissdo do conhecimento, pois exige-se um professor e um ensino que propicie o

respeito, a criticidade, o dialogo e as praticas coerentes com a cultura do aluno, com as suas

singularidades. Nesse sentido, os professores, ao assumirem-se como agentes de suas praticas

pedagogicas, vao refletindo criticamente e recriando novos caminhos para sua acao educativa,

de forma humilde, curiosa e metodicamente rigorosa. Assim, a praxis freiriana coloca a

necessidade de processos educativos que caminhem para a humanizacao, por meio de um

processo de ensinar e aprender com os educandos, alimentados pela problematizacéo do dia a

dia. O excerto a seguir demonstra as reflexdes e as interrogagdes da professora alfabetizadora
iniciante em busca de uma pratica problematizadora:

[...] as vezes algumas atividades que a gente propde que ndo era bem assim, que era

para ter acontecido no desenvolvimento daquela atividade. Puxa, isso aqui ndo vou

fazer mais porque néo gostei do resultado, ou, as vezes, se eu tivesse feito de outra

forma. E quando vocé vé que o aluno ficou com dificuldade, mas ser&4 que ndo

expliquei direito??? Vou ter que achar outra forma de explicar que ele entenda, o que

sera que ele ndo esté entendendo. Ou quando vocé vé que tem um ou outro que esté
perdido, sera que sou eu, onde esta o problema, € minha maneira de explicar? (P10E).

Essa pratica freiriana é reconhecida por Schmied Kowarzik (1983) como forma de
romper com praticas domesticadoras e determinadas por questdes culturais de transmissao,
substituindo-as por trabalho humanizador, libertador, entre os alunos e professores. Assim, 0
autor destaca a importancia da disposicao dialdgica que possibilite um pensar critico, que ndo
se fagca em uma transmissdo unidirecional do conhecimento. Trata-se de uma pratica
educacional que desvele as necessidades e as contradicbes que perpassam a vida e o
aprendizado dos alunos, instaurando movimentos de descobertas e de transformacbes no
sentido dialético-dialégico, que conduza a a¢des progressivas na busca da autolibertacao.

Pérez Gémez (1992) expressa duas concepcdes diferentes sobre o papel do professor, o
professor como técnico-especialista e o professor como profissional reflexivo. O professor
como técnico-especialista possui sua vertente epistemoldgica da pratica no positivismo. A
atividade na racionalidade técnica reduz-se a aplicacdo instrumental de um conjunto de saberes
hierarquicos para resolucdo de problemas. A racionalidade técnica conduz a uma separacdo
entre a investigacdo e a pratica, ou seja, alguns produzem os saberes e outros de uma forma
mecanica os aplicam, sendo apenas executores. Desse modo, a pratica € determinada pela
operacionalizagdo externa, tornando-se produto da ciéncia, o professor instrumento fazedor de
coisas.

Nessa perspectiva, assume-se a divisdo social do trabalho. Por meio de tarefas

diferentes, ha os que sdo detentores de saberes “que pensam” Versus “aqueles que executam”.
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Subordina-se, dessa maneira, a pratica por meio de producgdes e de conhecimentos determinados
e ndo produzidos em conjunto. Isso gera uma ruptura entre o saber e o fazer, ocasionando um
isolamento entre os profissionais.

Santos (1992) explica essa ruptura com os conceitos de producdo e de distribuicdo do
conhecimento, que sdo necessarios a pratica do professor, pois também sdo produtores de
saberes e ndo executores e distribuidores, cuja cultura dominante quer impor sobre eles. Assim,
a distribuicdo e o movimento do conhecimento sdo pensados acerca da vivéncia e da experiéncia
do professor em sua prética, alterando em si as questdes impostas por uma ideologia ortodoxa
de que apenas alguns séo produtores e outros executores.

Pérez Gomez (1992) evidencia que é necessario reconhecer que 0s conhecimentos
teorico profissionais podem orientar, de forma limitada, as singularidades e as divergéncias da
pratica, pois a investigacdo e a pratica se fazem em espacos diferentes e 0os conhecimentos
cientificos basicos podem sugerir algumas formas e regras de atuacao convergentes da sala de
aula. Desse modo, essas consideragdes sao confirmadas pelos “[...] professores iniciantes que
enfrentam os problemas educativos com uma bagagem de conhecimentos, estratégias e técnicas
que Ihes parecem inteis nos primeiros dias da sua atividade profissional” (PEREZ GOMEZ,
1992, p. 108).

Pérez Gomez (1992) ressalta que ndo podemos considerar a préatica do professor como
uma atividade técnica, mas, sim, uma acao reflexiva e artistica que esté situada em um cenario
complexo com multiplos determinantes. O professor reflexivo tenta superar a linearidade
mecanica da sua pratica, procurando enfrentar seus desafios e seus problemas em sala de aula.
O docente modifica e reelabora sua rotina construindo novas formas de trabalho, detectando
seus erros por meio de pensamentos e métodos de investigacoes, promovendo reflexdes sobre
a sua situacdo como autor de sua pratica.

Dessa forma, o professor defronta-se com inUmeras situacdes para as quais nao
encontra respostas prontas. As realidades encontradas em sala de aula v@o construindo o
profissional professor, pois cada processo formativo é algo novo que sdo suscetiveis a mudancas
e reflexdes. Por isso, durante os movimentos da préatica, surgem novos problemas. Por
conseguinte, o professor atua refletindo sobre a a¢do, possibilitando a criagdo de novas praticas
e experimentando novos caminhos e experiéncias. A pratica no modelo reflexivo é a construgéo
continua do pensamento e da ac¢éo do professor. E nesse contexto que o objeto de investigagio
do professor se amplia e se modifica. Enfrentar tais desafios certamente ndo é tarefa facil, pois

requer novos olhares para 0s processos formativos, como também compreender sua prépria
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identidade como professor reflexivo. Assim, professores no paradigma reflexivo assumem o
desafio de refletir na e sobre a acdo pedagdgica.

Diniz-Pereira (2014), ao tratar dos paradigmas da formacdo de professores, destaca a
racionalidade técnica, a racionalidade pratica e a racionalidade critica. A racionalidade técnica
esta entrelagada ao sistema capitalista de producdo, uma das principais formas de moldar as
praticas sociais e as instituicdes. O professor na visdo da racionalidade técnica é visto como um
aplicador das regras cientificas, cabendo a ele aplicar os conhecimentos com precisdo,
ignorando as suas reflexdes. E uma pratica que se faz em um modelo de transmitir o
conhecimento de forma estanque, e a finalidade é o saber fazer.

Referente a racionalidade prética, essa concepgao aproxima-se da técnica, pois se faz
por meio de acOes pré-estabelecidas, deliberada por meio de outros profissionais. Para tanto,
sdo necessarios profissionais sabios que determinam as praticas em sala de aula, controlando
por meio de determinagdes internas da escola, as quais correspondem as formas de organizacéo
dos contetdos, dos objetivos, das metodologias, das avaliaces e da gestdo da instituicéo.

Ja, na racionalidade critica, o professor é reconhecido como produtor de sua pratica, é
um profissional que problematiza suas a¢Ges, € um sujeito politico que esta em uma sociedade
em movimento que possui problemas, os quais fazem parte da préatica pedagdgica do professor.
As questdes problemas e os levantamentos deles sdo vistos na concepgdo Freiriana como um
processo entre estudantes e professores que discutem e questionam as condigdes postas.

A préatica pedagogica critica é, portanto, uma construcdo em conjunto de todos 0s
envolvidos no processo de ensino aprendizagem; ndo se limita a um saber, mas, sim, a muitos
saberes. Freire (1996) explicita que a préatica se realiza como uma acéo politica, e que nao pode
ser vista como um ato mecanico, mas ser realizada em favor da construcao de sujeitos que estdo
inconclusos. “Por isso é que, na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental
é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a prética de hoje e de ontem que
se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 1996, p. 39).

Freire (1967) aponta que a conscientizacdo dos sujeitos como fazedores do mundo é
essencial, pois estes ocupam espagos, produzem crencas, relacionam-se e buscam solugdes para
a sociedade, para seus problemas, criam estratégias de sobrevivéncia, estdo em uma sociedade
em transito, e que ndo se centra em uma linearidade. Nesse contexto, o professor precisa ser
criativo e desafiar os paradigmas que a sociedade e as classes sociais dominantes impdem a sua
pratica pedagdgica.

Nessa esteira de pensamento, vamos delimitando nosso entendimento por prética

pedagdgica. Partimos do pressuposto de que a pratica pedagdgica ¢ uma dimensédo da pratica
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social que, por sua vez, esta vinculada a uma concepgéo de sociedade, de homem e de educacéo.
Ela atende a expectativas sociais e, por isso, € intencional, pois considera os sujeitos situados
historicamente e pode servir para conservar ou transformar as relacGes na sociedade. Essas
praticas sdo marcadas por determinantes internos e externos caracteristicos das formas de
producdo da sociedade capitalista.

Partimos do pressuposto de que a educagdo se alicerca no mundo e nos interesses
capitalistas, os quais tém como elemento determinante as relacGes de trabalho e a producéo,
culminando em um desenvolvimento social imediatista. Nesse cendrio, priorizam-se 0s
resultados e ndo se valorizam os processos. Desse modo, a pratica pedagogica do professor
encontra-se articulada a uma perspectiva de produtividade, permeada por mdaltiplos
determinantes que atendem a l6gica do contexto social capitalista. Sobre isso, Martins (2012)

esclarece que
[...] as sistematizacBes tedricas das abordagens distintas da relacdo contetido-forma,
no contexto dos diferentes modelos de ensino, séo produzidas socialmente a partir de
determinadas circunstancias historicas. Tais circunstancias determinam os tipos de
relagdes sociais que vao forjar as tecnologias utilizadas através da relagdo pedagdgica.
Assim a realizacdo de um determinado tipo da relacdo conteldo-forma, esta
intimamente vinculada as finalidades deste num contexto social mais amplo e

expressa a relacdo social bésica no interior do modo de producdo capitalista.
(MARTINS, 2012, p. 78).

Diante disso, compreendemos que as relagdes humanas sdo construidas
historicamente pela humanidade, e estdo associadas a fatores politicos, sociais e culturais.
Santos (1992) pontua que a prética capitalista acontece na producdo e na circulacdo, ou seja, se
faz em via de mdo dupla. Contudo, ha uma hierarquia entre elas — as préaticas da circulagéo
sobrepdem-se a pratica da producdo, valorizando mais o produto e ndo o processo.

Nesse cenario, a organizacdo do trabalho realiza movimentos que, além de valorizar a
forca produtiva, ou seja, mao de obra, exploram as habilidades cognitivas do individuo. Da
escola exige-se, além de ensinar a ler e a escrever, preparar o sujeito para 0 mundo do trabalho,
um individuo polivalente capaz de resolver conflitos de forma agil e precisa, sem atrapalhar o
andamento das outras func@es do seu local de trabalho.

As implicagbes desse viés produtivista recaem sobre a escola e o trabalho dos
professores, levando-nos a buscar os determinantes sociais sobre as praticas pedagdgicas. No
entanto, Santos (1992) explica que os trabalhadores realizam movimentos que resultam em
um processo de luta pela igualdade dos explorados, gerando, assim, formas coletivas de se
organizar para fomentar relacbes anticapitalistas nesse movimento de organizacdo dos

trabalhadores. Santos (1992) explica que surgem as relacfes de tipo novo. Estas aparecem,
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mesmo que de forma embriondria, no processo de producdo da pratica das professoras
alfabetizadoras iniciantes.

Thompson (2009) destaca que toda a questéo tedrica necessita ser realizada na pratica
pelos sujeitos. A experiéncia de realizar faz suscitar, no agir humano, elaboracdes, concepgoes
e didlogo entre 0 campo tedrico e as determinacdes.

[...] a elaboracéo de novas hipoteses; o teste dessas hipdteses face as evidéncias, o que
pode exigir o interrogatdrio das evidéncias existentes, mas de novas maneiras, ou uma
nova renovada pesquisa para confirmar ou rejeitar as novas noc¢oes: a rejeicdo das

hip6teses que ndo suportam tais provas e o aprimoramento ou revisao daqueles que as
suporta, a luz desse ajuste. (THOMPSON, 2009, p. 63).

A partir da forma de organizacdo préatica desses trabalhadores, Martins (1996, p. 84)
afirma: “A prética ja ndo € mais guiada pela teoria, mas a teoria vai expressar a a¢do pratica dos
sujeitos”. E sobre esse pressuposto que se delineia a teoria como expressao da pratica, eixo
epistemoldgico assumido para conduzir a analise desta pesquisa.

Trata-se de um processo de conhecimento que tem a pratica como elemento bésico,
fazendo a mediagdo entre a realidade e o pensamento. Ou seja, enquanto nos modelos
usuais trabalha-se com dois elementos: realidade/pensamento, esse modelo trabalha
com trés niveis, quais sejam: realidade, acdo sobre a realidade e pensamento
decorrente dessa acdo pratica. Entre a realidade e o pensamento se introduz um
elemento intermedidrio que é a acdo pratica sobre a realidade, dela decorrendo a
teoria, ndo como esséncia, ndo como verdade que vai guiar a pratica, mas como

expressdo de uma relagdo, de uma acéo prética sobre a realidade que pode indicar
caminhos para novas praticas, nunca guia-las. (MARTINS, 1998, p. 166).

Nessa perspectiva, a pratica pedagdgica estd fundamentada em um determinado
movimento e momento histérico, o qual possibilita a reflexdo sobre as acdes conduzidas e
impostas e a superacdo de determinados modelos apregoados as praticas com a teoria como

expressdo e ndo como guia.

3.2 A CONSTRUCAO DO CONCEITO DE ALFABETIZACAO E AS PRATICAS
ALFABETIZADORAS

Pérez (2008) destaca que todo conceito de alfabetizacdo € uma producdo com
movimentos historicos, sociais e politicos. Assim, a alfabetizacdo também passou por
transformacdes no decorrer do tempo. Na Antiguidade classica, o conhecimento era repassado
oralmente, 0 ensino ocorria por meio do dialogo entre 0 mestre e o aprendiz, em um primeiro
momento, com valorizacdo da leitura, sendo a escrita atividade menor. Nesse periodo, as
leituras aconteciam em vias publicas e em rodas de leituras. Dessa forma, os leitores e 0s ndo-

leitores compartilhavam os ensinamentos do texto.



o1

Na era Medieval, a Igreja detinha 0 monopdlio da escrita, que era dissociada da leitura.
O modelo monastico, que privilegiava o registro e a memoria, passou, entdo, a seguir o modelo
escolastico, em que a escrita passou a ser um instrumento do trabalho intelectual. Com a
reforma protestante e a criacdo da imprensa, 0 monopdlio da Igreja foi abalado, e os ritos
oralizados foram substituidos pela letra impressa. Desse modo, a palavra de Deus foi difundida
por meio do livro, que, além de ser uma forma de propagar a fé, transformou-se em objeto de
consumo e lucro. A religido era a base para a educacéo e a alfabetizacdo, a aprendizagem da
leitura e da escrita era realizada por meio dos ensinamentos biblicos, do canto e do estudo da
lingua. A alfabetizacdo era compreendida como saber ler, mas ndo escrever. Como explicita
Pérez (2008):
Um conceito de alfabetizagdo ndo pode ser pensado abstratamente, exige a
delimitacdo de sua funcdo social em determinado espagco-tempo, num contexto

historico especifico. Assim no contexto da reforma protestante, ler é ler os textos
biblicos e familiares; escrever é assinar o nome. (PEREZ, 2008, p. 183).

Com a influéncia da Reforma Protestante na Suécia, desenvolveu-se o modelo
protestante nérdico que culminou na implantacdo de um sistema de ensino publico popular. A
criacdo de escolas religiosas tinha como objetivo a prética do exame anual de leitura, sendo a
aprovacao um determinante para a comunhao e o casamento. A alfabetizacdo, nessa época, era
de responsabilidade da familia e também da Igreja. Somente no século XVIII, o Estado e a
Igreja uniram-se com o intuito de desenvolver campanhas de alfabetizacdo em massa e de
estudo da Biblia (PEREZ, 2008).

Com a difusdo da Reforma Protestante pela Europa, a alfabetizagéo foi se estruturando
com diferentes principios. Na Escdcia, surge uma rede de escolas paroquiais abertas a todos,
porém com a ressalta de que as mulheres e as classes populares ndo poderiam frequentar. Assim,
a abertura era a poucos e ndo a todos, o0 objetivo era a alfabetizacdo dos homens por meio da
leitura massiva da Biblia (PEREZ, 2008).

Entre 1560 e 1640, ocorreu uma revolucéo no que se refere a alfabetizagdo. Na primeira
metade do século XVIII, iniciou-se um processo de desenvolvimento da escolarizacdo e da
alfabetizacdo. Os movimentos e as agdes culminaram, na metade do século XIX, com um
sistema de educagéo publico e de cunho local (PEREZ, 2008). A autora esclarece que, embora
a alfabetizacdo tenha se concretizado pela questdo religiosa, também foi influenciada pelas
exigéncias do capitalismo e do processo de industrializacdo, que passou a necessitar de méo de
obra especializada. 1sso acarretou na valorizagcdo da escola e das questdes da alfabetizagéo,

colaborando para a disciplina, a ordem e a transformacao da sociedade.



52

Com a Revolucéo Francesa, priorizava-se uma educacdo publica laica e de alfabetizacdo
universal. O objetivo era a difusdo de uma visdo de mundo nos sujeitos. Houve, entdo, um
movimento revolucionario que consolidou a hegemonia dos burgueses. A alfabetizacdo
universal fundamentava-se na Declaracao de Direitos do homem e o do cidaddo. “A declaracao
busca garantir os direitos de igualdade, liberdade e propriedade, atribuindo a educacdo um papel
redentor na conquista da cidadania” (PEREZ, 2008, p. 187). A alfabetizagio era vista como
condicdo fundamental para o enriquecimento pessoal, o direito a propriedade privada e a
participacdo no meio politico. A alfabetizacdo passou, por conseguinte, a ter o conceito de
conquista da cidadania.

No século XVI, potencializou-se, na Espanha, uma grande busca pela alfabetizac&o, que
era incentivada nas cidades e destinava-se a populacdo masculina, que possuia poder aquisitivo
ou a elite intelectual. Nesse momento, s6 eram alfabetizados os letrados, 0s mestres, 0s
funcionarios e os nobres. “Os processos de alfabetizacdo eram centrados no ensino do alfabeto
e iniciavam-se pela aprendizagem da leitura antes da escrita, 0 que produzia e incentivava a
participacdo do aprendiz em inGimeras situacdes de leitura sem escrita” (PEREZ, 2008, p. 188).

Em Portugal, a alfabetizacdo estava relacionada a alguns elementos como pertencer a
nobreza ou a lIgreja, possuir bens, ser proprietario de terras. No século XV, em Portugal, 0s
mestres-ourives eram alfabetizados, mas o ensino das primeiras letras eram ministrados pelos
clérigos que se associavam as questdes da catequese. O método utilizado para alfabetizacdo
baseava-se no ensino do alfabeto, a partir da soletracdo e da silabacdo. O material utilizado para
a alfabetizacdo constituia-se em um mural, o qual tinha por finalidade apresentar as cartilhas
com o “abc” nas formas mindsculo e maiusculo.

Quando ndo se tinha o recurso didatico necessario, a metodologia partia da
decomposicdo do préprio nome do aprendiz. Pérez (2008) ressalta que essa forma ocorria em
Portugal nos séculos XVI e VXII. A autora esclarece que: “A alfabetizacdo nesse nivel
rudimentar era acessivel as camadas mais baixas da populacdo que, por falta de uso, perdiam
ao longo da vida a capacidade de escrever (mesmo que de forma elementar), embora
conservassem a capacidade de ler” (PEREZ, 2008, p. 189).

Referente a alfabetizac&o no Brasil, Mortatti (2000) explicita que, com a universalizacao
do ensino no século XI1X, as préaticas foram sendo sistematizadas por meio das cartilhas e dos
métodos. Pérez (2008) corrobora quando diz que a alfabetizacao se fundamentava no principio
da soletracdo. O processo da alfabetizacdo ocorria por meio da recitacdo das letras seguidas da
silabacdo, e a organizacdo das atividades dava-se por meio das dificuldades ortogréaficas

crescentes, as quais partiam do mais simples, ou seja, a letra, para o mais complexo, o texto.
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Assim, a histdria da alfabetizacdo foi marcada por disputas entre os métodos tradicionais e 0s
modernos.

Os métodos tradicionais, até os dias atuais, sdo alvos de criticas, por serem vistos por
alguns estudiosos como métodos mecanicos, enfatizando apenas o processo de codificacdo e de
decodificacdo. Com o intuito de compreender os diferentes métodos e as querelas entorno da
alfabetizacdo, Mortatti (2006) apresenta quatro momentos essenciais que discutem a hegemonia
de determinados métodos da alfabetizacdo: a metodizacdo do ensino da leitura; a
institucionalizacdo do método analitico; a alfabetizacdo sob medida; a alfabetizacéo
construtivismo e desmetodizagéo.

O primeiro momento refere-se a metodizacédo da leitura. O ensino até o final de Império
brasileiro acontecia em poucas escolas, em salas adaptadas, nas quais continham alunos de
todas as séries. Os materiais utilizados para o ensino da leitura também eram escassos. O inicio
da leitura acontecia por meio das chamadas cartas de ABC e com leituras e clpias de
documentos manuscritos.

O segundo momento, que € a institucionalizacdo do método analitico, Mortatti (2006)
esclarece que, com a implementacéo da instrucdo publica no estado de Sdo Paulo, em 1980, os
professores republicanos passaram a defender o método analitico para o ensino da leitura, o
qual era visto como o método mais moderno, ou seja, a bussola da educacdo. O terceiro
momento, o da alfabetizacdo sob medida, possibilitou uma certa autonomia didatica com a
reforma Sampaio Déria°. Os professores comegaram a perceber que 0 método analitico ja ndo
produzia os resultados necessarios; entdo, buscavam-se propostas e solucbes para a
aprendizagem da leitura e da escrita. Por meio das necessidades produzidas na pratica, inicia-
se 0 uso dos métodos mistos e ecléticos, analiticos e sintéticos. Aos poucos, os defensores do
métodos sintéticos e métodos analiticos foram acentuando as suas disputas e,
consequentemente, diluindo as tendéncias e a defesa de um dnico método, fomentando a
questdo da relativizacdo da importancia do método (MORTATTI, 2006).

O quarto momento é marcado pela desmetodizacdo dos métodos e a chegada do
construtivismo no Brasil. Nessa época, surgem novas propostas para a educagdo, com o objetivo

de enfrentar o fracasso do sistema escolar. A alfabetizacdo das criangas passa a ter novos olhares

5 A proposta da reforma visava a redugdo do tempo escolar primario de quatro para dois anos com objetivo de
reducdo de custos, influenciado pelas questBes politicas, sociais e econdémicas. Sampaio Déria utilizava-se do
discurso da necessidade da erradicacdo do analfabetismo das classes operarias, pois o analfabetismo prejudicava
o0 crescimento do pais (CARVALHO, 2000).
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0s quais se voltam ao como alfabetizar. Por meio dessa perspectiva, introduziu-se, no pais, 0s
estudos de Ferreiro e Teberosky (MORTATTI, 2006).

Ferreiro e Teberosky (1999) contribuiram com as discussdes que deixam de ser
centradas em métodos e passam a analisar o processo de aprendizagem da crianca. Nesse
sentido, o construtivismo ndo é visto como um método, mas, sim, como uma epistemologia
acerca da aquisicdo da escrita. 1sso gerou no cendrio da educacdo brasileira questionamentos
sobre métodos, cartilhas, culminando na desmetodizacdo do processo de alfabetizacdo
(MORTATTI, 2006).

A teoria desenvolveu reflexdes acerca do processo de alfabetizacdo, e a escrita passa a
ser vista como um objeto cultural. Os alunos constroem seus conhecimentos, seus conceitos,
produzem formas de tentativas de escritas, elaboram hipoteses; a situacdo do sujeito frente a
escrita é outra, ndo sdo dependentes de métodos.

Outro marco importante para a alfabetizagdo no Brasil foi a mudanga do conceito de
alfabetizacdo que deixa de ser vista como método funcional de ensinar a ler e escrever e passa
a ser considerada como um ato politico. Esse conceito freiriano busca a emancipac¢édo do sujeito
e a sua participacdo social alfabetizadora. A pratica alfabetizadora em uma perspectiva critica
liberta e emancipa o oprimido.

Freire (2011) esclarece que um trabalho de alfabetizag&o para emancipacao dos sujeitos
precisa valorizar a histéria e a experiéncia dos alunos, juntamente a subjetividade que ndo é
apenas um ato individual, mas politico, por isso, critico. Nessa perspectiva, a emancipacgdo
alfabetizadora esta imersa em uma cultura, como também perpassa por classes com diferentes
interesses. “[...] a alfabetizacdo como um construto histérico e social tanto para absorver o
discurso da dominacdo, quanto para definir a pedagogia critica como uma forma de politica
cultural” (FREIRE, 2011, p. 49).

Mortatti (2006) salienta que, dentre as multiplicidades que se enfrenta sobre o ensino da
escrita e da leitura, novas mudancgas surgiram e continuam a surgir. No entanto, por vezes, as
discussdes sdo entorno dos métodos, da desmetodizacdo, da relacdo problematica entre a
modernidade, a aquisicdo do signo pela crianga. A autora considera que cada tempo historico
contribuiu com esse processo.

Soares, M. (2003) ressalta que ndo se pode negar a contribuicdo das mudancas
paradigmaticas na area da alfabetizacéo e sua contribuicéo para o aprendizado das criancas. Ela
ressalta, porém, que a trajetoria conduziu a alguns equivocos, entre eles a énfase na faceta
psicologica, deixando de lado a faceta linguistica de acreditar que expor a crianca a materiais

de leitura seria suficiente para que ela “descobrisse” sozinha a jun¢édo das letras e a formacéo
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das palavras. Assim, a autora esclarece que ocorreu uma “desinvencao” da alfabetizacdo, 0 que
acarretou formas arbitrarias sobre a alfabetizacéo. Soares, M. (2003) salienta que a apropriagdo
do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) possui suas especificidades que ndo pode ser
desprezada, ou ignorada. Agir dessa maneira, menosprezando um “método”, pode desconstruir
as formas que elas foram se gestando ao longo do tempo. E necessario analisar e valorizar as
producdes histdricas e suas contribui¢des para o contexto educacional e social.

Outro elemento que surgiu no cendario da alfabetizacéo se refere a questdo do letramento.
Mortatti (2006) chama atencéo para a proposta do letramento que, por vezes, é entendida como
complementar a alfabetizagdo, por outros momentos é desejavel, ora passa a ser excludente
entre si. Soares, M. (2015) interpreta o letramento como a necessidade de configurar e nomear
comportamentos e praticas sociais na area da leitura e da escrita, ultrapassando o dominio do
sistema alfabético e ortografico.

[...] é necessario reconhecer que alfabetizacdo — entendida como a aquisicdo do
sistema convencional de escrita — distingue-se de letramento — entendido como o
desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso competente da leitura e da
escrita em praticas sociais: distinguem-se tanto em relacdo aos objetos de
conhecimento quanto em relacdo aos processos cognitivos e linguisticos de

aprendizagem e, portanto, também de ensino desses diferentes objetos. (SOARES,
M., 2003, p. 97).

Soares, M. (2003) pontua que, embora distintos, alfabetizacdo e letramento sdo
interdependentes e indissociaveis, pois a alfabetizacdo so tera sentido quando desenvolvida no
contexto de préticas sociais de leitura e de escrita, ocorrendo por meio de praticas de letramento.

Ao reconhecermos 0 movimento da constru¢cdo do conceito de alfabetizagéo,
identificamos o processo de producao de praticas pedagdgicas das professoras alfabetizadoras.
Os docentes passaram a perceber as necessidades dos alunos, a adaptar métodos, materiais
didaticos. Iniciaram-se movimentos de ensinar a ler e a escrever estabelecendo relacfes entre a
escola e 0 ambiente do aluno, tanto na alfabetizacdo quanto no letramento. O letramento
possibilita ao docente articular os movimentos do cotidiano social da crianca com o cotidiano
escolar, assim as praticas pedagogicas se alteram em razdo de que se faz necessario alfabetizar
e letrar.

No contexto de transformacdes do processo de alfabetizar e com o advento do
letramento, consideramos que nosso estudo analisa a préatica pedagdgica alfabetizadora nédo
mais guiada pela teoria, mas, sim, a teoria como expressdo da pratica (MARTINS, 1996). No
tocante a préatica alfabetizadora, ela se constitui por momentos de conflitos, de reflexdes e de
lutas, que se estabelecem por meio de aprendizados coletivos, sendo vistas como relacdes do

tipo novo, as quais os sujeitos realizam para resolver situages no seu espaco de trabalho, na



56

vida social (SANTOS, 1992), visto que a pratica pedagogica vai se construindo de forma
conjunta e mediadora tanto com colegas quanto com alunos e 0 meio.
A professora alfabetizadora, quando se encontra em sala de aula, possivelmente ird em
busca de um método, de acBes, de ideias e, também, de experiéncias para alfabetizar e letrar. E
necessario, dessa forma, que o docente possua o conhecimento, pois a alfabetizacdo nédo tem
uma receita de como fazer, ou um manual de qual melhor e mais eficaz método. O método que
alfabetiza um aluno pode ndo contribuir para o processo do outro. O excerto a seguir da
professora alfabetizadora iniciante aponta que:
[...] de uma maneira geral penso na alfabetizacdo como um desafio, o qual precisa
ser posto para os alunos, e isso cabe ao professor, chamar atengdo de seus discentes.
Vejo também que, para além de métodos tradicionais ou ndo, existe, ndo uma, mais
varias maneiras de ensinar a alfabetizar, ou seja, ndo sou extremista ao ponto de
defender apenas um método, mais sim os varios métodos e formas de alfabetizar, pois
utilizo de tudo um pouco. Penso também que, quando uma equipe escolar ajuda de

todas as formas uma professora iniciante, o caminho fica mais facil, fazendo com que
0 objetivo comum, ou seja, 0 ensino, seja alcancado de forma satisfatoria. (P9Q).

Por vezes, a pratica pedagdgica alfabetizadora precisa construir conceitos de
alfabetizacdo, a partir de uma pratica que auxilie o professor em uma metodologia de ensino e
uma concepc¢do que direcione um método, para compreender como ocorre 0 desenvolvimento
do alfabetizando.

Para a professora, seja qual for o método escolhido, o conhecimento das suas bases
tedricas é condigdo essencial, importantissima, mas ndo suficiente. A boa aplicagdo
técnica de um método exige préatica, tempo e atengdo para observar as reagdes das

criangas, registrar os resultados, ver o que acontece no dia-a-dia e procurar solucées
para os problemas dos alunos que ndo acompanham. (CARVALHO, M., 2008, p. 46).

Uma pratica alfabetizadora fundamentada viabiliza um aprendizado que se preocupa
com a eficécia da acdo educativa, que compreende o aluno como sujeito do processo. Com as
novas exigéncias sociais, 0 conhecimento cientifico ndo é transmitido, mas, sim,
problematizado, possibilitando ao aluno uma posi¢éao de curiosidade.

Estou convencido de que, durante grande parte das atividades iniciais em que se
encontram alfabetizador (a) e alfabetizandos girando em volta: a alfabetizadora, do
ensino da palavra e de suas implicacbes com o mundo; os alfabetizandos, do
aprendizado da escrita e da leitura; no fundo se acham ambos, por se comprometerem

com ensinar e aprender, engajados no processo comum de conhecer. (FREIRE, 1995,
p. 115).

Cagliari (1998) salienta que uma boa prética alfabetizadora precisa conduzir 0 processo
de ensino e aprendizagem de forma adequada e equilibrada. Cabe ao profissional ensinar seu
aluno e ajuda-lo a cada desafio para construir e progredir o seu conhecimento. O professor €

visto como um intelectual transformador da aprendizagem, e sua pratica pedagdgica
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alfabetizadora precisa ser repensada, reestruturada, pois ele atua com alunos com diferentes
saberes, plurais e heterogéneos.

Assim, para alfabetizar e letrar, € essencial que o professor ou professora seja
pesquisador(a) de sua pratica pedagogica a cada dia. E, ao fazer o exercicio de repensar e
modificar a préatica, estabeleca relacfes novas com sua trajetoria alfabetizadora.

A professora no exercicio da pratica docente é portadora de uma teoria adquirida em
seu curso de formagdo inicial, teoria atualizada a cada dia, em sua relagdo com as
criancas em sala de aula e com suas colegas professoras nas reunides pedagogicas,

nas experiéncias que vive dentro e fora das escolas, nas leituras que faz, nos cursos de
que participa, nas reflexdes que produz. (GARCIA, 1998, p. 21).

Colello (2010) esclarece que, com a chegada do letramento nas praticas alfabetizadoras,
possibilitou-se uma compreensdo mais ampla do conceito de alfabetizacdo, importando-se
sobre 0 que o sujeito pode fazer com o conhecimento linguistico. O processo de alfabetizacao
precisa ter um carater intencional. Nesse sentido, o professor possibilita ao aluno atividades que
envolvam préticas de eventos de letramento. “Considerar os diferentes mundos, as
desigualdades sociais e a diversidade na escola significa levar em conta as muitas linguagens e
a multiplicidade de praticas letradas dos grupos sociais. Dar voz pressupde o reconhecimento e
a legitimidade das vozes” (COLELLO, 2014, p. 183). O papel do professor €, portanto, ampliar
os caminhos do alfabetizando, possibilitar ao aluno perceber que possui direito a voz,
promovendo a sua inser¢do social com a escrita, a leitura e a vida.

Consideramos que as praticas alfabetizadoras possuem ideologias e trajetdrias
diferentes, que precisam ser respeitadas. Contudo, com as novas conjunturas educacionais, 0s
professores, a cada dia, estio em busca de conhecimentos e alicerces para fundamentar e
modificar as suas agdes pedagdgicas, tanto alfabetizadoras quanto em todo o processo de
ensino.

Outro fator determinante na pratica das alfabetizadoras é explicitado por Cartaxo,
Romanowski e Martins (2016), as quais analisam alguns elementos do processo de formacéo
do professor que passou e vem passando por mudangas no campo teérico, trazendo novos e
velhos paradigmas sobre a alfabetizacdo e, consequentemente, para a pratica pedagodgica. O
paradigma tedrico behaviorista, cognitivista e sociocultural institui novas formas para o
processo de alfabetizacdo. Assim, os anos de 1960 e 1970 foram marcados pelo treinamento e
pelos métodos na formacao docente. J& na década de 1980, a alfabetizagdo vem acompanhada
pela participacédo de todos, e, em 1990, a formacdo em larga escala dos profissionais.

Cartaxo, Romanowski e Martins (2016) consideram alguns determinantes no processo

de formacdo como também na pratica pedagdgica, visto que esta decorre da relacéo social do
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sistema capitalista em um momento historico determinado. Segundo as autoras, € necessario
instituir e sistematizar abordagens novas no processo de alfabetizar, formar os professores,
incluindo-os como agentes de sua formacéo, desenvolvendo uma aprendizagem em que a teoria
seja entrelacada nas praticas desenvolvidas pelos docentes.

Assim sendo, constatamos que a pratica pedagogica e a préatica alfabetizadora foram
sendo constituidas por momentos histéricos, quebra de paradigmas e discussoes sobre “métodos
de alfabetizar”. Cada movimento teve sua importancia para a formagdo dos professores e 0
aprendizado do aluno, ndo sendo possivel aqui pontuar qual a concepcdo essencial.
Ressaltamos, porém, a importancia de cada uma para o processo educativo e alfabetizador.

Diante disso, nosso préximo capitulo elencara a andlise dos dados sobre a préatica
alfabetizadora e a sua contribuicdo para o processo de producdo da pratica pedagogica das

professoras alfabetizadoras iniciantes pesquisadas.
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CAPITULO 4

O PROCESSO DE PRODUGAO DA PRATICA PEDAGOGICA DAS PROFESSORAS
ALFABETIZADORAS INICIANTES

Neste capitulo, detalharemos as categorias analisadas, buscando responder a questéo
central da pesquisa: como ocorre 0 processo de producgdo da préatica pedagdgica de professoras
alfabetizadoras iniciantes. Para tanto, 0s objetivos definidos foram desvelar o processo de
producdo da préatica pedagogica das professoras alfabetizadoras iniciantes a fim de contribuir
para 0 processo formativo, a partir da identificacdo, e examinar as praticas pedagogicas
apontadas pelas professoras alfabetizadoras iniciantes nos questionarios e nas entrevistas. Para
iSS0, apresentamos as seguintes categorias: determinantes da prética pedagogica alfabetizadora;
desafios da préatica alfabetizadora; estratégias da préatica; formacdo inicial e continuada: relacdes

com a prética alfabetizadora; reflexfes sobre a pratica.

4.1 DETERMINANTES DA PRATICA PEDAGOGICA ALFABETIZADORA

Cunha (1995) esclarece que a pratica pedagdgica do professor segue por uma linha de
determinantes e determinados presentes em suas relacGes consigo e com 0s outros, o que
possibilita aprendizados diversificados, ao mesmo tempo que o submete a execucdo de
demandas do sistema educacional, tornando-se refém de concepcfes impostas. Nesse sentido,
Freire (1996) alerta que:

Uma tarefa mais, importante da préatica educativa-critica é propiciar as condi¢des em
que os educandos em suas relac8es uns com os outros e todos com o professor ou a
professora ensaiam experiéncia profunda de assumir-se. Assim, como ser social e

historico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de
sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar. (FREIRE, 1996, p. 46).

A prética pedagodgica sempre esteve relacionada a determinantes internos e externos,
seja na forma de concepgdes sobre a educacéo, o ensino, seja nas ideologias que as constituiram
ao longo do tempo. Como esclarece Libaneo (2001, p. 9), “[...] isso quer dizer que as praticas
educativas ndo se ddo de forma isolada das relacdes sociais que caracterizam a estrutura
econbmica e politica de uma sociedade [...]”. A pratica em alguns contextos escolares, portanto,
esta subordinada aos interesses financeiros, sociais e das politicas vigentes interessadas na pura
transmisséo e assimilacdo do conhecimento.

Identificamos alguns determinantes externos com implicacbes para a pratica

alfabetizadora, como exemplo, a Resolugdo N° 7, de 14 de dezembro de 2010, que fixa as
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Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, que, em
seu Artigo 30, estabelece que os trés anos iniciais do Ensino Fundamental precisam assegurar
a alfabetizacdo e o letramento por meio de préaticas alfabetizadoras que possibilitem ao aluno
desenvolver as diversas formas de expressdo, incluindo o aprendizado da Lingua Portuguesa,
da literatura, da musica, Educagdo Fisica, como também o aprendizado de Matematica,
Ciéncias, Histdria e Geografia (BRASIL, 2010). As DCN ressaltam a importancia da
continuidade da aprendizagem na passagem dos ciclos de alfabetizacdo, considerando que a
alfabetizacdo é um processo complexo. O excerto a seguir demonstra o posicionamento de uma
professora alfabetizadora pesquisada:
O sistema atrapalha e muito o processo de alfabetizacdo das nossas criancas.
Primeiro, muitas delas entram no 1° ano do Ensino Fundamental com 5 anos recém
completados, séo imaturas e ndo tem a prontiddo que os alunos de 6 anos apresentam.
Depois, independentemente do desempenho ou dificuldades do aluno, ele vai passar
de ano mesmo que ndo tenha desenvolvido as habilidades béasicas para isso. N&o ha

segunda chance, a crianca vai acumulando dividas, fracassos e se desestimulando.
E fatores maiores, regidos pelo governo, fogem da autonomia do professor. (P14Q).

Pelo excerto da alfabetizadora é possivel identificar que, em alguns casos, as professoras
sentem-se engessadas pelo sistema e que as decisdes ja vém estabelecidas pelas politicas, o que
incomoda as professoras e fragmenta a sua posicdo docente. Sdo imposicdes que atingem a
autonomia em decidir o que é essencial para seu aluno e o processo de aprendizagem. Assim,
as condicOes de falta de autonomia e a centralizacdo em politicas podem ocasionar o fracasso
escolar e desestimular o aluno quanto ao aprender. Martins (2012) colabora destacando que o
professor, ao alterar sua forma de agir e pensar a sua propria situacao no espaco escolar e refletir
sobre a sua pratica, deixa de agir em um processo de transmissédo e assimilagcdo do contetdo,
pois busca valorizar o processo educativo como fundamental a sua pratica e ao aprendizado de
seu aluno. Para a autora “[...] aquilo que é vivenciado e analisado provoca mudancas mais
profundas do que aquilo que é apenas ouvido, no plano do discurso. No fazer, gera o saber”
(MARTINS, 2012, p. 84).

Outro fator determinante da pratica tem relacdo com a Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANA), a qual possui indicadores que contribuem para o processo de
alfabetizagdo dos alunos das escolas publicas brasileiras. “[...] espera-se avaliar aspectos de
contexto que envolvam a gestdo escolar, a infraestrutura, a formagéo docente e a organizagéo
do trabalho pedagogico, entendidos como aspectos intervenientes no processo de
aprendizagem” (BRASIL, 2013, p. 7).

Franco (2012) esclarece que a pratica pedagdgica no processo de alfabetizagédo

convive com decisdes que antecedem a sala de aula, entre elas as questdes epistemoldgicas,
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sociais, imposicOes de propostas pedagogicas, ideologias e estratégias de negociaces que
estruturam as agdes didaticas do professor. Santos (2005, p. 13) pontua que os trabalhadores
“[...] ao serem contratados para desenvolver certas tarefas, deparam-se com determinadas
normas, regras e procedimentos que devem seguir para consecuc¢do do trabalho em funcéo do
qual receberdo seus salarios”. Desse modo, a pratica pedagogica subordina-se, na maioria das
vezes, a realizacdo de tarefas, excitando afrontamentos.

Outros determinantes externos que fazem parte do contexto escolar e da pratica
pedagdgica do professor referem-se ao calendario do ano letivo, que precisa dar conta dos
contetdos nos seus 200 dias de aula, ou seja, em 800 horas aulas. Também consideramos
essencial pontuar que ha outros determinantes externos que delimitam a pratica pedagdgica,
que se fazem em um ambito do municipio que a escola esta localizada, como, por exemplo, as
avaliacOes externas que a Secretaria de Educacdo aplica nas escolas, com o objetivo de avaliar
0 aprendizado do aluno e, consequentemente, o trabalho do professor. Para basilar as
avaliacdes, é exigido trabalhar alguns contetdos de ordem programatica. Os excertos a seguir

representam as questdes das demandas externas:

[...] n6s temos um conteldo programatico para seguir. Para trabalhar no semestre,
precisamos seguir o que é solicitado. (P9Q).

[...] agora houve uma solicitagdo que precisamos trabalhar sé o fonoldgico nas
atividades. (P4E).

Referente ao PNAIC, ele é considerado pelas professoras participantes da pesquisa
como fundamental para contribuir com sua pratica em sala de aula. E um determinante externo
que influéncia no planejamento, na troca de experiéncias durante os encontros realizados.
Possibilita o professor conhecer o trabalho dos colegas, formar-se e ampliar suas reflexdes sobre
0 processo de alfabetizagdo. Os excertos a seguir evidenciam a contribuicdo das experiéncias

e da formacéo na area de alfabetizacdo para as professoras pesquisadas:

[...] infelizmente. o curso de pedagogia é apenas tedrico e ndo tive uma base
efetivamente boa para trabalhar com alfabetiza¢éo, mas o que aprendi foi correndo
atras, partilhando experiéncias com colegas de escola e também do PNAIC. (P16Q).

[...] vou comecar a fazer o pacto, as professoras do primeiro ano fazem e ajuda
bastante nas atividades, nos planejamentos e nas dificuldades. (P11E).

Identificamos que a funcéo de professora alfabetizadora decorre de opcdes pessoais da
docente ou de determinagOes externas. Algumas professoras relatam que optaram pela
alfabetizacdo em busca da constituicdo de uma carreira como alfabetizadora, pois tém interesse

na alfabetizacdo, como também em enfrentar os seus determinantes internos, entre eles o medo,
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descobrir se possui perfil para atuar, se gosta do processo de alfabetizacdo, como podemos

perceber nos excertos a seguir:

[...] proximidade e amor pela profissdo, financeiro. (P5Q).
[...] interesse pela alfabetizacdo. (P6Q).

[...] senti confianca em escolher a turma. (P11Q)

Outras professoras destacaram que assumem as classes de alfabetizacdo para suprir a
necessidade da escola, ou porque era a Unica turma disponivel no momento que se apresentou
para assumir seu cargo, ou ainda por indicacdo da sua superior:

[...] aturma foi escolhida pela equipe pedagodgica conforme a necessidade da escola.
(P2Q).

[...] iniciei na instituicAo por meio do concurso pablico, desta forma assumi a turma
que estava com outra professora temporaria. (P8Q).

[...] a equipe de gestdo que optou. (P16Q).
[...] decidido pela coordenacédo. (P10E).

Como podemos observar, as classes alfabetizadoras sdo destinadas as professoras
iniciantes, ao chegarem nas escolas. Os relatos identificam que algumas professoras preferem
alfabetizar, enquanto outras cumprem as demandas da instituicdo. Winkeler (2016), em seus
estudos, destaca que é histdrico ouvir que as professoras iniciantes sdo convidadas a assumir
turmas de alfabetizacdo. A autora esclarece que a fase da alfabetizacdo é um processo dificil e
o professor iniciante ja precisa lidar com muitos desafios ao ingressar na carreira docente. Dessa
maneira, destinar a alfabetizacdo ao professor iniciante é uma decisdo de muita
responsabilidade. A pesquisadora ressalta que os professores iniciantes precisam de um
acompanhamento e compromisso de todos, como também de politicas, da equipe pedagdgica,
para que a responsabilidade de alfabetizar ndo deva ser exclusivamente do professor.

Martins (1995) destaca que a organizacdo do trabalho na escola reverbera da
organizacdo social do trabalho na sociedade, o que culmina em implicacbes na pratica
pedagogica do professor. “E a organizagdo que determina o ‘qué’, 0 ‘como’ e 0 ‘para qué’ da
pratica pedagogica” (MARTINS, 1995, p. 174). Assim, esses elementos podem induzir um
ensino desarticulado, fragmentado e mecénico. Por outro lado, o professor, em suas relagdes de
conflitos consigo mesmo e com as questdes da pratica pedagdgica, procura movimentos e outras
formas para romper com o pre-determinado. Para Thompson (2009) e Castoriadis (1985), isso
gera os germes da mudanca no processo de trabalho, a partir da experiéncia e da necessidade

da prética pedagogica do professor.
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4.2 DESAFIOS DA PRATICA ALFABETIZADORA

Nos relatos das professoras alfabetizadoras iniciantes, identificamos um contexto com
inimeros desafios. Esses desafios, organizados no Quadro 6, referem-se a especificidade da
pratica alfabetizadora e aos desafios mais amplos relacionados ao contexto escolar no qual a

crianca esta inserida.

Quadro 6 - Desafios da pratica alfabetizadora

Desafios relativos a especificidade Desafios do contexto escolar
da alfabetizacéo

Escolher os métodos de alfabetizagdo. | Participacdo da familia.

Superar a inseguranca. Realidade social dos alunos.
Planejar as aulas. Desmotivagéo dos alunos.

Adequar praticas. Indisciplina.

Organizar rotinas. Falta de apoio da equipe pedagdgica.

Fonte: A autora.

As professoras iniciantes evidenciam que, no contexto da sala de aula, hd alguns
desafios, entre eles a inexperiéncia, a inseguranca e 0 medo. Para Vaillant e Marcelo (2012), é
um periodo intensivo em que ocorrem tens@es e aprendizagens geralmente desconhecidas. Por
conseguinte, os professores iniciantes precisam adquirir conhecimentos profissionais e,
também, aprender a manter o equilibrio pessoal sobre sua nova condicéo.

Outras questdes que suscitaram na fala das professoras foram sobre os desafios relativos
a alfabetizacdo, que se referem a escolha de métodos, adequar as praticas, como realizar um
planejamento que atinja todas as criangas, organizar rotinas de leituras e atividades. Quando as
professoras participantes relatam sobre a questdo dos métodos de alfabetizar é possivel
identificar que as alfabetizadoras realizam a relacdo teoria e prética, pois indagam sobre como
fazer a escolha do método. Mortatti (2006) alerta que ndo se pode pensar que um método
isoladamente possa resolver o problema da alfabetizagdo. Segundo Soares, M. (2003), o
processo de alfabetizacdo € uma construcdo e o aluno precisa participar de situacdes que o
desafiem a entender a especificidades da aquisicao da leitura e da escrita.

Os excertos que seguem das professoras alfabetizadoras demonstram os/as principais
desafios/dificuldades que permeiam a sua pratica iniciante:
[...] insegurancas em relagdo ao dominio/escolha do método alfabetizador mais
adequado ao perfil da turma. (P2Q).
[...] buscar um método que facilite o aprender do aluno. (P8Q).

[...] encontrar formas diversificadas para planejar. (P11Q).
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As professoras alfabetizadoras iniciantes citaram que o planejamento é outro desafio em
sua prética e que, aos poucos, procuram melhorar seus objetivos e suas atividades. Elas
relataram que, para construir o planejamento, procuram socializar com as outras professoras as
suas davidas, suas incertezas e suas dificuldades. Vaillant e Marcelo (2012) esclarecem que 0s
primeiros anos de docéncia ndo representam apenas um momento de aprendizagem sobre a
profissdo e o ensino, eles s&o marcados também pelos momentos de socializa¢do profissional.
“Nesse momento, os novos docentes interiorizam as normas, valores e condutas que
caracterizam a cultura escolar na qual se integram” (VAILLANT; MARCELO, 2012, p. 132).
Nessa perspectiva, 0 excerto evidencia como as professoras buscam resolver os desafios da

especificidade da alfabetizagéo:

[...] aqui na escola, como é integral, na sexta-feira a tarde, nés temos um horario s6
para planejar, entdo eu sento com as outras professoras do primeiro ano e
planejamos em conjunto, fazemos uma troca do que faremos na semana. (P2E).

Por meio do excerto, € possivel perceber que o impacto com a realidade enfrentado
pelas professoras iniciantes acaba repercutindo nos desafios de adequar planejamentos,
atividades. Quanto a socializacdo com a colegas, as iniciantes demonstram-se receptivas e
procuram realizar movimentos de trocas. Nessa esteira, Santos (1992) caracteriza 0s
movimentos de socializacdo como forma de os sujeitos estabelecerem organizacoes coletivas e
ativas em busca de solucionar os seus objetivos e seus conflitos.

Referente aos desafios de adequar as préaticas e organizar rotinas, as professoras
alfabetizadoras iniciantes relataram que adequar préticas alfabetizadoras é um desafio, pois 0s
alunos aprendem de formas diferentes e as salas de aula sdo constituidas por varios niveis de
aprendizagem. Assim, o desafio esta em produzir e organizar rotinas que auxiliem no ensino de
todos. De acordo com Veiga (2012, p. 22): “Ensinar implica interagdes concretas entre as
pessoas. O ensino é uma atividade que se manifesta concretamente no ambito de interacdes
humanas”.

No que diz respeito aos desafios do contexto escolar, as professoras relatam que alguns
fatores relacionados ao processo de ensino e aprendizagem, como a participacéo e o interesse
da familia, a realidade social do aluno, além de outros elementos que permeiam a aprendizagem
para as professoras alfabetizadoras iniciantes, referem-se & desmotivagdo e a indisciplina. As
professoras pontuaram a fragilidade no apoio pedagdgico que, muitas vezes, também nao sabem
como lidar com os desafios, culminando em falta de auxilio as professoras. Veiga (2011, p.
270) ressalta que: “Um dos principais desafios que os docentes vém enfrentado no decorrer da

aula e o desenvolvimento de um trabalho colaborativo, com a¢des mais coesas”. Nesse sentido,
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consideramos que a colaboragdes da equipe pedagdgica, da direcdo, da familia no processo de
ensino e aprendizagem constituem formas importantes para a pratica pedagdgica das
professoras alfabetizadoras iniciantes.

Os excertos que se subtraem dos instrumentos de coleta de dados demonstram um

recorte das aflicdes e dos desafios das professoras:

[...] dificuldade de enfrentar a realidade social do aluno. (P5Q).
[...] falta de interesse da familia, alunos desmotivados. (P6Q).

[...] falta de apoio da equipe pedagdgica e conciliar o planejamento para os alunos
com mais e menos dificuldades. (P7Q).

[...] enfrentar a realidade do aluno. (P9 Q).

Ensinar € um ato complexo, pois demanda um numero significativo de a¢des diferentes

e heterogéneas, exigindo do professor muito além do conhecimento especifico do contetdo que

ira desenvolver. “Desse modo, o ensino estabelece conexdes com os fatores contextuais ao

refletir sobre os valores mais amplos da sociedade em que vivem os alunos, mas também

aqueles que sdo mais proximos e localizados” (VEIGA, 2011, p. 31). Nesse sentido, Winkeler
(2016) explicita que:

E nesse cenario que o desenvolvimento profissional do professor alfabetizador se

constitui, demandando pela sociedade do conhecimento, aberto as necessidades da

escola no que diz respeito a singularidade de cada estudante, seus ritmos de

aprendizagem, a cultura que cada um traz consigo, as oscila¢es de violéncia, as

condicBes de trabalho e, sobretudo, com base nos conhecimentos e crengas que 0

professor obteve durante seu processo de formacdo até o enfrentamento das classes
alfabetizadoras. (WINKELER, 2016, p. 158).

Nesse processo de constituicdo do ser professor, também ocorre a construcdo das
praticas determinadas pelo meio social, local e experiencial.

Outro elemento que faz parte dos desafios das praticas alfabetizadoras diz respeito ao
curriculo. Sacristan (2000) destaca que a préatica pedagdgica esta determinada por um conjunto
de pressupostos e elementos que antecedem o seu ato pedagdgico, como comportamentos
didaticos, politicos, administrativos, econdmicos e culturais. As professoras alfabetizadoras
iniciantes da pesquisa entrecruzam situacGes de aprendizado do que é ser professora com
determinantes curriculares. Para Sacristan (2000, p. 202), “[...] a préatica é algo fluido, fugaz,
dificil de apreender em coordenadas simples e, alem disso, complexa enquanto nela se
expressam multiplos determinantes, ideias, valores e usos pedagodgicos”. Assim, a pratica
pedagdgica faz-se em uma realidade com muitos processos de aprender e reaprender, seja com

a concepcdo de fazer a préatica a partir de elementos de experiéncia, seja desenvolvé-la pelas
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demandas curriculares. O autor destaca que o curriculo faz parte do desenvolvimento da pratica
docente, mas ndo pode ser um engessador da atuacdo docente.
[...] é preciso cumprir o curriculo, os contetdos, eu sempre procuro alcangar meus
objetivos. (P4E).

Ao chegar no espaco escolar, a professora iniciante depara-se com um choque de realidade
que impacta em sua nova trajetdria. Nessa perspectiva, as participantes desta pesquisa relatam
que o tempo em sala de aula é um desafio para realizar as demandas curriculares, as atividades
diversificadas para alunos tanto especiais como com dificuldades de aprendizado. Elas relatam
também sobre a dependéncia dos alunos para utilizar os cadernos, cuidar do material, organizar
seus pertences, ou até mesmo fazer sua higiene, amarrar seus pares de ténis, entre outros
elementos que precisam de ajuda.

[...] os alunos entram muito novos no primeiro ano, alguns com cinco anos, sem o
amadurecimento e a prontiddo para realizar as atividades. (P14Q).

[...] eu puxo eles, mas ainda estdo entendendo a organizacdo do caderno, ndo sabem
utilizar o lapis ou apontador, e realizar essas coisas em sala de aula toma o tempo de
outras atividades que eu poderia realizar com eles. (P4Q).

A andlise dos dados quanto as atividades diversificadas possibilitou a percepcao de
que as professoras alfabetizadoras compreendem que o ensino ndo precisa ser centrado no
professor, pois justificam que € necessaria a realizacdo de atividades diversificadas para o0s
alunos, ja que atuam em classes heterogéneas. Elas ressaltam que o pouco tempo em sala de
aula € um complicador para elaborar tais atividades. Segundo as participantes, também é
essencial mais horas de planejamentos para a elaboracdo de atividades que supram as
necessidades e os desafios dos alunos no desenvolvimento da alfabetizagdo. Podemos perceber
gue, mesmo iniciante na funcdo, as professoras conseguem observar as necessidades de seus
alunos e buscam formas de suprir, refletindo sobre sua pratica e sobre o aprendizado do aluno.

Os excertos a seguir demonstram os desafios e as concepcBes que perpassam a pratica
alfabetizadora, seja no planejamento, seja em atividades diversificadas.

O professor alfabetizador tem uma responsabilidade muito grande e deve ter

consciéncia disso, ele precisa investigar seu aluno e procurar meios que efetivem de
fato seu aprendizado. (P16E).

[...] gosto de construir com os alunos e mostrar a eles que so autores do processo
na elaboracgéo de um texto por exemplo. (P9E).

[...] procuro trabalhar atividades diferenciadas, as vezes jogos, outras vezes
atividades no livro, no quadro. (P2E).

[...] quando vou trabalhar algum assunto novo gosto de trazer uma sensibilizacéo,
um incentivo, algo marcante para comegar o assunto. (P3E).
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Os excertos das professoras alfabetizadoras revelam a preocupacgdo em levar o novo
para a sala de aula, com responsabilidade, e a importancia de sensibilizar os alunos, o dialogo
e a construcdo coletiva. Nesse sentido, buscamos amparo em Freire (1996) que considera
essencial ao professor se posicionar de forma critica em sua pratica, pois ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas, sim, possibilitar que os educandos criem e construam formas de aprender,
proporcionando a eles uma certa autonomia em relagdo ao processo de aprendizado. “E
exatamente neste sentido que ensinar ndo se esgota no ‘tratamento’ do objeto do conteudo,
superficialmente feito, mas se alonga a producéo das condi¢cbes em que aprender criticamente
¢ possivel” (FREIRE, 1996, p. 26).

4.3 ESTRATEGIAS DA PRATICA

No inicio da insercdo profissional, a professora busca formas de se constituir como
responsavel do ensino e de como organizar a pratica pedagdgica. Durante a andlise e a
categorizacdo das respostas, percebemos que as professoras alfabetizadoras iniciantes
participantes desta pesquisa buscam por pares com o objetivo de compartilhar suas davidas.

Sobre o carater de aprendizagem partilhada entre os profissionais, Veiga (2011)
corrobora destacando que:

A partilha de experiéncias em equipes estimula o préprio desenvolvimento
profissional dos docentes. Os didlogos entre 0s pares e alunos sobre a experiéncia de
trabalho conjunto constituem formas importantes para ressignificar o processo
didatico que ocorre durante a aula. A organizagdo do processo de trabalho da
instituicdo educativa deve propiciar situagdes de encontro e intercambio entre os

professores para quebrar o isolamento profissional e o individualismo que
caracterizam o trabalho docente. (VEIGA, 2011, p. 270).

Propiciar trabalhos colaborativos no espaco escolar pode romper com alguns
determinantes internos que vao se constituindo no espaco e entre as pessoas. Determinantes
como atividades pré-selecionadas pela equipe de coordenacdo, utilizacdo de livros didaticos e
literarios selecionados sem a escuta dos professores. E possivel perceber com os excertos a
seguir que as professoras alfabetizadoras participantes da pesquisa procuram formas de atuar
para romper com demandas impostas:

[...] por mais que a gente tenha aqueles textos que ja vém com a proposta pronta, eu

busco sempre extrair algo, o aluno tem que perceber que o texto esta ali para nos
ajudar. (P8E).

[...] eu busco atividades na internet que me servem de modelo, entdo adapto, eu gosto
muito dos livros didaticos deles. Mas, no caso, como é positivista, eu tenho que
garimpar porque ndo segue uma sequéncia tradicionalmente logica. Entdo, € mais
por minha conta mesmo. (P4E).
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Faz-se importante possibilitar que os professores realizem momentos de dialogos sobre
suas turmas, suas ansiedades e suas dificuldades, assim como trocas de experiéncias, atividades,
materiais, recursos e métodos de alfabetizacdo. Por meio desses movimentos, os docentes
rompem com o isolamento que, muitas vezes, ocorre no espaco escolar. Nesse sentido, podemos
considerar que as buscas por pares no coletivo da escola vdo contribuir na construgéo das
experiéncias adquiridas no espago escolar. Tardif (2014) esclarece que € no inicio da carreira
que a estruturagao do saber experiencial se desenvolve de forma mais aparente. “A experiéncia
inicial vai dando progressivamente aos professores certezas em relacéo ao contexto de trabalho,
possibilitando, assim, a sua integracdo no ambiente de trabalho, ou seja, a escola e a sala de
aula” (TARDIF, 2014, p. 86).

Quando a professora iniciante chega ao seu ambiente de trabalho, ela esta aberta as
novas descobertas, a aprender com suas colegas; € 0 momento na carreira que tudo se faz novo.
A vontade de aprender, de descobrir novas experiéncias, de compartilhar atividades, materiais,
fazem parte do cotidiano das professoras participantes da pesquisa. “Quando a préatica € tomada
como curiosidade, entdo essa pratica vai despertar horizontes de possibilidades. [...]. Esse
procedimento faz com a que a pratica se dé a uma reflexdo e critica” (FREIRE, 1993 p. 40).

Ao perguntarmos as professoras sobre as estratégias que usam para a prética
alfabetizadora, elas indicaram que procuram fazer movimentos de trocas com outras docentes,
tanto de materiais como de cOpias de atividades, livros, entre outros elementos que contribuem

para as aulas. Afirmamos essas concepc¢des com 0s excertos das alfabetizadoras:

[...] uso sugestdes de ideias de outras professoras. (P5E).
[...] eu utilizo bastante conversas com as professoras da escola. (P8E).

[...] troco bastante experiéncia é uma coisa muito rica, trocar figurinhas com outras
professoras. (P9E).

[...] eu sempre estou trocando ideias, eu acho enriquecedor trocar as experiéncias
com quem esté passando pela mesma situacao. (P14E).

[...] eu tenho uma colega que me ajuda, planejamos juntas. (P13E).

Diante do exposto, foi possivel perceber que as alfabetizadoras iniciantes encontram
formas e descobrem caminhos para superar as suas insegurancas e falta de experiéncia. A
interacdo com o coletivo de alguma forma contribui para a professora criar estratégias para sua
atuacdo alfabetizadora. Ao abrir-se ao novo, ela consegue realizar reflexdes que confrontam
situacOes anteriores e, aos poucos, vao Ihe proporcionando o aperfeicoamento profissional e,

consequentemente, a seguranca na sua pratica pedagogica.
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Outra estratégia na pratica das professoras diz respeito ao uso da internet, a qual,
segundo elas, faz parte do seu dia a dia, com o objetivo de auxiliar na prética e no planejamento,
como também tirar dividas sobre algum conteudo. As 17 professoras citaram que utilizam com
frequéncia a internet na busca de ideias para atividades diferentes. Elas acessam blogs, sites
educacionais e revistas online, que auxiliam na sua pratica pedagogica no sentido de suprir as
suas necessidades como alfabetizadoras.

Segundo as professoras, 0 acesso a internet também possibilita a visualizacdo e a
discussdo entre as colegas sobre noticias, sejam de economia, politica ou mesmo na area da
educacdo. Diante disso, Freire (1996) esclarece que o progresso cientifico e tecnoldgico tem
de responder fundamentalmente as necessidades dos seres humanos, pois, se ndo for esse o seu
sentido, ndo ha o porqué de existir. A busca das professoras pelo uso da internet pode ser

identificada com os excertos a seguir:

[...] geralmente eu busco em sites, cole¢Bes de livros online. (P2E).
[...] 0 que me socorre é a internet. (P3E).

[...] eu busco atividade na internet que me serve de modelo. (P4E).
[...] busco atividades diferenciadas na internet. (P11Q).

[...] a internet € um recurso muito bom. (P12E).

[...] prefiro fazer o planejamento com internet e a impressora do meu lado. (P14E)

Por meio das falas das professoras, é possivel identificar que a internet € um meio que
as professoras alfabetizadoras iniciantes encontraram para suprir algumas de suas necessidades.
Quanto ao advento das tecnologias no cenario educativo, Vaillant e Marcelo (2012) consideram
que a inclusdo da tecnologia propde desafios para a pratica pedagdgica, mas também
possibilitam muitas oportunidades aos professores, pois a tecnologia permite a interacdo e o
intercambio de ideias.

Os excertos das professoras alfabetizadoras a seguir evidenciam o movimento que elas
realizam em busca de formas diferentes de trabalhar:

[...] agora podemos dizer que as midias estdo em toda parte. A internet esta ai para

mostrar praticas diferentes de outros professores [...]. Sabe eu uso relatos das redes
sociais. (P8E).

[...] uso a internet para fazer cursos a distancia também. (P9Q).
Entendemos com os excertos que as professoras alfabetizadoras iniciantes da pesquisa
produzem e buscam formas para auxiliar as suas praticas. Martins (2012) esclarece que, com as

novas formas de vivenciar e refletir coletivamente um conflito em funcdo de um problema
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prético, se organizam novos meios para soluciona-los. Assim, a teoria ndo sera mais guia da
prética, visto que as professoras realizam movimentos em busca da teoria como expresséo da
pratica.

As estratégias utilizadas pelas alfabetizadoras para pesquisar em suportes e ferramentas
tecnoldgicas se fazem para o seu uso como professora pesquisadora da sua pratica, pois
identificamos que, na rotina da sua sala de aula, as alfabetizadoras ndo utilizam a internet com
seus alunos. Assim, a internet é uma fonte pessoal das professoras que auxilia em seu
planejamento e nas atividades que serdo realizadas pelos estudantes. Elas buscam, portanto,
suprir suas necessidades. Nesse sentido, Freire esclarece que “[...] faz parte da natureza da
pratica docente a indagacdo, a busca, a pesquisa. O que se precisa é que, em sua formacédo
permanente, o professor se perceba e se assuma, porque professor, como pesquisador”.
(FREIRE, 1996, p. 32).

Diante disso, a internet esta sendo utilizada pelas professoras como mais um recurso
para auxiliar a sua pratica pedagdgica alfabetizadora. Assim, esta pesquisa ndo se aprofundou
em compreender como a professora se utiliza da internet, se € de forma consciente e reflexiva
sobre 0 gque extrair para suas aulas, ou apenas com o sentido de ajudar as suas insegurancas e
incertezas na alfabetizacdo, visto que a busca € por atividades que auxiliem no processo de
alfabetizacdo. Para compreender mais sobre o uso da internet na alfabetizagdo, necessitariamos
de tempo habil para novas indagaces as professoras alfabetizadoras.

Ao iniciarmos a leitura e a analise dos dados sobre as praticas pedagodgicas
alfabetizadoras, algumas estratégias se sobressairam durante a categorizacdo dos dados, a saber:
rotina de sala de aula, atividades de escrita e de leitura, concepgdes sobre o aprender. Referente
a rotina, identificamos que as professoras alfabetizadoras possuem subjetividades na

organizacdo da aula:

[...] entdo geralmente inicio a aula pela chamada, eu vou mostrando aos alunos os
nomes deles para reconhecerem quem é quem. (P1E).

[...] primeiramente fazemos o calendario, contamos o nimero de alunos, como esta o
tempo, depois a chamada e a mobilizacéo. (P3E).

[...] chego, fago a contagem dos alunos, depois contamos os nimeros no quadro.
(PEE).

[...] comego sempre com os cartazes, a leitura do tempo, organizamos o calendario.
(P7E).

[...] eu faco a chamada, fazemos a leitura das familias sildbicas, das letras, das
palavras todos os dias. (P11E).
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Segundo as professoras, os alunos gostam de rotina e precisam dela para desenvolver
seu aprendizado. Bregunci (2006) esclarece que o estabelecimento de rotinas propicia ao
professor principios organizadores e sistematizadores de suas praticas em sala de aula e,

também, das atividades. A autora salienta a necessidade de seguir alguns principios:

[...] em primeiro lugar, propiciar diversificacdo de experiéncias e ampliacdo de
contextos de aplicacdo. Em segundo lugar, precisa oferecer um contexto de
previsibilidade de atividades, para que os proprios alunos se organizem, consolidem
aprendizagens e avancem em seus espacos de autonomia. Nesse sentido, pode ser
bastante produtiva a previsao diaria e semanal de atividades voltadas para os eixos da
leitura, da escrita, da oralidade, das atividades ludicas e especializadas, levando em
conta o melhor momento de sua insercdo (inicio, meio ou final do turno) e a melhor
configuracdo grupal para sua realizagdo (grupos que se familiarizam com
determinados conteGidos, ou grupos que ja se encontram em patamares mais
consolidados de aprendizagem). Essa flexibilidade pode conferir maior potencial a
proposicéo de rotinas, como elementos que ajudam o professor a melhor conhecer
seus alunos e a monitorar as modificagBes necessarias para que o planejamento inicial
ndo se desencaminhe das metas mais relevantes inicialmente projetadas.
(BREGUNCI, 2006, p. 33).

Os principios citados por Bregunci (2006) dialogam com os relatos das professoras
alfabetizadoras que destacam a rotina importante para as atividades de leitura e escrita, como

podemos observar nos excertos a seguir:

[...] leitura diaria, confecgéo de cartazes e plaquinhas informativas. (P1Q)
[...] acredito que a leitura diaria do alfabeto facilita o aprendizado. (P9Q).

[...] procuro seguir rotina para dar seguranga aos alunos, estabeleco combinados e
o0 aluno precisa saber que pode confiar em sua professora. (P14E).

[...] a leitura do alfabeto; leitura de livros; escrita de nomes, tentativa de escrita.

(P15Q).

[...] leitura do alfabeto familia sil&bica, formacao de palavras. (P17Q).

Diante dos relatos, as professoras apresentam algumas estratégias que auxiliam a sua

pratica pedagdgica no processo de alfabetizar:

[...] eles fazem a janelinha das letras de varias formas que eles v@o encontrando a
letrinha, comego com atividades de pontilhados dessa letrinha, depois eles vao para
familia silébica da letra, lista de palavras que iniciam com a letra B. Atividades de
ligar a letra ao objeto, encontram em jornais e revistas palavras que comecem com a
familia silabica do B de toda familia, depois retomo com o alfabeto mével para eles
montarem palavrinhas com a letra B. (P10E).

[...] eu coloco videos para eles assistirem, videos voltados a alfabetizacéo, depois
usamos o caderno, eu trabalho com palavras e leitura. (P13Q).

[...] eu trabalho com um tema, uma palavra-chave fica mais facil, eu acho que
trabalhar com o todo confunde eles, é um processo mais demorado. Eu acho que
trabalhar com a familia sildbica eles assimilam mais rapidinho. Depois que vocé ja
trabalhou uma certa quantidade de familia silabica, eles ja entenderam o mecanismo,
assim o resto eles véo sozinhos. (P14E).
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O processo de alfabetizar ndo é facil, quanto mais para as iniciantes. Nesse sentido, é
possivel perceber, em seus relatos, que as professoras pesquisadas estdo em busca de um
caminho, de uma forma que auxilie sua préatica. Carvalho, M. (2010) destaca que, no dia a dia,
os professores geralmente procuram adaptar, inovar e criar formas de alfabetizar. Partindo de
sua propria experiéncia, a autora ressalta que eles ndo estdo em busca de um método
estruturado, estdo em busca de ensinar.

Frade (2006) ressalta que a organizacdo do trabalho da leitura e da escrita necessita
estar em sintonia com o0 que é préprio da idade da crianca, de forma a criar contextos
significativos, a trabalhar com temas que desafiem a crianga, de modo a instigar a curiosidade
e a vontade de aprender. Mortatti (2000) destaca que o ensino de forma mondétona nao
desenvolve a energia intelectual da crianca. A autora salienta que é papel do professor dar vida
ao aprendizado, “[...] lancando méo de artificios engenhosos e atraentes que despertem o gosto
pela leitura” (MORTATTI, 2000, p. 208). Nesse contexto, as professoras alfabetizadoras
pesquisadas estdo inventando sua propria “cartilha”, como cita Carvalho, M. (2014), buscando
observar e verificar o que realmente funciona para seus alunos. Séo esses desafios da pratica
que vao formando o profissional.

A prdéxima categorizacdo trata sobre o que relatam as professoras e a sua formacao.

44 A FORMACAO INICIAL E CONTINUADA: RELACOES COM A PRATICA
ALFABETIZADORA

Compreendemos que a pratica alfabetizadora tem relacdo com a formacdo inicial e
continuada dos professores. Ao questionarmos as iniciantes sobre sua formacdo durante a
Graduacao, descobrimos que as professoras que ja possuiam o Magistério tinham em sua
perspectiva de vida formar-se em Licenciatura em Pedagogia. Ja as outras professoras foram
conduzidas pela trajetdria e algumas necessidades, como podemos observar nos excertos a

sequir:

[...] cai na Pedagogia de paraquedas, ndo sabia o que era Pedagogia. (P4E).

[...] eu trabalhava em uma multinacional antes, e fui influenciada por uma amiga e
uma prima em fazer Pedagogia. (P11E).

[...] para falar bem a verdade, fui fazer o curso se Licenciatura em Pedagogia por
ser 0 mais barato. (P6E).

[...] antes de fazer Pedagogia, eu fiz Farmécia, depois fiz Pedagogia. (P10E).

[...] entdo eu fiz técnico de alimentos antes, pois minha mée ndo me deixou fazer o
Magistério e muito menos Pedagogia. Mas, quando eu casei, meu marido me apoiou
e fui fazer Magistério e Pedagogia. (P14E).
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Algumas professoras alfabetizadoras que se encontram em salas de alfabetizagdo no
municipio de Ponta Grossa possuem caminhos diferentes de chegada até o interesse pela
licenciatura em Pedagogia e, consequentemente, pela formacdo como docente. Veiga (2008)
esclarece que formar o docente é educar o futuro profissional para o exercicio do Magistério, é
uma acdo a ser desenvolvida com um sujeito que tera como tarefa ensinar, aprender, pesquisar
e avaliar. A autora destaca que a formacéo inicial possibilita ao futuro professor adquirir
conhecimentos iniciais que necessitam ser constantemente renovados. A formacéo inicial e,
desse modo, o primeiro passo para transformar-se em profissional.

Ao tratar da formacdo inicial, Romanowski (2016) salienta que a formacéo fréagil dos
conhecimentos centrados apenas no campo das disciplinas faz pouca articulagdo com a pratica
profissional docente e com o cotidiano do espaco escolar. Essa falta de articulacdo dos
conhecimentos curriculares das instituicbes superiores com o contexto da préatica e da sala de
aula foram identificados nos relatos das professoras alfabetizadoras iniciantes, como apontam
0S excertos seguintes:

[...] na minha formacdo inicial, houve algumas falhas, principalmente na
alfabetizacéo. (P13E).

[...] na Pedagogia, o contetdo foi mais denso; na Pedagogia, as aulas séo para
formar professores para ensinar na Universidade. Faltaram na Universidade aulas
para organizar o espaco da sala de aula, materiais, o que dificulta a docéncia na
Educacdo Basica. (P7E).

[...] na Universidade, os conhecimentos levam para o que fazer, para que fazer.
(P9E).

As colocacBes das professoras revelam suas angustias e, também, as lacunas que
fizeram parte no processo de sua formacdo. Mesmo diante das falhas consideradas pelas
professoras, elas buscam demonstrar interesse em outras formas de conhecimentos que supram
suas davidas e suas dificuldades. Dessa forma, evidenciam a disposi¢do de repensar sua pratica
culminando na formag&o continuada.

Na LDB N° 9.394/96, a formacdo continuada tem por finalidade assegurar aos
profissionais da educacdo o aperfeicoamento profissional, como explicitado no Art. 67 e no

Art. 87,8 3°:

Art. 67 [dos profissionais da educagdo]. Os sistemas de ensino promoverdo a
valorizacdo dos profissionais da educacéo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos
estatutos e dos planos de carreira do magistério pablico [...]. (BRASIL, 1996, n.p.).

Art. 87 [das disposices transitodrias]. O Distrito Federal, cada Estado e Municipio, e,
supletivamente, a Unido, devem: [...] Il - realizar programas de capacitacdo para
todos os professores em exercicio, utilizando também, para isto, os recursos da
educacdo a distancia. (BRASIL, 1996, n.p.).



74

Essas afirmativas da Lei podem ser articuladas ao movimento de formagdo que a
Secretaria Municipal de Ensino de Ponta Grossa destina aos seus professores, conforme os
relatos das professoras alfabetizadoras quando questionadas sobre a participacdo em cursos e

projetos de formacéo.

[...] a Prefeitura sempre estd oferendo curso de formacgdo, palestras, sobre
Matematica, Portugués. (P6E).

[...] sempre tem cursos para escolhermos. O Ultimo que fiz foi sobre as midias no
ndcleo de tecnologia. (P8E).

[...] a Prefeitura tem possibilitado aos professores fazerem muitos cursos. (P10E).
[...] vou comecar o Pacto. (P11E).

[...] fiz o Pacto. (P15Q).

Segundo Freire (1996), a formacéo continuada tem como objetivo o professor apropriar-
se de saberes que conduzem a autonomia reflexiva, que ira contribuir com sua
profissionalizacdo e, consequentemente, com sua agdo. “[...] a pratica docente critica, implica
do pensar certo, envolve movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer”
(FREIRE, 2001, p. 42-43).

Durante as entrevistas, foi possivel coletar que as professoras também buscam o que
Vaillant e Marcelo (2012) identificam como autoformacdo. E um momento que, de forma
individual ou em grupo, os individuos assumem que precisam buscar seu préprio
desenvolvimento profissional, ou seja, tornam-se sujeitos da sua propria formagao. “[...] trata-
se de um processo que conjuga a aquisicdo de saberes, a construcao de sentido e transformagéo
de si mesmo desenvolve-se nas préticas sociais e na vida” (VAILLANT; MARCELO, 2012, p.
34).

E...] [))rocuro me formar com os textos e livros de alfabetizacdo que tem na escola.
P4E).

[...] o professor tem que buscar também, se ele esta sentido dificuldade precisa ir
buscar, ndo s¢ ficar esperando. (P10E).

[...] quero estudar mais, fazer uma pos-graduacéo. (P15E).
[...] sempre procuro fazer cursos. (P9E).
A autoformacdo estd presente no processo de novos conhecimentos profissionais do
alfabetizador iniciante, trazendo para si o que Vaillant e Marcelo (2012) consideram
aprendizagem do adulto, que se da na vontade de forma-se, ocorrendo, assim, um movimento

interno do professor em desejar ampliar saberes.
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Partimos, nesse contexto, do pressuposto de que a formagéao continuada do professor sé
tem sentido quando os individuos séo agentes de sua formacdo ao decidirem ampliar 0s seus
conhecimentos, seja por meio de formacédo ofertada pelo campo de trabalho, seja pelo proprio
interesse de novos desafios que constituiram sua pratica. “[...] por isso € que na formacéo
permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflex@o critica sobre a pratica”
(FREIRE, 2001, p. 43).

Quando questionadas sobre a contribuicdo da formacdo na pratica alfabetizadora, as
professoras pesquisadas relataram que 0S cursos e a procura por novas formas de praticas
auxiliam e trazem mudancas. Os dados seguintes evidenciam esse pensar das professoras:

[...] entdo, o ultimo curso que fiz aprendi a passar o texto das criangas no

retroprojetor e mostrei aos alunos o texto deles e, assim, fomos lendo o texto exposto
e fazendo as corre¢es com a turma, foi magico, eles viram a letrinha deles ali. (P8E).

[...] conhecimentos valiosos que ajudam na pratica. A partir do momento que eu
penso no meu aluno, eu tenho que me formar, ndo posso ficar parada. (P9E).

[...] minha formagdo estd caminhando junto as necessidades da minha pratica.
(P10E).

[...] eu comecei um curso na area de alfabetizagao para me ajudar na pratica. (P13E).

[...] a formagdo contribui, possibilita novas ideias para vocé produzir com seus
alunos, tira um pouco da angustia da prética. (P14E).

Contudo, uma das professoras alfabetizadoras questiona a contribui¢cdo que a formacao

continuada oferece para sua pratica:

[...] a Prefeitura disponibiliza cursos para ajudar na pratica, mas dificilmente é o
CuUrso que vocé quer ou precisa. Esses dias mesmo fui em um curso sobre questdes
étnicas, era para trabalhar um livro que foi lancado. A tematica eram bonecas
negras, ndo foi um curso que ajudou na minha pratica. (P5E).

Nesse apontamento, emerge um conceito sobre formacdo continuada que tenha como

ponto de partida as necessidades da préatica dos professores.

4.5 REFLEXAO SOBRE A PRATICA

As professoras alfabetizadoras relataram que pensam sobre a pratica pedagdgica que
realizam. Elas consideram as praticas como algo que as deixam satisfeitas ou insatisfeitas.
Quanto a insatisfacdo, elas indicam que:

[...] temos alguns alunos com paralisia cerebral, autistas, que aprendem de forma

diferente. Como trabalhar com criancas especiais, isso me deixa insatisfeita na
prética. (P1E).

[...] turma com diferencas e ritmos de aprendizado, assim a pratica fica insatisfeita.
(P6E)
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[...] as vezes sinto que estou impaciente com os alunos. (P2E).
[...] estou totalmente insatisfeita, preciso aprender muito. (P13E).

[...] percebo que a minha pratica precisa ser mais dindmica e criativa. Sinto falta
disso, 0 que gera uma insatisfacdo no processo de alfabetizar. (P2E).

Diante dos excertos, podemos refletir que as professoras pesquisadas ndo estdo
satisfeitas com suas praticas e acabam por se sentirem inseguras, preocupadas e, em alguns
casos, frustradas. Weisz (2002, p. 54) esclarece que hd uma complexidade no processo da
pratica: “A pratica pedagogica é complexa e contextualizada, e portanto ndo € possivel formular
receitas prontas para serem aplicadas a qualquer grupo de alunos: o professor, diante de cada
situacdo, precisara refletir, encontrar suas proprias solucbes e tomar decisfes relativas ao
encaminhamento mais adequado”.

As professoras pesquisadas indicam, em seus relatos, que refletem sobre o processo de
aprendizado do aluno e sabem da importancia de uma pratica que va ao encontro das
necessidades dos alunos, concomitantemente aos desafios de superar suas proprias indagacoes
de assumirem-se professoras, como seres que transformam as condi¢des do aprender. Como
afirma Freire (1996, p. 23), “[...] uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica
é propiciar as condi¢es em que os educandos em relagdo uns com 0s outros e todos com o
professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se”. Para o autor, é
necessario que 0s sujeitos se assumam como seres sociais e histéricos, pois sdo individuos
pensantes, comunicantes e capazes de transformar e criar realidades diferentes para si.

Nesse sentido, Martins (2012) destaca que o movimento de pensar criticamente, tanto
de professores como das classes trabalhadoras, constroi novas formas de organizacéao social e
da relacdo com o conhecimento, pois a base do conhecimento passa a ser a agao pratica que 0s
sujeitos realizam de forma critica, refletindo e organizando sua visdo de mundo. Assim, as
formas e as préaticas de interacdo dos professores, dos alunos e dos conhecimentos emergem
dos conflitos praticos e ndo se reduzem a causa e ao feito de contedldo determinado.

As participantes da pesquisa demonstram que estdo atentas as condicGes apresentadas
em sala de aula, seja com relagdo aos alunos com necessidades especiais, seja com as formas
que utilizam para planejar suas aulas, evidenciando que estdo insatisfeitas por ndo se
considerarem criativas e dinamicas. Martins (2012) corrobora ao explicitar que as professoras
refletem sobre sua pratica quando percebem que nao estdo atingindo seus objetivos e que sua
acao pedagogica precisa atender aos interesses e as necessidades de forma concreta. A autora
destaca que as professoras percebem a necessidade de adaptacdo da sua pratica tanto para alunos

com dificuldades como para alunos com necessidades especiais.
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Por meio da reflex@o que realizam e das interrogac@es de sua préatica alfabetizadora, as
professoras mudam o pensar, o aprender e buscam conhecimentos para tornarem-se criativas,
dindmicas ao ensinar. Como pontua Freire (1983, p. 27), “[...] o conhecimento, pelo contrario,
exige uma presenca curiosa do sujeito face ao mundo. Requer sua acao transformadora sobre a
realidade. Demanda uma busca constante. Implica em invengdo e em reinvengao”. O autor
esclarece que a reflexdo critica sobre o conhecimento de cada um faz se reconhecer, se perceber
e conhecer as implicacdes que condicionam seu ato.

Em se tratando da transformacdo da realidade e das percepcdes de satisfacdo da pratica
das professoras, elas esclarecem que reformulam sua prética quando refletem sobre suas acdes
com os alunos, com o planejamento e com a prépria necessidade. Elas relatam, também, sobre
apresentar um mundo novo aos alunos, ndo so pela leitura das letras e pelo conhecimento delas,
mas também no sentido de propiciar aos alunos sonhar com uma vida melhor, incentiva-los a
buscar experiéncias e aprendizados. Para Freire (1996),

[...] a leitura do mundo precede a leitura da palavra, deste modo, o autor atenta para o
respeito do saber de experiéncia do educando. O ato de ler e escrever deve comecar a
partir de uma compreensao muito abrangente do ato de ler o mundo, coisa que 0s seres
humanos fazem antes de ler a palavra. Até mesmo historicamente, 0s seres humanos

primeiro mudaram o mundo, depois revelaram o mundo e a seguir escreveram as
palavras. (FREIRE, 1996, p. 69).

Assim, as professoras alfabetizadoras iniciantes buscam mostrar aos seus alunos a leitura
de mundo de Freire, incentivando por meio de reformulacdo da pratica quando percebem a

necessidade de movimentos de mudancas, como pode ser verificado nos excertos a seguir:

[...] o professor precisa investigar seu aluno, procurar meios que efetivem seu
aprendizado, reorganizando assim a pratica em sala de aula. (P16Q).

[...] apresentar esse mundo novo de aprendizado néo é facil, mas, quando se tem
vontade de buscar mais sobre o contetido trabalhado, é satisfatorio para a professora.

(P11Q).

[...] fico satisfeita com a pratica quando vejo aquele aluno que ndo estava
conseguindo, que esta dificil, de repente aprendeu a escrever o nome. (P8E).

Tendo em vista os excertos, é possivel identificar que as professoras alfabetizadoras
iniciantes desta pesquisa fazem um percurso significativo de sua pratica ao refletir e constatar
que precisam reformula-la. Pérez-Goémez (1992) frisa que o professor atua em um meio
complexo, em um cenario vivo e mutavel com muitos fatores e situagdes de aprendizagem que
requerem uma forma singular de atuar. O relato das professoras indicam que elas ficam
satisfeitas com sua pratica quando realizam um trabalho reflexivo que visa o aprendizado do

aluno, procurando reorganizar sua pratica alfabetizadora.
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Contudo, a reflexdo é um meio que os professores encontram no contexto escolar para
refletir sobre os objetivos propostos, sobre o conteldo, o planejamento e o conhecimento
cientifico os quais fazem parte da sua pratica pedagogica. Veiga (2012) destaca que, para
ensinar, é preciso refletir sobre o contexto social no qual o professor se encontra, pois a agdo
educativa ndo se faz em uma linearidade, mas ocorre em um conjunto de compartilhamentos.
“Uma reflexdo sobre a intencionalidade do ensino é uma reflexdo sobre o destino do educando,
sobre a posi¢cdo que ocupa na instituicdo educativa e na sociedade, sobre as relacGes entre 0s
seres humanos” (VEIGA, 2012, p. 20). Os relatos das professoras evidenciaram a preocupacao
com o ato de ensinar e modificar sua préatica alfabetizadora.

Os excertos a seguir evidenciam que a reflexdo da préatica € uma constante na trajetéria

das professoras alfabetizadoras iniciantes que fizeram parte desta pesquisa:

[...] tem momentos em sala de aula que me levam ao confronto de estar fazendo certo
ou ndo: “Serad que estou fazendo o melhor?”. Procuro trazer jogos simples com
tampas de garrafas, papel cartdo, atividades com materiais concretos para auxiliar
a pratica, vejo que precisam disso. (P4E).

[...] procuro trazer desafios para os alunos, jogos, trazer atividades concretas, assim
percebo que eles conseguem realizar as atividades. (P7E).

[...] o aluno passa duzentos dias na escola, ele tem que aprender, ele ndo pode sair
sem aprender nada, eu preciso fazer algo, preciso estimular de alguma forma. Entéo,
eu me cobro muito e penso muito sobre o aprender dos alunos. (P9E).

E possivel identificar com os excertos que as professoras reconhecem a necessidade de
uma reflexdo fundamentada no conhecimento cientifico, a qual fornece elementos para
enriquecer a préatica docente. Nessa dimensdo, percebemos que a reflexdo sobre a pratica
possibilita a docente iniciante esclarecimentos sobre sua acdo frente aos seus alunos,
destinando-se a refletir de como trazer para a sala de aula atividades que propiciem aos alunos
refletir e aprender o contetdo, ndo por meio de um Gnico método. Para Santos (1992, p. 134),
“[...] apesar das dificuldades e obstaculos colocados pela escola, ndo ha ddvida de que o
movimento pratico dos trabalhadores do ensino tem avangado em direcdo a ampliacdo das
relagdes sociais de tipo novo no interior da escola”, possibilitando aos professores novas
relacGes e reflexdes sobre seu papel de agente educacional, realizando praticas alternativas que
integrem e desenvolvam as habilidades dos alunos.

Diante disso, Martins (1996) colabora que a reflexdo propicia ao professor sair da
concepgao da teoria como guia da sua agdo pratica, e perceber que a teoria € a expressdo da sua
acdo pratica. As formas de alfabetizacdo necessitam, portanto, de reflexdes e de diversidades,
pois 0s sujeitos ndo aprendem em uma linearidade, mas, sim, em formas e perspectivas

diferentes. E fundamental, desse modo, a percepcdo de que o conhecimento precisa ser
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construido com o educando, e ndo no processo transmissao-assimilacdo de um método comum
a todos.

Assim sendo, apresentamos nos pardgrafos seguintes as consideracGes finais desta
pesquisa, as quais propiciaram reflexdes e novos questionamentos sobre a alfabetizacdo, a
pratica pedagdgica e ainsercdo da professora alfabetizadora iniciante em relacdo aos desafios

frente ao contexto escolar e suas multiplas facetas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa apresentou-se a partir das indagagdes da minha vivéncia como professora
alfabetizadora iniciante, dos conflitos produzidos na minha pratica pedagdgica que me
possibilitaram refletir sobre o quéo iniciar na docéncia se faz desafiador. Somei meus conflitos
aos das minhas colegas professoras alfabetizadoras que, assim como eu, buscavam formas de
aprender a alfabetizar.

Chegamos, entdo, ao momento de finalizacdo da pesquisa, ndo no sentido de que a
discussdo se esgotou, j& que, no decorrer da investigagdo, novas indagacGes suscitaram e
motivaram muitos olhares e reflexdes sobre a pratica pedagégica das professoras
alfabetizadoras iniciantes.

No intuito de buscar respostas as primeiras indagacdes, examinamos que 0 processo de
producdo da pratica pedagogica de professoras alfabetizadoras iniciantes perpassa pela
compreensdo de que as praticas se efetivam em uma insercdo profissional, que se faz, algumas
vezes, em periodos de insegurancas, incertezas, medos instabilidades e desafios. Como também
se fazem no processo de socializagdo com os colegas de trabalho, o ambiente, visto que o
professor desenvolve a sua atuacao na escola, a qual ndo € um espago neutro. A socializacéo é,
nesse sentido, fundamental para evitar que o iniciante sofra um processo de isolamento
profissional, o qual pode ocasionar até a desisténcia da docéncia.

As relacBes entre os sujeitos passam por influéncias tanto pessoais quanto estruturais.
As professoras desta pesquisa evidenciaram que as suas praticas se fazem em elementos macro
que estdo além da sala de aula, que vdo sendo constituidas e determinadas por questdes
politicas, sociais e culturais.

Desvelamos que muitos sdo os fatores que vao se fazendo no constituir da pratica
alfabetizadora iniciante, e o processo de produzir a pratica pedagogica vai se fazendo, como
explicita Martins (1996), da seguinte forma: a pratica ndo € guiada pela teoria, mas, sim, a teoria
é a expressdo da acdo na préatica. Diante disso, compreendemos que a prética alfabetizadora das
professoras pesquisadas foi sendo delineada a cada determinante, desafio, estratégias e
reflexdes da préatica alfabetizadora.

Identificamos que muitos s@o o0s determinantes externos e internos que fazem parte da
pratica pedagogica das professoras alfabetizadoras iniciantes, os quais foram destacados pelas
docentes. Entre os determinantes internos, encontram-se o descobrir se possuem perfil para
serem alfabetizadoras, enfrentar suas aflicdes, como também entender se gostam do processo

de alfabetizar. Quanto aos determinantes externos, identificamos que quatro professoras
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escolheram as salas de alfabetizacdo para iniciar sua carreira docente, enquanto treze
professoras relatam que n&o tiveram autonomia para escolha de turma, e foram destinadas as
turmas de alfabetizacdo pela equipe gestora. Isso nos faz pensar que algumas professoras
iniciantes ndo se sentem preparadas para atuar com a alfabetizacao. Foi possivel identificarmos
que os determinantes de politicas e de programas também fazem parte da constitui¢do da pratica
alfabetizadora, seja para enriquecer suas experiéncias, como é o caso do PNAIC, seja para
limitar sua pratica e seu planejamento, como as DCN e a ANA, os quais, segundo as docentes,
sdo uma forma de regular o professor e seu trabalho.

As professoras alfabetizadoras iniciantes indicaram, em suas contribui¢fes, que a
pratica alfabetizadora se faz por desafios, os quais examinamos com o objetivo de pontuar como
eles sdo vivenciados pelas docentes, sendo eles: a escolha de métodos, a superacdo da
inseguranca, organizar rotinas, entre outros. Constatamos que as professoras buscam um
método de alfabetizar até como forma de suprir a inseguranca em relagdo ao planejamento, a
organizacao da rotina e para contribuir com sua prética alfabetizadora. Consideramos que 0s
desafios que as alfabetizadoras enfrentam no cotidiano fazem com que elas se apoiem em
formas que as auxiliem. Além dos desafios da pratica, as docentes encontram aqueles que
precisam de maturidade e experiéncia de vida para que elas possam resolver, entre eles a
realidade do aluno, a indisciplina, o dialogar com os pais. Sdo desafios que se fazem presentes
a todo momento no contexto escolar. Desse modo, os desafios ndo séo s6 o conhecimento
cientifico e a pratica pedagogica, aqueles inerentes ao social também vdao constituindo e
colaborando para a profissionalizacdo docente.

Ao examinarmos as estratégias da pratica alfabetizadora, percebemos que as professoras
realizam um movimento dentro do contexto escolar, seja na busca por pares, seja na troca de
atividades, de ideias e de materiais. Elas estdo, dessa maneira, sempre dispostas a aprender com
suas colegas. A realizacdo do movimento de buscar algo que auxilie sua aula é denominado por
Santos (1992) como relagéo do tipo novo. E por meio desse compartilhar e sanar ddvidas que
as praticas alfabetizadoras vdo sendo constituidas pelas professoras pesquisadas. Elas também
utilizam a internet com objetivo de procurar atividades e acessar blogs e sites educacionais que
auxiliem em sua pratica alfabetizadora. Martins (1996) pontua que, assim, se altera a forma de
pensar e agir, & um movimento em busca de recursos que auxiliem as demandas do cotidiano
escolar, possibilitando as professoras iniciantes novas relacbes com o conhecimento.

Desvelamos que a formacdo inicial e continuada sdo fundamentais para a pratica
alfabetizadora. Em relagdo a formacéo inicial, os conhecimentos construidos em contexto

universitario sdo referéncias basilares, pois 0s elementos compartilhados no ambiente
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académico propiciam processos formativos sobre os fundamentos da alfabetizagdo, a
psicogénese da lingua, a didéatica, entre outras areas que auxiliam na formacdo docente. Por
mais que algumas professoras considerem que a formacéo inicial possui lacunas, € necessario
salientar que o papel da universidade é essencial na formacao dos professores.

Quanto a formac&o continuada, identificamos que, para suprir as lacunas da Graduac&o,
as alfabetizadoras iniciantes buscam por cursos para auxiliar as suas demandas e os desafios
que encontram em sala de aula. As alfabetizadoras iniciantes procuram fazer os cursos
oferecidos pela Secretaria de Educacdo, como também realizam formac&o por meio da internet
com cursos online, ou mesmo pagam por especializagdes que possam contribuir com seu
crescimento profissional. Identificamos, desse modo, que as alfabetizadoras iniciantes estdo em
busca de formacdo, seja ela oferecida pelo seu ambiente de trabalho, seja por meio de seus
anseios e reflexdes sobre a necessidade de continuar o processo de formacéo.

Evidenciamos, durante a anélise dos dados, que as professoras alfabetizadoras iniciantes
refletem sobre a pratica, pontuando momentos de satisfacdo e de insatisfacdo com a acédo
docente. Quanto a insatisfacdo, foi possivel percebermos que o sentimento esta relacionado a
preocupacdo com os alunos especiais, com ritmos diferentes de aprendizagem, com a falta de
paciéncia com os alunos. A insatisfacdo estd vinculada, dessa forma, a inseguranca e a
inexperiéncia, pois ficou nitido o incomodo delas com a pressa de aprender mais, em
dinamizarem a préatica, em serem criativas para que, assim, possam suprir as necessidades dos
alunos. Diante desses elementos, compreendemos que a insatisfacdo é por conta do pouco
tempo em sala de aula, que acaba deixando as docentes frustradas, pois ndo sabem como fazer
e 0 que fazer — elas estdo aprendendo a cada dia a ser professoras. Assim, trazemos as sabias
palavras freirianas: “Ninguém comeca a ser educador numa certa terca-feira as quatro horas da
tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente
se forma, como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a pratica” (FREIRE,
1995, p. 58).

Nessa esteira, as professoras alfabetizadoras iniciantes desta pesquisa estdo se fazendo
docentes, aprendendo a cada dia, como realizar sua prética, suprir suas lacunas de formacao.
As reflexdes feitas por meio da insatisfacdo demonstram que elas estdo incomodadas com sua
situacdo e procuram, no ato reflexivo, elementos que auxiliem sua agdo pedagdgica e, assim,
possam chegar a satisfacdo da sua pratica. A satisfacdo da pratica ocorre, segundo as
participantes, quando percebem que seus alunos alcangaram os objetivos propostos, que estdo

conseguindo realizar as atividades.
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Diante dos relatos, desvelamos que o processo de producdo da pratica pedagdgica de
professoras alfabetizadoras iniciantes do municipio de Ponta Grossa esta se constituindo por
meio das trocas de experiéncias, em movimentos de buscas de conhecimentos, seja por
formacéo oferecida pela rede, seja por especializa¢Bes financiadas pelas docentes. A internet
também é uma aliada nos planejamentos, em atividades alfabetizadoras, contribuindo
significativamente com sua pratica.

Consideramos que os achados desta pesquisa responderam algumas indagacdes, mas
também propiciaram novas questdes as quais acreditamos que precisam ser respondidas com
novos estudos. Ao pensarmos sobre as praticas pedagogicas alfabetizadoras, indagamos: O que
determina a permanéncia ou ndo do professor iniciante na docéncia na alfabetizagdo? Quais 0s
conhecimentos necessarios para a formacdo do professor alfabetizador? Como esses
conhecimentos poderiam ser abordados na formacdo inicial? Perguntamos também: Como os
estagios poderiam contribuir para a formacao do professor alfabetizador, considerando que 0s
estudos apontam que os professores iniciantes sdo indicados a assumirem turmas de
alfabetizacdo? Como se da a pratica pedagdgica do professor alfabetizador iniciante a partir dos
determinantes internos e externos?

Outra questdo que emerge das reflexdes desta pesquisa se refere a importancia de
programas de inser¢do profissional e projetos que auxiliem a professora alfabetizadora
iniciante. Nesse sentido, indagamos: Como as instituicdes publicas se organizam para atender
ao professor iniciante alfabetizador? Assim, as nossas indagacdes ampliam-se a cada nova
leitura, dialogos e descobertas sobre a pratica pedagdgica do alfabetizador iniciante.
Constatamos, portanto, que o caminho € longo e novas interrogacfes serdo para o todo sempre,
pois, como seres humanos, somos inacabados, e o inacabamento faz-se no querer sempre mais

e querer saber mais.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGCAO —~ MESTRADO

Prezada Professora Alfabetizadora,

Eu, Josemary Scos, mestranda da Universidade Estadual de Ponta Grossa, residente na cidade de Ponta
Grossa PR, estou desenvolvendo uma pesquisa intitulada “A PRATICA PEDAGOGICA DA PROFESSORA
ALFABETIZADORA INICIANTE”. Nesse trabalho de investigacdo, tenho como orientadora Simone Regina
Manosso Cartaxo, professora do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Ponta
Grossa- PR.

A sua colaboracao ao responder as quest0es serdo essenciais para a elaboragao da pesquisa cujo objetivo
é examinar as préaticas pedagdgicas da professora alfabetizadora iniciante a fim de evidenciar como ela é produzida
pelas professoras da Rede Municipal de Ensino de Ponta Grossa. Dessa forma, solicitamos as suas valiosas
contribui¢des, assim como a sua disponibilidade para responder ao questionario. N&o € necessario identificar-se.
Informo que vocé poderéa ter acesso a qualquer momento aos dados da pesquisa. Acerca de esclarecimentos de
eventuais dividas, e-mail: josyscos@hotmail.com.

Eu me comprometo em utilizar os dados coletados somente para pesquisa e 0s resultados poderdo ser
veiculados por meio de artigos cientificos em revistas especializadas e/ou encontros cientificos e congressos, sem

nunca tornar possivel sua identificacéo.

Desde ja agradecemos a sua dedicacéo e colaboracéo,

Mestranda Josemary Scos

Professora Dr.2 Simone Regina Manosso Cartaxo



APENDICE B - Modelo do questionario



Questionério de pesquisa

1- Ano de nascimento?

2- Género?
Feminino () Masculino( ) Outro ()

3- Qual sua area de formagéao profissional?

() Magistério Ano de concluséo
() Licenciatura em Pedagogia Ano de Conclusao

(' ) Outra area. Especifique.

4- Possui alguma especializagdo?
( ) Néo () Sim. Especifique a area
Ano de conclusdo

5- A sua contratacdo na rede de ensino foi através de?

() Concurso publico () Teste seletivo ( ) Outras. Qual?

6- Ha quanto tempo atua na alfabetiza¢éo?

( )Umano ( )Dois ( )Trés ( ) Outros. Quantos?

7- Qual sua carga horaria na escola?

( )10horas  ( )20 horas ( ) 40 horas () Outros. Qual?

8- Ha quanto tempo atua nesta escola?

()lano ( )2anos ( )3anos ( ) Maisde 3 anos. Quantos?

9- Relate os motivos que levaram vocé a assumir a fungdo de alfabetizadora nesta escola.
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10 — Cite os principais desafios/dificuldades que vocé encontrou como alfabetizadora iniciante.

11- Com quem/como vocé costuma resolver as dificuldades e obter auxilio para realizar o planejamento

da sua prética como professora alfabetizadora?
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12- Descreva algumas praticas que vocé considera importantes e que realiza diariamente para alfabetizar

seus alunos.

13- Que recursos voceé utiliza para planejar as suas aulas?

14- Utiliza algum suporte/ ferramenta tecnolégica para pesquisar sobre suas aulas?
() Blogs () Sites educacionais ( ) Revista

() Outros. Quais

15- Participa ou participou de alguma formagéo (curso, projeto) de alfabetizacdo?

()N&o () Sim. Qual

16 — Assinale os itens abaixo que vocé teve em sua formacéo e que efetivamente contribuiram para
sua pratica alfabetizadora.

(PODEM SER ASSINALADAS ATE 5 ALTERNATIVAS)

Fundamentos da Educacao

Fundamentos da alfabetizacéo

Psicogénese da lingua escrita

Didatica/Metodologia de ensino

Teécnicas de ensino

Organizagéo do espaco e tempo de alfabetizagdo

) Desenvolvimento infantil /concepcéo de infancia

( ) Ampliag&o da visdo de mundo

() Orientacdo sobre relacdo professor — aluno

( ) Desenvolvimento da capacidade de elaboracéo de materiais didaticos

( ) Sugestdes de estratégias e atividades pedagdgicas
( ) Desenvolvimento de seguranga pessoal na condugéo do trabalho pedagdgico

N N e N N

(
(
(
(
(
(
(

17- Complemente as respostas sobre a pratica da professora alfabetizadora iniciante fazendo os
comentarios que desejar.




APENDICE C - Roteiro para entrevista semiestruturada



1- Como foi sua formacao e experiéncia docente durante a graduacdo?

2 — Qual foi seu percurso até chegar a escola?

*concurso, indicagéo, teste.

*Sua experiéncia.

* Sua historia de vida.

* Histdria de sua formagéo.

3- Quando vocé comecou a trabalhar na sua primeira escola, o que vocé sentiu?

* Em relacdo ao espaco?

* As criangas, conte como foi.

* Fale um pouco das dificuldades.

4- Porque vocé assumiu a turma de alfabetizagdo? Como vocé comegou a alfabetizar?
* Onde vocé aprendeu a alfabetizar?

* Onde vocé aprendeu o planejamento?

* Quem te ajuda no planejamento?

* Onde busca ideias para o planejamento?

5- Utiliza experiéncias de outros profissionais? Tem lembrangas de como vocé foi alfabetizada?
* O que a professora, fazia que atividades fazia.

* De livros, cadernos.

6- Como tem sido sua formag&o? Como a formagéo tem dialogado com a pratica?
* Cursos

7- Como vocé organiza o seu dia a dia?

* Conte um pouco das atividades de alfabetizag&o.

* Conte um pouco da sua rotina alfabetizadora.

* O que te ajuda?

8- Tem algo em sua pratica que vocé ndo esta satisfeita? Por qué?
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APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para as
professoras
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Universidade Estadual de Ponta Grossa UE |”||:::||"ﬂ“‘”“i“ii
Pré-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduacio ‘ L

COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS
Av. Gen. Carlos Cavalcanti, 4.748 — CEP: 84030-900, Bloco M, Sala 12
Campus Uvaranas, Ponta Grossa. Fone: (42) 3220-3108.E-mail: seccoep@uegp.br

CARTA PARA OBTENCAO DO CONSETIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PESQUISAS QUE ENVOLVAM: ADULTOS, QUESTIONARIOS E ENTREVISTAS

PREZADO(A) PROFESSOR(A),

Eu, JOSEMARY SCOS, portadora do RG 8555.438-7, mestranda da Universidade Estadual de Ponta Grossa,
residente na Rua Laudelino Gongalves, 390, Ponta Grossa PR, estou desenvolvendo um estudo de pesquisa
intitulado “A pratica pedagogica da professora alfabetizadora iniciante”, com o objetivo de: Examinar as praticas
pedagdgicas da professora Alfabetizadora iniciante a fim de evidenciar como ela é produzida. Identificar e
descrever as préticas pedagogicas das professoras alfabetizadoras iniciantes. Demonstrar como se produz a pratica
pedagogica da professora iniciante na alfabetizacdo. Nesse trabalho de investigagdo, tenho como orientadora a
DOUTORA SIMONE REGINA MANOSSO CARTAXO, professora do Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Estadual de Ponta Grossa- PR.

Vocé sera solicitado a responder um questionario e convidado a participar do grupo focal. Seu nome e
sua identidade serdo mantidos em sigilo. Os dados coletados serdo utilizados somente na pesquisa, com o intuito
de Examinar as praticas pedagdgicas da professora Alfabetizadora iniciante a fim de evidenciar como ela é
produzida. Somente participardo do grupo focal aqueles que se disponibilizarem ao final do preenchimento do
questiondrio. Os grupos focais se realizardo em dias e horarios agendados, conforme suas possibilidades.

Riscos e beneficios: ndo ha existéncia de riscos, tendo em vista que a pesquisa ndo é de natureza
experimental, mas de carater heuristico. Ndo havera exposicdo da identidade dos participantes, tanto no
guestionario quanto no grupo focal. Quanto aos beneficios vocé estara colaborando para refletir e examinar como
se produz a préatica pedagogica da professora alfabetizadora iniciante nas Escolas Municipais de Ponta Grossa.

Sua participacéo é voluntaria e vocé tem o direito de ndo aceitar e se recusar a participar a qualquer
momento, sem nenhuma restrigdo ou punic¢do. Sua identidade sera preservada em todas as informagdes publicadas
e escritas.

Informo que o senhor ou a senhora tem garantia plena de acesso e esclarecimento de possiveis duvidas.
Caso tenha alguma ddvida sobre a ética na pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (COEP)
na Av. Carlos Cavalcanti, 4.748- BLOCO M- Sala 100 - Campus Universitario CEP:84030-900- Ponta Grossa-
PR, ou pelo telefone 42 3220-3108, horario de atendimento se segunda a sexta das 8h as 12h.

O senhor(a) tem o direito de ser mantido(a) informado(a) sobre os resultados da pesquisa, €, caso seja
solicitado, darei todas as informagdes solicitadas.

Eu me comprometo em utilizar esses documentos somente para aprofundamento de pesquisa e 0s
resultados poderdo ser veiculados por meio de artigos cientificos em revistas especializadas e/ou encontros
cientificos e congressos.

A seguir, estd o termo de consentimento livre e esclarecido para ser assinado caso ndo tenha ficado
nenhuma davida. Agradeco desde ja a atencdo dispensada, qualquer divida sobre a pesquisa entre contato pelo e-

mail: josyscos@hotmail.com ou pelo telefone (42) 98825 74 79.


mailto:josyscos@hotmail.com
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Universidade Estadual de Ponta Grossa UE ”Ill::lll‘ wu::m::
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagéo I

COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS
Av. Gen. Carlos Cavalcanti, 4.748 — CEP: 84030-900, Bloco M, Sala 12
Campus Uvaranas, Ponta Grossa. Fone: (42) 3220-3108.E-mail: seccoep@uegp.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

Mediante os termos que li ou que foram lidos para mim, acredito estar plenamente informado e
consciente quanto ao que descreve o estudo: “A pratica pedagogica da professora alfabetizadora
iniciante”.

Comuniquei a mestranda Josemary Scos, a minha decisdo de participar desta pesquisa, livre e
voluntariamente. Ficou claramente expresso e entendido quais sdo os designios da pesquisa, 0S
procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de confidencialidade e de
esclarecimentos permanentes.

E, ainda, que minha participagdo é isenta de despesas e que tenho garantia do acesso aos
resultados e direitos de esclarecer minhas duvidas a qualquer instante. Entendo que minha identidade
permanecera confidencial e que posso sair do estudo a qualquer momento, antes ou durante 0 mesmo,
sem penalidade, prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

Nestes termos de consentimento, fica livre e esclarecida qualquer duvida. E que ser& acordado
em duas vias, sendo uma de posse do entrevistado(a) e outro do pesquisador.

Assinatura do participante da pesquisa Assinatura do pesquisador responsavel

RG

Fone:

Endereco:
Data: /| [/
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FACULDADE SANTANA  “GRGrA ™

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titule da Pesguisa: A PRATICA PEDAGOGICA DA PROFESSCRA ALFABETIZADORA INICIANTE
Pesquisador: Josemary Scos

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 650875177.5.0000.5654

Instituicao Proponanta:

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.083 564

Apresentagao do Projeto:
A presente pesguisa pretende verificar a pratica pedagogica das professoras alfabetizadoras iniciantes
lotadas na Rede Municipal de Ensino a fim de observar como trabalham com a alfabetizacao.

Objetivo da Pesquisa:

Examinar a pratica pedagogica da professora alfabetizadora iniciante a fim de evidenciar comao ela @
produzida. Desvelar os elementos que influenciam o processode produgao da pratica pedagogica.
Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

A pesquisa nao oferece riscos pois nao havera exposicao dos participantes durante nem m,esmo depois da
pesquisa. JQuanto aos beneficios proporcionar reflexdes acerca das praticas das professoras iniciantes bem
como oferecer subsidios para repensar a atuagao do professor alfabetizador iniciante.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa & de extrema relevancia por tratar-se de alfabetizacao uma area do conhecimento ondea
encontram-se grandes desafios para os educadores.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Todos os termaos foram apresentados.

Enderego: Rua Finheiro Machado - n° 189

Bairro: CENTRO CEP: 84.010-310
UF: PR Municipio: PONTA GROS5A
Telefone:  (42)3224-0301 E-mail: cep@iessa edubs

Fagna 01 de @@



FACULDADE SANT'ANA %"ﬂﬂ orma

Coninuacio do Panccon 20083 564

Recomendagdes:
MNao ha.

Conclusoes ou Pendencias e Lista de Inadequacgoes:
Mao ha.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Argquivo Postagem Autor SHuacao
Informacoes Basicas|PE_INFORMACOES_BASICAS_DO P | 24/oa/2017 Aceito
do Projeto ROJETO_867353.pdf 21:44:47
Projeto Detalhado /| ProjetoModificado.pdf 24042017 | Josemary Scos Aceito
Brochwra 21:42:56
Investigador
Projeto Detalhado 7 [Projeto_TosemaryScos. pdi 1802207 [ Josemary Scos Acailo
Brochuwra 15:56:29
Investigador
Outros AUTORIZACAC_PREFEITURA pdf 15/02/2017 | Josemary Scos Aceito
15:55:30

TCLE f Termos de  |TERMO_DE_CONSENTIMENTO_JOSE| 18/02/2017 | Josemary Scos Aceito

Assentimento | MARY pdf 15:51:32

Justificativa de

Ausencia

Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO_Josemary.pdf 15/02/2017 | Josemary Scos Aceito
15:50:08

Situagao do Paracer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

PONTA GROSSA, 25 de Maio de 2017

Assinado por:
Analia Maria de Fatima Costa
{Coordenador)

Enderego: Rua Pinhalra Machado - n® 189

Balimo: CENTRO CEP: B4.010.310

UF: PR Municipio: PONTA GROSS5A

Tedefone: (47132240301 E-mail: capiessa.edubr

Fagina 07 de 02
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ANEXO B - Autorizacdo da Prefeitura Municipal de Ponta Grossa



PREFEITURA MUNICIPAL DE PONTA GROSSA
CNPJ: 76.175.884/0001-87

Estado do Parana
Exercicio2017

DOCUMENTO

COPIA

COPIA

Processo  450529/2017

Interessados

Requerente: 257144 JOSEMARY SCOS

Protoc.em: 1052 SMARH - Departamento de Atendimento ao Cidadao.

Assunto: 2003 |- Autorizagdo
Data Inicial: 14/02/2017 15:2]
Local Inicial: 224  SME - Secretaria Municipal de Educagiio

Situacio: Em tramite
Resultado:

Observagies: REF. AUTORIZAGAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA

Atengfio: Somente serdo prestzdas informagdes referente ao processo com apresentagio deste.

Telefone Protocolo: (042) 3220-1364 - Internet: attp://www.pontagrossa.pr.gov.br
Consulta do andamente processual: http://www.pontagrossa.pr.gov.br/consulta
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ANEXO C - Carta da Secretaria Municipal de Educacgédo de Ponta Grossa
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~u
G ' Secretaria Municipal de Educacao

Avenida Visconde de Taunay 550 - Ronda - Ponta Grossa ~ Parand — CEP. 84 051-900 - Telefone (042) 3501.7076

PONTA GROSSA

DECLARACAO

Declaro para os devidos fins que, a Professora Josemary Scos aluna de
Mestrado da UEPG, esta autorizada aplicar questionario para as professoras
alfabetizadoras, assim como realizar entrevista e observagao da pratica de
uma professora do 12 ano, Projeto de Pesquisa: “A pratica pedagogica da
Professora Alfabetizadora iniciante”.

Por ser verdade, firmo a presente declaragdo.

Ponta Grossa, 28 de junho de 2017.

Patriciakd_/cia% au de Freitas

Supervisora de Gestdao Pedagogica e de Ensino



