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RESUMO

Este trabalho objetiva problematizar relagdes entre lingua e identidade a partir
de algumas politicas linguisticas empregadas no municipio de Itaiopolis/SC,
cidade essa que recebeu imigrantes poloneses, ucranianos e alemaes, além de
contar com uma aldeia indigena, apresentando, portanto, um contexto
multilingue e multicultural inegavel. Ressaltamos que nosso recorte de
pesquisa diz respeito a lingua polonesa, ja que a cidade é, por lei, reconhecida
como Capital Catarinense de Cultura Polonesa. Desse modo, acompanhamos
o desenvolvimento de dois projetos relacionados a lingua polonesa: o projeto
de ensino de lingua polonesa oferecido pela Igreja Catdlica do municipio e o
projeto de intercambio desenvolvido em uma das escolas estaduais da cidade,
a fim de discutir de que modo as politicas in vivo se relacionam com as
politicas in vitro (CALVET, 2002, 2007). Assim, por acompanharmos projetos
desenvolvidos em dois espacos distintos, discutimos também qual o papel
desempenhado pela Igreja Catélica e pela escola estadual em questdo em
relacdo a manutenc¢do do uso da lingua polonesa e de outras praticas culturais
polonesas. A metodologia utilizada é qualitativa (OLIVEIRA, M., 2007), de
forma que a analise reune dados obtidos por meio de observacdes, cujas
impressdes foram registradas em diario de campo, e entrevistas, além de
fazermos uso de andlise documental. Participaram da pesquisa professores e
alunos integrantes dos projetos em questéo, além de membros da comunidade
que estivessem envolvidos com o pensar sobre as politicas linguisticas
empregadas no municipio, totalizando oito participantes. O aparato teorico
norteou-se por contribuicdes advindas da Linguistica Aplicada (MOITA LOPES,
2006, 2013; FABRICIO, 2006), a partir das quais abordamos 0s seguintes
temas: multilinguismo no Brasil (OLIVEIRA, G., 2009; MAHER, 2013), politica
linguistica e o ensino de linguas (CALVET, 2007; RAJAGOPALAN, 2013),
politicas linguisticas relacionadas a lingua polonesa (WACHOWICZ, 2002),
criacdo do mito do monolinguismo (ALTENHOFEN, 2003, 2013; PINTO, 2014)
e lingua, identidade e cultura (WOODWARD, 2000; HALL, 2000, 2006; SILVA,
2000). Os resultados obtidos sugerem gque a Igreja Catdlica desempenha um
papel de destaque no pensar sobre as politicas linguisticas da cidade, uma vez
que, além de oferecer o ensino de lingua polonesa e utiliza-la em praticamente
todas as suas missas e celebrac¢des, ainda busca ocupar um espaco que nao é
utilizado pelo estado, pois também ¢é idealizadora do projeto de intercambio que
ocorre na escola estadual. Percebemos pelo acompanhamento dos projetos
gue a questao identitaria - o fato de ser descendente de poloneses -, € um dos
principais fatores que levam os participantes a buscarem um maior contato com
essa lingua. Contudo, concluimos que ha& um choque entre a lingua da
comunidade e o polonés considerado padrao, o que indica ser necessario que
0 conceito de lingua seja problematizado, para que o projeto de ensino de
lingua de imigracdo entendido como fruto de politicas linguisticas de
manutencdo do uso dessa lingua ndo tenha implicacbes contrarias, ou seja,
nao aja em prol do fortalecimento do mito do monolinguismo. Assim, com esta
pesquisa, esperamos ter contribuido para discussbes sobre situacdes
sociolinguisticamente complexas, a fim de que percebamos a complexidade
inerente as relacdes entre lingua e identidade.

Palavras-chave: Lingua. Identidade. Politica(s) Linguistica(s).



ABSTRACT

This study aims to discuss the relations between language and identity taking
into consideration some of the language policies employed in the city of
Itaiopolis/SC, where many Polish, Ukrainian and German immigrants live in
contact with a native Indian tribe, which represents a multilingual and
multicultural context. It seems important to emphasize that our research focuses
on the Polish language, once the city is legally recognized as the Polish Culture
Capital in the State. Thus, two projects related to the Polish language in
development were observed: the Polish Language teaching project offered by
the Catholic Church in the city and the interchange project developed in one of
the city State schools, in order to discuss how the in vivo policies are related to
the in vitro (CALVET, 2002, 2007) ones. Since the projects have been
developed in distinct places, the role of the Catholic Church and the State
school in relation to the continuity of the Polish Language Use and other Polish
cultural practices is also addressed. The methodology employed is qualitative
(OLIVEIRA, M., 2007), and the analysis gathers data obtained through
observations, whose impressions were registered in a field diary, interviews and
documental analysis. The research participants were teachers and students
who took part in the relevant projects, besides members of the community that
were involved with discussions regarding the language policies used in the city,
totaling eight people. The theoretical background was supported with the
Applied Linguistics contributions (MOITA LOPES, 2006, 2013; FABRICIO,
2006), from which the following themes were approached: multilingualism in
Brazil (OLIVEIRA, G., 2009; MAHER, 2013), language policy and language
teaching (CALVET, 2007; RAJAGOPALAN, 2013), language policies related to
the Polish language (WACHOWICZ, 2002), the monolingualism myth creation
(ALTENHOFEN, 2003, 2013; PINTO, 2014), and language, identity and culture
(WOODWARD, 2000; HALL, 2000, 2006; SILVA, 2000). The results obtained
point out that the Catholic Church has an important role regarding the thinking
of language policies in the city once, in addition to offering Polish classes and
using it in most masses and celebrations, it also occupies a space which is not
used by the State as it also created the interchange project which has been
developed in the State school. By following the projects it was possible to see
that the issue of identity — the fact that most people are Polish descendents — is
one of the main factors that motivate the participants to have more contact with
this language. However, it was also concluded that there is shock between the
community language and that considered standard Polish, which shows that the
concept of language must be problematized, so that the project of teaching
immigration languages seen as the result of language policy to support the use
of this language does not have an inverse effect, that is, in order not to
strengthen the monolingualism myth. Therefore, the study was developed with
the hope to contribute with the discussions about situations which are
sociolinguistically complex, so that the complexity inherent to language and
identity relations is perceived.

Key-words: Language. Identity. Language(s) Policy(ies).
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13
INTRODUCAO

O nome lItai6polis, presente no titulo desta dissertacdo, ndo nos é muito
esclarecedor em relacdo ao foco desta pesquisa. Cidade pouco conhecida,
pertencente a regido do planalto norte catarinense, foi assim nomeada a partir
de um hibridismo tupi-grego, em que “polis” significa “cidade” e “Itaid” é a
juncdo de “i” cujo significado é agua e “Taidé”, um aumentativo de pedra.
Embora haja diferentes interpretacdes em relacdo a origem e ao significado
desse nome, ndo ha duvidas de que ele contenha referéncias ao pico do Taio,
uma elevacdo natural localizada no planalto norte catarinense. (GAIO;
NEUDOREF, 2002).

Porém, apesar de o nome poder remeter a um protagonismo indigena, o
foco deste trabalho é em relacdo a cultura polonesa, por motivos que
comecaremos a abordar desde a introducdo, mas sobre os quais nos
aprofundaremos no capitulo Il desta dissertacdo, quando tratarmos da
metodologia escolhida.

Primeiramente, pode-se dizer que o interesse por esse tema advém do
préprio contexto e percurso da pesquisadora, a qual nasceu e passou alguns
anos nessa cidade especifica. Contudo, devido a naturalizacdo do modo como
vemos a realidade que nos cerca (CAVALCANTI, 1999), precisou se afastar,
participar de outros grupos, ler sobre politicas linguisticas de monolinguismo,
para se dar conta de parte daquilo com que, por muitos anos, conviveu.

Por isso, este trabalho é escrito no plural, por muitas vozes, por muitos
olhares sobre as politicas linguisticas da cidade. Mas também é escrito em
primeira pessoa. Sendo descendente de alemédes e, por avd paterna, de
poloneses, deveria haver uma razdo para sempre salientar a ascendéncia
alema. Os motivos podem estar expressos neste trabalho. Dessa forma, este
versa, em grande parte, sobre a relacdo que se estabelece entre lingua, cultura
e identidade’, de modo a buscar subsidios para se pensar em politicas

linguisticas in vivo e in vitro e suas conexdes (CALVET, 2007).

! Desde j4, é importante salientar que, apesar de buscarmos pluralizar o0 modo de se perceber
lingua polonesa, cultura polonesa e identidade polonesa nesse contexto, optamos por manter
as palavra lingua, identidade e cultura no singular, pois, muitas vezes, estamos tratando de
conceitos hegemonicos de lingua, identidade e cultura, de modo que, nem sempre, seria
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Aléem desses motivos, a escolha por essa cidade e por focar
especificamente os poloneses vem de diversos fatores. Nesse sentido,
precisamos retomar um trabalho de conclusdo de curso?, finalizado em 2012, o
qual tinha por objetivo geral “Observar e analisar como se configuram as
politicas linguisticas na cidade de Itaidpolis - SC, principalmente a fim de
verificar se sdo politicas que buscam o multilinguismo ou o monolinguismo”.
Para isso, analisamos alguns Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) de escolas
e também entrevistamos pessoas ligadas ao pensar sobre as politicas
linguisticas na cidade. Assim, percebemos que ndo havia acdes em prol do
ensino de linguas de imigracdo por parte tanto do municipio quanto do estado,
por meio das escolas estaduais. Além disso, constatamos que o0 ensino de
linguas de imigracdo estava sempre relacionado a religido por meio do ensino
nao-formal de polonés e de ucraniano em alguns bairros.

Assim, o projeto que deu origem a esta dissertagéo foi tomando forma.
Somando-se a isso, apesar de termos ciéncia de tentativas de manutencéo do
uso das linguas de imigracdo e das praticas culturais, o que percebemos
também foi que, em muitos lugares, havia sempre a afirmacdo de que as
tradicdes e os costumes sado “conservados”, como no trecho seguinte retirado

do préprio site do municipio®, que diz:

Rico mosaico de etnias, esse municipio de 20 mil habitantes esta
situado a 920 m de altitude no Planalto Norte. Descendentes de
poloneses, ucranianos, alemaes, italianos, caboclos e indigenas
conservam suas tradicfes e um estilo de vida tranquilo.

Essa mesma afirmacdo também é repetida em outros materiais, como no
documentario “Fragmentos da nossa historia” (ORACZ, 2010). Assim,

buscamos problematizar essa afirmacgéo que nos parece um tanto superficial.

possivel e produtivo diferenciar os conceitos, ja que partimos do pressuposto de que os
conceitos sdo multiplos e entendemos que as palavras lingua, cultura e identidade, para a
discussao proposta, séo capazes de problematizar essa multiplicidade, mesmo nas suas forma
singulares. Além disso, enfatizamos que este trabalho ndo tem como objetivo discutir se o
polonés falado em Itaidpolis pode ser caracterizado como uma lingua de imigracao e quais 0s
critérios para a delimitacdo do que seria uma lingua de imigracao.

2 GUTHS, Tais Regina. Politicas Linguisticas na cidade de Itaiépolis-SC: uma proposta de
andlise. [Trabalho de Concluséo de Curso]. Ponta Grossa: Universidade Estadual de Ponta
Grossa. Curso de Letras - Portugués/inglés, 2012.

3 Pagina inicial do site de turismo da cidade. http://www.itaiopolis.sc.gov.br/cms/link/link-
cabecalho/codMapaltem/18144. Acesso em 04 de abril de 2014.



http://www.itaiopolis.sc.gov.br/cms/link/link-cabecalho/codMapaItem/18144
http://www.itaiopolis.sc.gov.br/cms/link/link-cabecalho/codMapaItem/18144
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Além disso, a presenca dos imigrantes e a importancia dada a eles é
continuamente repetida por meio dos simbolos oficiais do municipio. Um
exemplo é o proprio brasdo do municipio, que conta com as cores da bandeira
nacional brasileira, do Parana, de Santa Catarina, da Polonia, da Ucrania e
com duas das cores da bandeira da Alemanha (GAIO; NEUDORF, 2002).

De uma forma mais clara, essa referéncia também esta presente no hino
do municipio que, apoés falar das belezas da cidade, traz dois versos que
expressam a importancia atribuida a todos os imigrantes, o primeiro € Itaiopolis
‘homenageia os bravos fundadores”, referindo-se aos imigrantes e, logo
depois, 0 segundo deixa clara a visdo que se tem da prépria cidade, no verso
“Salve, salve, terra do imigrante!”

E importante deixar claro que todos os exemplos que trouxemos acima -
as cores da bandeira e do braséo, e os versos do hino da cidade - precisam ser
entendidos como simbolos essenciais para a construcdo de um imaginario de
nacdo. Por isso, entendemos que o fato de haver referéncias a cultura de
imigracao nesses simbolos é algo que ndo pode ser ignorado.

Somando-se a isso, conforme veremos na metodologia, a influéncia da
cultura de imigragdo pode ser facilmente identificada na paisagem da regiéo,
de acordo com Kollross (2002),

essa contribuicdo é muito acentuada, especialmente no bairro de
Paraguacu e colbnias adjacentes, cujas obras realizadas pelos
imigrantes poloneses e seus descendentes podem ser vistas até hoje,
como a imponente Igreja Santo Estanislau e sua bela arquitetura e
pintura, considerada a maior igreja da América Latina construida por
imigrantes poloneses [...] (KOLLROSS, 2002, p. 80).

Salientamos que a pesquisa terd como um importante espaco de pesquisa o
bairro Paraguacu, o qual, como poderemos ver com as imagens trazidas no
decorrer do trabalho, apresenta muitas caracteristicas que o ligam a cultura
polonesa.

Além disso, enfatizamos que ndo ha como ler os escritos sobre a

fundacgéo da Colbnia Lucena - que, posteriormente, viria a se tornar o municipio

* Hino da cidade de Itaiépolis de composicio de José Sluminski. Disponivel em:

http://letras.mus.br/hinos-de-cidades/1655951/ Acesso em 4 de abril de 2014.



http://letras.mus.br/hinos-de-cidades/1655951/
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de Itai6polis - e seu desenvolvimento sem perceber como os imigrantes
buscavam, desde o inicio, manter os diferentes habitos trazidos da Pol6nia. No
livro “Colbnia Lucena/ Itaidpolis: cronica dos imigrantes poloneses”, organizado
por Rodycz (2002), h4d uma mensagem enviada por uma senhora polonesa,

gue conheceu Itaidpolis no ano de 1998. Segundo ela, nesse periodo conheceu

pessoas maravilhosas, carinhosas e fascinadas pela polonidade, as
quais fazem parte da terceira ou até da quarta geragao dos poloneses
nascidos neste municipio, que ainda lembram do pais de seus aves e
de suas raizes poloneses. Alegro-me porque as suas emocgles e
sentimentos ficardo conservados. [...] Impressionou-me o fato de
terem sido levadas a outra metade do globo terrestre as tradices e
0s costumes poloneses, muitos vestigios e lembrancas da antiga
patria, mesmo que a maioria dos descendentes nunca tenha visto a
Polbnia [...]. Muitos, porém, buscam encontrar suas raizes polonesas
e sentem-se orgulhosos de sua origem. Muitas vezes sentia um
aperto na garganta ao ver que a lembranca do pais de seus
antepassados continua sempre viva, mesmo que a Poldnia quase os
tenha esquecido.

Curvando a cabeca perante os compatriotas de Itaidpolis, valorizando
sua participacdo no desenvolvimento da nova pétria e na
manutencdo de sua identidade nacional,” dedico-lhes o verso
escrito naquela ocasido. (KACZOROWSKA, 2002, p. 23-24, grifos da
autora).

Esse fragmento expressa muito do que pode ser visto em nOSSO
contexto de pesquisa, principalmente no bairro de Alto Paraguagu - espaco
esse chamado de “Nova Pol6nia” nas memorias escritas dos imigrantes que
chegam até nos. Assim, nesse espaco, temos uma forte presenca daqueles
que sdo descritos nas memorias de Koscianski®, como “brasileiros com cabelos
loiros, olhos azuis, com nomes dificeis, amantes da liberdade, da terra e do
trabalho”. (WACHOWICZ, 2002a, p. 428).

E em relacdio a acBes dessas pessoas que esta pesquisa se configura
como um espacgo de debate do que vem sendo feito em prol da manutencéo
dessa cultura e dessa lingua que, em um primeiro momento, nos pareceu tao
valorizada nesse espaco, considerando, nesse sentido, que Itaidpolis, pela lei
n° 12.654, de 18 de setembro de 2003, foi reconhecida como Capital
Catarinense de Cultura Polonesa. Enfatizamos que o artigo 1° da lei estabelece

que “Fica reconhecido o Municipio de Itaiopolis como a Capital Catarinense da

® Ao longo do trabalho, problematizaremos alguns aspectos referentes a questao da identidade
nacional.
® Um dos imigrantes que deixou suas memorias registradas.
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Cultura Polonesa”, porém nao se estabelece o que isso influencia/altera no
tratamento da cultura e da lingua polonesa na cidade.

Dessa forma, pouco mais de 10 anos depois da aprovacdo dessa lei,
guestionamo-nos sobre de que forma sdo pensadas as politicas linguisticas por
aqueles que cotidianamente vivem nessa capital da cultura polonesa. Além
disso, enfatizamos que partimos de um olhar histérico sobre as politicas
linguisticas do nosso pais que, de maneira violenta, foram construindo o mito
do monolinguismo, o qual, para muitos, € visto de forma naturalizada, conforme
veremos de maneira mais detida durante todo o trabalho.

Esta dissertagdo esta inserida na linha de pesquisa “Pluralidade,
Identidade e Ensino”, uma vez que essa linha tem como objetivo possibilitar
uma melhor compreensao da relacdo entre lingua e sociedade, de modo a
discutir a construcdo da identidade também em situacdes sociolinguisticamente
complexas. Dessa forma, por ter como espaco de pesquisa uma comunidade
na qual se faz uso de uma lingua de imigracéo e por ter como objetivo discutir
a relacdo entre lingua e identidade, essa pesquisa vai ao encontro do que
propde a linha de pesquisa em questao.

Para que essa discussao fosse possivel, partimos dos pressupostos da
Linguistica Aplicada, a qual sera discutida no capitulo em que tratarmos de
nossas escolhas metodoldgicas, o capitulo Ill, uma vez que foi essa vinculacao
a Linguistica Aplicada que nos levou a optar pela pesquisa qualitativa, a qual
também sera pormenorizada. Por ora, para que nossos objetivos e nosso
percurso até chegarmos ao capitulo de analise de dados sejam mais bem
compreendidos, salientamos que esta pesquisa contou com 0S seguintes
instrumentos de coleta de dados: a) observacfes; b) diario de campo; e c)
entrevistas.

Nossos espacos de pesquisa dizem respeito a dois projetos
relacionados a lingua polonesa. De maneira geral, pode-se dizer que o primeiro
€ um projeto vinculado a Igreja Catdlica do municipio que oferece aulas de
lingua polonesa a comunidade. Ja o segundo € um projeto que também conta
com a parceria da igreja, porém é desenvolvido em uma escola estadual do
municipio. Trata-se de um projeto extracurricular de intercambio entre uma
escola brasileira e uma escola polonesa, de forma que os alunos das duas

escolas mantém contato por meio de redes sociais e videoconferéncias.
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Partindo do exposto acima, esta pesquisa apresenta 0s seguintes
objetivos:
Objetivo geral:

e Problematizar relagbes entre lingua e identidade a partir de politicas
linguisticas empregadas no municipio de Itaiépolis/SC.

Objetivos especificos:

e Investigar a perspectiva dos envolvidos no ensino para além do ensino
regular, a saber, aluno de um curso de polonés, alunos de um projeto
extracurricular oferecido pela escola e professores, além de membros da
comunidade, sobre as politicas linguisticas empregadas, verificando de
gue forma as politicas in vivo se relacionam com as politicas in vitro;

e Demonstrar qual o papel da Igreja Catdlica e qual o papel de uma escola
estadual especifica em relacdo as politicas de manutencdo do uso da
lingua polonesa,;

e Acompanhar alguns dos projetos relacionados a lingua polonesa, de
modo a discutir de que forma sao organizados e desenvolvidos,
considerando, nesse sentido, as perspectivas dos envolvidos e as bases

tedricas em questéo.

Desse modo, esta pesquisa também busca propiciar momentos de troca
de conhecimento entre a comunidade académica e a sociedade em geral,
trazendo contribuicGes tedricas sobre situacdes que se assemelham ao que é
vivenciado na comunidade em questdo. Além disso, buscamos também trazer
contribuicbes para o pensar sobre as politicas linguisticas na cidade de
Itaidpolis.

Tendo esses objetivos em vista, definimos as seguintes perguntas de

pesquisa:
e Como se configuram as politicas linguisticas no contexto de pesquisa:

sao politicas definidas in vivo ou in vitro?
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e Quais sdo os projetos em relacdo a lingua e a cultura polonesa
existentes hoje no municipio? Sobre essa questdo, o que pensam 0S
participantes envolvidos?

e As instituicdes igreja e escola se envolvem em trabalhos com a lingua e
cultura polonesa na cidade? Se sim, como?

e Como os participantes da pesquisa avaliam essas politicas linguisticas e
como veem o uso da lingua polonesa no contexto da pesquisa no

futuro?

Desse modo, propomos a seguinte hipotese de pesquisa:

e Muitas das politicas linguisticas promovidas tanto pela escola como pela
igreja sdo definidas na esfera in vivo, de modo que as politicas
linguisticas no municipio devem muito ao esforco individual de agentes
de politicas linguisticas que enfrentam dificuldades para poér seus

projetos em pratica devido a esfera in vitro.

A organizacdo da pesquisa foi pensada de forma que melhor
respondesse as perguntas de pesquisa. Para isso, foram organizados quatro
capitulos. O primeiro diz respeito a uma incursédo histérica sobre a imigracéo
polonesa e a fundacdo da Col6nia Lucena. Na sequéncia, o segundo capitulo
busca apresentar nossas bases tedricas, perpassando discussées sobre
politicas linguisticas, o historico dessas no Brasil, bem como buscando pensar
sobre a relacdo entre lingua, identidade e cultura. No capitulo 1, objetivamos
trazer uma descricdo apurada do contexto da pesquisa e dos procedimentos
metodoldgicos que nos serviram de base, buscando apresentar os métodos de
coleta, bem como o perfil de nossos participantes. Para finalizar, no capitulo 1V,
intitulado “Olhares para as politicas linguisticas”, serdo analisados os dados
coletados por essa pesquisa, de modo que se cumpram oS objetivos aqui
propostos. Além disso, trazemos, em seguida, as consideracdes finais deste

trabalho.
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CAPITULO |

OLHARES PARA A HISTORIA

Este capitulo é dedicado a apresentacdo da histéria do municipio, de
forma a justificar a relevancia de se pensar em politicas linguisticas em relacéo
a lingua polonesa nesse espaco e de forma a nos dar subsidios para que, no
capitulo da andlise dos dados obtidos por esta pesquisa, possamos olhar para
esses tendo em vista o percurso histérico da fundacdo da cidade em questéo.
Para isso, € importante esclarecer que nos guiamos a partir de alguns olhares,
como o de moradores, ex-moradores e estudiosos que, de uma forma ou outra,
deixaram registros escritos que compdem livros sobre a histéria da cidade.
Além disso, em alguns momentos, recorremos as memarias escritas de alguns
imigrantes ou filhos de imigrantes que tratam dos pormenores da imigracdo’.
Desse modo, justificamos também o titulo de nosso capitulo, pois neste
buscamos reconstruir essa histéria por meio de varios fragmentos que
constituem, algumas vezes, modos diferentes de se olhar para essa historia,
trazendo também uma visdo muito particular.

E importante dizer que consideramos os dados historiograficos
necessarios para que possamos sempre entender que 0 que ocorre no espaco
da pesquisa na atualidade também estd relacionado ao modo como ele foi
organizado e ao modo como foram pensadas as politicas linguisticas, as quais
discutiremos no préximo capitulo. Além disso, em se tratando de uma pesquisa
que parte dos pressupostos da Linguistica Aplicada®, para a qual saberes de
outras areas de estudo devem ser considerados, os dados e olhares como os
da historiografia acabam por serem essenciais para que possamos expandir
nossa discussédo dos dados, no capitulo IV.

Salientamos que, apesar de haver pouco dessa historia registrada em

livros, devido a busca por manter esses registros, foi possivel fazer com que

" Optamos por utilizar o conceito “imigracdo”, tomando como referéncia a chegada ao Brasil,
nao a partida da Polénia, apesar de sabermos que, ao tratarmos de imigracdo, estamos
também tratando de emigracao. Além disso, nosso aporte tedrico é baseado em discussoes
relativas as linguas de imigracdo. Desse modo, apenas usaremos o termo “emigracao”, quando
estivermos claramente tratando do processo de saida da Poldnia.

® Discutiremos os pressupostos da Linguistica Aplicada no capitulo Ill, mais precisamente, na
secéo 3.3.
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muitos detalhes da imigracdo polonesa estivessem a disposicdo das futuras
geracOes. Nesse sentido, destacamos dois livros que tém como tema
especifico a histéria da Colénia Lucena e que nos fornecem grandes
esclarecimentos, sendo nosso principal apoio neste capitulo. Sdo eles: “Colonia
Lucena - Itaiépolis: crdénica dos imigrantes poloneses”, organizado por Rodycz
(2002), o qual conta com textos escritos por representantes de varios
segmentos, como moradores da cidade, alguns ligados a secretaria de cultura,
alguns padres, reforcando a importancia dada a religiosidade, pesquisadores
da area, além de trazer o resgate de memadrias de imigrantes que vivenciaram
a partida de sua terra natal e a chegada a Itaiépolis. Contudo, este livro esta
esgotado na editora, assim, essa histéria, com os mil exemplares que foram
distribuidos, ainda ndo possui um grande alcance. O outro livro de que falamos
€ de autoria de Rodycz (2011), intitulado “Os imigrantes poloneses da Coldnia

Lucena - Itaiépolis: se um marreco pisar no gelo ele quebra®

. Neste, o autor se
dedica a narrar o processo de imigracdo e 0s primeiros anos dos imigrantes
nesta terra, abordando os motivos que os levaram a imigrar, as problematicas
desse processo, proporcionando-nos informacdes importantes em relacdo ao
tratamento da lingua e da cultura, como por meio da construgdo das igrejas e
das escolas, de que trataremos na sequéncia.

A organizacao deste capitulo se dara da seguinte forma. Primeiramente,
abordaremos a imigracdo polonesa no Brasil de uma forma mais ampla,
trazendo as razbes e 0 modo como isso ocorreu. JA na continuagao, o foco se

volta especificamente a fundacéo da Col6nia Lucena.

1.1 IMIGRACAO POLONESA NO BRASIL

Para se pensar na imigracdo polonesa no Brasil, € importante que
entendamos, primeiramente, quais foram os motivos que 0s levaram a virem
para o Brasil. Rodycz (2011) explica que as causas para a imigragcao dos

poloneses no Brasil foram complexas e variadas, podendo-se destacar a

® “Se um marreco pisar no gelo ele quebra” faz referéncia a um trecho de uma carta escrita em
marco de 1891, na qual Francisco Skurczynski escreve ao irmdo contando da viagem e do
Brasil. Neste trecho especifico, ele trata do clima, dizendo que “Nos meses de maio e junho
teremos inverno e este é fraco, de forma que, se um marreco pisar no gelo, ele quebra”
(RODYCZ, 2011, p. 49).
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questdo econdmica, politica e social. Para o autor, salvo excecbes, quem
emigra geralmente ndo possui uma situacao confortavel e segura em sua terra,
por isso, explica que, em relacdo aos imigrantes poloneses, havia varios
complicadores de natureza socioecondmica, como a ma distribuicdo de terras,
0 aumento da populacdo, a diminuicdo dos postos de trabalho na cidade, as
safras frustradas, entre outros.

Outro ponto que chama a atencdo na discussdo de Rodycz (2011) é o
fato de, no inicio, a imigracdo polonesa se confundir com a imigracéo
germanica, pois a maioria dos imigrantes vinha de regies ocupadas pela
Prussia’®. Assim, ainda na Poldnia, também enfrentavam outro complicador: a
germanizagéo dos poloneses (RODYCZ, 2011). Dessa forma, havia a proibigdo
do acesso a cargos publicos, a perda de terras e a “paulatina substituicao da
lingua polonesa nas escolas, nas igrejas e na administragdo publica”
(RODYCZ, 2011, p. 13)*%.

Nesse mesmo sentido, Jadwisczak (2009) explica que muitos fatores
influenciaram na imigracdo. Entre eles, a autora destaca as calamidades, como
mas colheitas e epidemias, e abalos socioecondmicos, como guerra has
fronteiras do Estado Prussiano que, somado a crise agréria, a partir de 1874
avassalou o territério da partilha prussiana por 20 anos.

De igual modo, Wachowicz (1981 apud KOLLROSS, 2002) também
discute essa questdo afirmando que, entre as principais causas, podemos
destacar: a) Reforma Agraria, que retirou dos camponeses um ter¢co de suas
terras; b) Fendmenos climéticos, como chuvas intermitentes; ¢) Custo de vida
elevado; d) Doencas, como tifo e colera; e) Crise de alimentos; f) Oferta de
terras aos poloneses pelo governo brasileiro; g) Propagandas em folhetos que
tratavam do transporte gratuito e as condigcbes de fixacdo no Brasil; e h)
Abolicdo da Escravatura®?.

% A Poldnia, desde os ultimos anos do século XVIII até o final da | Guerra Mundial, “ndo
figurava no mapa da Europa como pais independente, visto que nesse periodo havia sido
Plartilhada entre Russia, Prussia (Alemanha) e Austria”. (KAWKA, 2002, p. 25).

No capitulo em que sé@o apresentadas nossas bases teodricas, serd possivel perceber como
essas acdes/politicas in vitro em relacdo a lingua polonesa, no territério que antes pertencia a
Polénia, se assemelham as tomadas pelo governo brasileiro em relacdo as linguas de
imigracéo.

2 por questdo de recorte, ndo entraremos na discussdo sobre as causas da Abolicdo da
Escravatura. Para uma melhor compreenséo, recomendamos a leitura de: SEYFERTH, Giralda.
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Essa questdo dos panfletos foi de fundamental importancia para o
recrutamento de imigrantes, chegando a haver, segundo Rodycz (2011),
escritorios de recrutamento de imigrantes na Europa que utilizavam os
“‘panfletos de propaganda, em que as condigbes brasileiras eram pintadas
como a continuacdo do paraiso biblico, onde corria leite e mel (Wachowicz,
Ruy, m, p. 44).”. (RODYCZ, 2011, p. 15, grifos do autor). Sobre os panfletos,
Jadwisczak (2009) afirma que esses diziam que no Brasil o governo oferecia as
terras “que ‘a rainha brasileira’ na hora de morrer, num ato de expiagcédo pelos
pecados mortais, ofertara aos camponeses e que o Papa apoiava e
patrocinava a iniciativa de colonizagcdo europeia do Brasil.” (JADWISCZAK,
2009, p. 25).

As informacdes a que tinham acesso na Polonia por meio dos panfletos
entravam em choque com a infraestrutura disponibilizada aos imigrantes e com
todos os demais problemas enfrentados no Brasil, os quais discutiremos
quando tratarmos especificamente da Colonia Lucena. Assim, houve muita
decepcéo, culminando em mortes e reemigracées (RODYCZ, 2011).

E importante lembrar que, no Brasil, havia a busca pelo aprimoramento
de raca, que, segundo Rodycz (2011), consistia no branqueamento da
populacdo, em um momento em que ja havia sido proibido o trafico negreiro
(1850) e ja havia a lei do ventre-livre (1871). Assim, o incremento da imigracao
europeia e seu estouro em 1890 ndo foram ocasionais. Nesse mesmo sentido,
Cavalcanti (1999) afirma que “Os imigrantes, que, curiosamente, sempre estao
fora do tripé das ‘raizes’ brasileiras, chegaram em maior nimero apds a
Abolicdo da Escravatura”. (CAVALCANTI, 1999, p. 390). Desse modo,
podemos afirmar que o Brasil atraiu imigrantes uma vez que precisava de mao
de obra para produzir alimentos para as populagdes urbanas em um processo
de substituicdo da m&o de obra escravizada (RODYCZ, 2011).

Em relacdo aos primeiros focos emigratorios de poloneses para o sul
do Brasil, € possivel dizer, amparados em Rodycz (2011), que estes estdo

suficientemente rastreados. Assim,

Colonizacgéo, imigracao e a questao racial no Brasil. Revista da USP, S&o Paulo, v. 53, p. 117-
149, 2002.
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Sabe-se que o primeiro grupo proveio da aldeia de Siolkowice, na
provincia da Silésia, entdo sob o dominio da Prissia, sob a lideranca
de Edmundo Wos Saporski, e se destinava a fixar nas proximidades
da Colénia Blumenau [...] onde hoje é o municipio de Brusque [...].
Esse grupo chegou ao Brasil em 1869, totalizando 169 pessoas. Por
decorréncia de problemas varios, em 1971, a maioria reimigrou para
o Parana, fixando-se nos arredores de Curitiba. (RODYCZ, 2011, p.
13, grifos do autor).

A onda imigratoria se acentuou, sendo o namero de imigrantes, entre
1871 e 1879, proximo a cinco mil, os quais tiveram como principais destinos o
Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul. Contudo, a chamada febre
imigratéria brasileira ocorreu entre os anos de 1890 e 1894, chegando a marca
de 64.786 imigrantes poloneses. (RODYCZ, 2011), periodo esse marcado pela
piora nas condicdes de vida dos poloneses devido a méa colheita e as
expulsdes prussianas™®. (JADWISZCZAK, 2009).

Vale salientar que, de acordo com Jadwiszczak (2009), de 1884 até a
eclosdo da Primeira Guerra Mundial, exceto por pequenos intervalos, a viagem
foi paga pelo Estado brasileiro. Porém, a Constituicdo de 1934 limitou o fluxo
anual de imigrantes e proibiu a sua concentracao territorial.

Para se mensurar o que foi a febre imigratéria iniciada em 1890, segue
um quadro com o total de imigrantes chegados ao Brasil apenas no ano de

1890.

PROVENIENCIA NUMERO
Italia 31.275
Reino da Polbdnia (Russia) 27.125
Portugal 25.177
Espanha 12.004
Alemanha®* 4.812
Franca 2.844
Austria 2.246
Suécia 354

¥ Entre os anos de 1885-1990, cerca de 30 mil pessoas que viviam nas terras da partilha
russiana foram deportadas de maneira desumana. (JADWISZCZAK, 2009).

* Boa parte dos que constam como provenientes da Alemanha e da Austria eram poloneses

pelos motivos ja abordados.
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Bélgica 308
Suica 254
Outros paises 697
TOTAL 107.100

Quadro 1: Total de imigrantes chegados ao Brasil no ano de 1890.
Fonte: Hempel (1973, p. 91 apud RODYCZ, 2002, p. 75).

Percebemos, a partir desse quadro, que, nesse ano, 0 numero de
imigrantes poloneses foi bastante representativo em relagdo aos demais. J& em
1895, houve a outra febre emigratoria, que trouxe mais 6 mil poloneses ao
Parana. Entre 1900 e 1914, ocorreu o ultimo fluxo imigratério. Considerando
todos os quatro fluxos, destacados por Rodycz (2011), chegaram ao Brasil
104.196 imigrantes.

Mas o0 que encontravam quando aqui chegavam? O que 0 governo
brasileiro oferecia para esses imigrantes? Segundo Rodycz (2011), eles
recebiam a passagem gratuitamente, acomodacfes na chegada, um lote de
terra e auxilios para sobreviverem até a primeira colheita. Vale destacar que
esse lote que, na Colbnia Lucena, tinha geralmente 25 hectares devia ser pago
num prazo de 10 anos. Porém, ha relatos, trazidos pelo autor, de
desorganizacdo e de descaso por parte das autoridades brasileiras, como o
fato de, apesar de a regidao da Colbnia Lucena estar sendo disputada entre

'15 o Parana ter

Santa Catarina e Parana, fazendo parte do terreno ‘Contestado
utilizado essas terras na colonizagao, “nelas instalando os imigrantes sem levar
em consideracdo 0s proprietarios ou 0s ocupantes, sobretudo os indigenas,
habitantes seculares do lugar, o que foi a causa de muitos problemas [...]"
(RODYCZ, 2011, p. 25).

Vale salientar que, durante este periodo emigratério, 0 governo russo
comecou a tomar providéncias em relacdo ao grande numero de poloneses

que emigravam, assim, comecou a dificultar a saida destes do pais. Além

>De acordo com Gaio e Neudorf (2002), a fase de povoamento coincidiu com o surgimento da
decisao juridica sobre o territério em litigio, sendo que, em 1901, “o governo de Santa Catarina
reivindicou a posse legitima da ‘area contestada’ em acao judicial apresentada ao Supremo
Tribunal Federal. Este, em decisdo de 6 de julho de 1904, deu ganho de causa a Santa
Catarina [...]". (GAIO; NEUDORF, 2002, p. 119). Porém, segundo Wachowicz (2002d), a
discussao ainda se arrastou mais alguns anos, quando o Parana cedeu o Contestado Norte,
onde se localiza Itaiépolis, para Santa Catarina.
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disso, em resposta as cartas que os emigrados bem-sucedidos enviavam
convidando mais poloneses a fazer o0 mesmo, 0 governo russo comecgou a
veicular noticias negativas em relacdo aos emigrados. (RODYCZ, 2011).

Entre essas noticias negativas, destacamos, baseados em Jadwisczak

(2009), que os jornais russos informavam que

o0 ar brasileiro era nocivo, que a lingua, costumes e relacdes humanas
eram desconhecidas e que as habitac6es pareciam mais palheiros do
gue casas. [...] Insinuavam que a atividade de agentes era 0 comércio
de escravos brancos. Assustavam com doencas tropicais,
especialmente a febre amarela, com animais selvagens e com
venenosos insetos tropicais, com a falta de servigcos médicos e com a
pobreza [...]. (JADWISCZAK, 2009, p.28).

Tendo em vista o grande numero de imigrantes poloneses, Kawka
(2002) explica que o destino destes esta “ligado com a histéria da Nacéo e do
Estado brasileiro. Para os descendentes dos pioneiros poloneses no Brasil, o
destino e a historia dos seus antepassados constituem um capitulo da Histéria
do Brasil” (KAWKA, 2002, p. 26). Contudo, ao analisar a contribuicdo dos
imigrantes poloneses e da cultura destes para a cultura brasileira, este autor
afirma que essa nao tem tido o destaque necessario e merecido. Por isso,

nesses ultimos anos,

Nnosso grupo étnico tem intensificado a sua atividade cultural,
demonstrando um grande interesse pelas realizagcbes dos seus
antepassados, com o objetivo de deixar bem gravados os vestigios
da presenca polonesa no Brasil. [...] os descendentes daqueles
imigrantes pioneiros néo deixam de cultivar sentimentos de simpatia e
interesse pelo pais dos seus antepassados e pelas realizacGes
daqueles que por motivos diversos o deixaram para fincar raizes em
outras partes do mundo. (KAWKA, 2002, p. 26, grifos nossos).

Percebemos assim que, por toda essa histéria ser contada por
descendentes de imigrantes os quais buscam reconstruir sua histéria, como por
meio da escrita dos livros que nos servirdo de base para apresentar a histéria
da Colbnia Lucena, € muito marcante em suas falas esse sentimento da
necessidade de se intensificar e de fazer presentes os aspectos culturais
ligados a Polbnia. Isso fica ainda mais claro quando se vé a busca por construir
e manter igrejas e escolas de polonés desde o inicio da imigracao até hoje,

guestao que discutiremos na proxima secao.
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1.2 FUNDACAO DA COLONIA LUCENA?®

Entre os quatro fluxos imigratérios que ja citamos, foi na “febre
imigratéria brasileira” dos anos 1890 e 1891 em que se iniciou a fundacao da
Colbnia Lucena (RODYCZ, 2011). Dessa histéria, chamada de epopeia por
Rodycz (2011), hd muito detalhes ndo conhecidos. Porém, é interessante notar
que, segundo o mesmo autor, as informacgdes sobre a vida no bairro Paraguagu
foram mais bem documentadas, uma vez que a sede paroquial se localizava
nesse bairro e os registros paroquiais que la se encontram tinham como grande
foco o préprio espaco.

Em relacdo a fundacéo da Colbnia Lucena, Rodycz (2011) destaca que
nao se conhece o documento oficial da criacdo dessa, por isso ndo se pode
datar o seu nascimento. Apesar da divergéncia entre alguns historiadores, é
possivel deduzir, para o autor, que a Colbénia foi fundada em 1891. Sobre o
nome da colénia - Col6nia Lucena - € sabido que foi uma homenagem a
Henrique Pereira de Lucena, Bardo de Lucena, o qual foi Ministro da
Agricultura, Comércio e Obras Publicas (RODYCZ, 2011).

De acordo com o autor, houve também o batismo de outras linhas
coloniais nessa época, sendo o responsavel por isso o chefe da “Comisséo de
Terras de Rio Negro”, municipio esse proximo a Coldnia. Alguns desses nomes
ainda sao utilizados no municipio na atualidade, como as homenagens a
nomes de santos, como Linha S&o Pedro, S&o Jodo e Santo Antonio, bem
como os nomes indigenas, como Paraguagu, Moema e Iracema. Nesse
sentido, sabendo que esta pesquisa voltada a questdo dos poloneses tem
como grande foco o bairro de Alto Paraguacu, uma vez que neste se encontra
mais visivelmente a presenca de tracos relacionados a cultura polonesa,
podemos perceber o conflito entre indigenas e imigrantes, o qual quem venceu
foram os imigrantes. Ou seja, h4 um paradoxo que pode ser expresso da
seguinte forma: Alto Paraguacu - um bairro polonés.

Essa relagdo que hoje fica expressa apenas nos nomes desses

bairros'’, no momento da imigragdo, mostrou-se muito conflituosa. Isso esta

'® salientamos que, apesar de termos tido acesso a varios materiais sobre a imigracao
polonesa e seu estabelecimento no Brasil, sobre a Fundagdo da Colbnia Lucena, é Rodycz
(2011) que nos trouxe os esclarecimentos necessarios ao trabalho.
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presente na discussdo de Rodycz (2011), quando este traz uma secéo
bastante importante em seu livro, € ela: Quem chegou primeiro. O autor explica
que nado h& davida de que as terras ja eram habitadas por indios Xokleng antes
da chegada dos imigrantes. Além disso, ele chama a atencéo para a presenca
de posseiros nativos e outros reemigrados. Isso porque a regido fica muito
proxima de Rio Negro e de S&o Bento do Sul, regides essas ja habitadas desde
a década de 1820, assim, o excesso populacional fez com que as terras das
imediacfes fossem ocupadas.

Retornando a questdo da relacdo com os indigenas que foi muito
conflituosa, culminando em mortes de membros dos dois grupos, podemos
dizer que “restaram razoavelmente documentados quatro ataques indigenas
aos colonos de Lucena entre 1892 e 1898, identificadas vinte e cinco vitimas
fatais” (RODYCZ, 2011, p. 56). Porém, é necessario salientar que, por outro
lado, os imigrantes possuiam pessoas especializadas em cac¢é-los, conhecidos
como bugreiros. (RODYCZ, 2011). Além disso, também houve tentativas de
“‘pacificacao” dos indios, realizadas pela igreja, sendo batizados muitos
indigenas.

Ha uma histéria em um dos relatos trazidos por Rodycz (2011) que
expressa bem a invasao de terras indigenas realizada pelos imigrantes. Ela diz
gue alguns indigenas visitaram a igreja do Alto Paraguacu e, tendo subido até

a torre desta,

observaram a regido, que dali, em dias claros, se enxerga muito
distante. ‘Nossa era esta terra. Por aqui cacavamos, e hoje o que é
nosso esta tdo longe’, dizia um deles, mostrando com as méaos do
alto da torre; e as lagrimas escorreram-lhe pelo rosto (RODYCZ,
2011, p. 60).

Concluindo essa questdo, o autor explica que o choque entre estes

representou mais do que o “encontro de duas culturas: foi a luta de dois povos

" Explicaremos, quando tratarmos de metodologia, os caminhos que nos fizeram, nesta

pesquisa, ter como foco os imigrantes poloneses, mesmo com a inegavel presenca de
ucranianos, de alemdes e também de indigenas. Neste momento, vale destacar que o0s
indigenas em questdo, chamados na literatura sobre a Colénia de botocudos e tratados com
desdém, hoje estédo dentre os limites do municipio, na Aldeia do Bugio, localizada no interior do
municipio, que pertence a Terra Indigena Xokleng lbirama-La Kland, contando com sete
aldeias distribuidas nos municipios de José Boiteux, Vitor Meireles, Itaidpolis e Doutor
Pedrinho, no planalto norte catarinense.
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por sua prépria sobrevivéncia’. (RODYCZ, 2011, p. 63). Ainda com relacéo
aos conflitos entre os imigrantes e os chamados de caboclos em muitas das
memodérias coletadas por Wachowicz (2002a), este autor cita um exemplo das

memorias de Koscianski:

Havia la um andejo [brasileiro], nada melhor do que eu, mas sempre
zombando dos poloneses. Estes quase néo falavam o portugués ou
faziam mal, ao passo que eu o dominava perfeitamente. Quando
Tibdrcio lancou-me em meu rosto: ‘Polaco sem bandeira’, retruquei
imediatamente: ‘Brasileiro sem lingua’. (WACHOWICZ, 2002a, p.
408).

Para entender melhor essa discussédo, salientamos que € uma grande
ofensa chamar um polonés de “polaco sem bandeira”, porque essa expressao
faz referéncia a reparticdo da Pol6nia realizada no século XVIII. Ressaltamos
que a Polbnia recuperou sua independéncia apés a 12 Guerra Mundial. A data
de 11 de novembro de 1918 € considerada a data da moderna independéncia
polonesa. Porém, as lutas se estenderam até 1920, quando as ultimas tropas
russas foram vencidas. (MACIESKI, 2002).

Nesse sentido, até mesmo retomando uma questdo que trouxemos na
introducédo - o fato de o brasao de Itaiépolis apresentar as cores das bandeiras
dos paises cujos emigrantes chegaram a cidade, percebemos, mais uma vez,
gue a bandeira tem uma grande relevancia na constituicdo do que seria o
conceito de nacdo, aquela que possui um territério delimitado e simbolos
préprios, entre os quais a bandeira se destaca. Por isso, dizer que um polonés
ndo possuia bandeira significava dizer que ele ndo pertencia a nenhuma
nacao.

Ainda em relacdo a essa expressdo, nas mesmas memdrias que
compdem a obra de Wachowicz (2002a), ha o relato da visita do Cbnsul da
Polbnia ao Alto Paraguagu, a partir da qual, o autor afirma “Nao existiam mais
ofensas morais. As palavras ‘polaco sem bandeira’ desapareceram...”
(WACHOWICZ, 2002a, p. 428). Esse relato nos mostra o quao ofensivo era
para um imigrante polonés ouvir que sua patria nao existia.

Além disso, no relatério do Sr. Krzyanowski, trazido por Rodycz (2011),
texto esse sem data, mas que, pelo conteudo, foi escrito em data proxima a da

imigracao, pode-se ler:
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N&o se espantem nem um pouco com isso [0 fato de o governo
brasileiro ndo dar espaco para o povo polonés] pois como eles veem
0 polonés? Eis que veem emigrantes pobres, falando em polonés,
russo, ininteligivel pra os estranhos, e portanto selvagens, barbaros
no entender deles, ficam sabendo que um povo ndo tem seu governo,
nem baionetas, nem canhdes - ndo conhecem intelectuais da Poldnia,
nem do comércio, nem da inddstria - ndo tém nocéo se existe alguma
obra literaria polonesa - ndo sabem das conquistas polonesas no
campo da civilizacédo e cultura. (RODYCZ, 2011, p. 135)

Alguns dos problemas pelos quais os imigrantes poloneses passaram,
citados por Rodycz, foram a longa demora na medicdo das terras, a falta de
estradas, uma grande enchente e uma epidemia de tifo, além da corrupgéo por
parte de alguns funcionarios responsaveis pela distribuicdo de mantimentos.
Uma carta do imigrante Marcin Bigas, publicada no Caderno Suplementar de
janeiro de 1896, trazida por Rodycz (2011)'8, nos d& a ideia de que esses nao

tiveram a assisténcia necesséria e prometida quando aqui chegaram. Ela diz:

Ao redor de Lucena moram alguns milhares de poloneses. Estdo indo
muito bem, tém belas propriedades e gado. Entretanto, contam
guanta miséria tiveram que passar até chegar ao Parana, por quanto
tempo vaguearam errantes sem plano e objetivo e quantas pessoas
se perderam nessas andangas. (RODYCZ, 2011, p. 80).

Segundo relatos, 0os rumos que guiavam a imigracdo foram mudando,
com o tempo, houve mais organizacdo e mais infraestrutura, como podemos
ver no mesmo caderno, datado de dezembro de 1895, porém sem assinatura,

que diz:

Anteriormente, 0s emigrantes eram mantidos por varios meses na
incerteza, hoje, gracas aos cuidados e organizacdo da emigracéo, em
guatro dias sdo levados para o local definitivo na col6nia polonesa em
S. Lucena, onde ha ao redor de quatro mil poloneses assentados e
bem instalados. (RODYCZ, 2011, p. 81).

Além de perceber essas mudancas, € possivel notar que ja nessa data era alto
o numero de poloneses que ja faziam parte da Col6nia.
Dessa forma, Rodycz (2011), a partir da reconstru¢cdo da historia da

fundacdo da Colbnia, chega a conclusdo de que essa foi bem-sucedida,

'8 O autor n&o esclarece exatamente de gue meio de comunicacgéo se trata.



31

mesmo que seu inicio tenha sido tragico, pois, apesar dos “percalcos de 1891,
alguns anos depois ela encontrou o seu modo de desenvolvimento. Isso deve
ter acontecido quando os imigrantes perceberam que tinham que construir a
vida por si proprios” (RODYCZ, 2011, p. 90). Nao nos deteremos nos percalgcos
pelos quais eles passaram e, sim, traremos agora do modo como eles foram
construindo a vida na Col6nia, dando destaque para dois elementos: a igreja e
a escola.

A relacédo com a religiosidade pode ser vista desde o inicio da imigracao,
tanto que Rodycz (2011) chega a afirmar que a assisténcia espiritual era
indispensavel aos imigrantes, o que justifica o fato de padres poloneses terem
vindo para a Colénia. Um dos nomes que se destaca € o do Pe. lwanéw, o qual
serviu de guia de um dos grupos de imigrantes e acabou se instalando em
Lucena. Segundo dados a que Rodycz (2011) teve acesso, esse padre, no dia
da despedida da Polbnia, “jurou manter nos imigrantes o vinculo com a terra
patria” (RODYCZ, 2011, p. 82) e isso se deu pela religido, a qual, como
veremos, esta muito relacionada a manutencdo do uso da lingua polonesa. Foi
esse padre o responsavel pela construcédo da primeira igreja. (RODYCZ, 2011).
Assim, podemos perceber que “[...] o padre era um agente essencial na
organizacdo da vida social dos imigrantes, contribuindo decisivamente para
preservar valores culturais.” (ANGULSKI, 2009, p. 92).

Destacamos que a primeira paréquia da Col6nia foi justamente a que se
localiza em Alto Paraguacu, “com o nome de Santo Estanislau, Bispo e Martir
da Polbénia, em 31 de dezembro de 1901” (RODYCZ, 2011, p. 96, grifos do
autor). Assim, € possivel perceber que essa Parbdquia, que continua com o
mesmo home, carrega até hoje a homenagem a um bispo polonés.

Entre os documentos relativos ao inicio da Colénia Lucena que Rodycz
(2011) traz em seu livro, destacamos um trecho da carta de Francisco
Skurczynski escrita em 31 de margco de 1891 que ilustra um pouco do modo

como se privilegiou a manutencéo dos costumes religiosos. Segue o trecho:

Informo-vos, pois se falavam na Pol6nia que no Brasil ndo existem
igrejas, nem padres, isto € mentira. Eu, Francisco e Luciano tomamos
parte nos festejos, confessamo-nos e recebemos a Crisma. Aqui
esteve ndo somente o bispo, mas o substituto do santo Padre e as
cerimdnias foram lindas, acompanhadas de excelente musica de
instrumentos. Houve foguetes, de maneira que a gente ficava



32

ensurdecida, dentro da igreja. O coral cantou a velha cancéo
polonesa: ‘Boze cos Polske’ (Deus que a Polbdnia guardaste) ‘por tao
largos anos cobriste com esplendor de poténcia e Gldria, os
miseraveis privastes de vossa protecdo. Diante de teus altares
levamos a prece, para que guardeis a nossa Patria, Senhor...’
sentimos téo alegres, como se estivéssemos no paraiso. (RODYCZ,
2011, p. 49).

Vemos, primeiramente, a valorizacdo da religiosidade, como nha
expressao “‘como se estivéssemos no paraiso”’, mas também vemos que a
manutencao da religiosidade estava atrelada as praticas culturais polonesas e
a lingua polonesa, que, como discutiremos no capitulo IV, continua a ser
utilizada na igreja.

Esse envolvimento por parte dos padres na busca do uso da lingua
polonesa e da valorizagdo da cultura polonesa pode ser percebida nos
primeiros anos da fundagéo da Colbnia, como com as ac¢des do Pe. Kominek
gue, na casa paroquial, possuia, por exemplo, uma biblioteca com cerca de mil
exemplares, entre os quais estavam titulos importantes da literatura polonesa
que os colonos podiam tomar emprestado (RODYCZ, 2011). Além disso, havia
um numero consideravel de leitores do jornal polonés “Lud'®”, o qual era
editado pelos padres Vicentinos de Curitiba (RODYCZ, 2011).

Vemos, com isso, amparados em Angulski (2009), que a funcdo da
igreja e do padre ia além da atividade religiosa, “atuava como porta-voz
também na vida social, na difusdo do ensino, na concessdo de ajuda
humanitaria e no fortalecimento do espirito nacional entre os imigrantes.”
(ANGULSKI, 2009, p. 92).

O outro ponto que gostariamos de trazer a essa discussdo € a
valorizagcdo das escolas por parte dos imigrantes. Nesse sentido, afirmamos
que, desde o inicio, os imigrantes tinham a preocupa¢cdo com a educacédo dos
filhos

Para isso, improvisavam escolas e professores. Em praticamente
todos os lugares, porém, a situacdo da educacao era precéria. [...]
Em Lucena, 14 pelos meados da década de 1890, Paulo Wielewski
lecionava em trés linguas: Polonés, Portugués e Aleméao, e, como
atesta o Dr. Klobukowski, que visitou a escolinha em 1895, ‘ndo se

Yo jornal “Lud” foi fundado em 1920, porém, entre 1940 e 1946, deixou de circular, devido a
perseguicao que sofreu no governo de Getulio Vargas - governo esse que ainda discutiremos a
fundo neste trabalho. Voltou a circular em 1947, sendo extinto em 1999.
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saia mal'. O jornal da Sociedade Comercial e Geografica de 1900,
numero 2, diz que ‘No interior, a diregdo das escolas esta nas maos
de pessoas inteligentes e profissionais, que compreendem
perfeitamente as obrigacdes pedagdgicas e que, nas condicbes
existentes, cumprem essas obrigac6es da melhor forma possivel’.
(RODYCZ, 2011, p. 100).

Ja no ano de 1897, havia escolas em Lucena, Moema e na Linha S&o
Jodo. Porém, ndo eram estaveis, acabavam por fechar, seja por falta de
professor ou de meios econémicos para a manutencédo. (RODYCZ, 2011). Vale
citar que a remuneracdo dos professores, salvo excecoes, era baixa, por isso
‘os poucos professores profissionais fugiam das escolas, dedicando-se a
outros trabalhos, para garantir o seu sustento” (RODYCZ, 2011, p. 102).

O governo brasileiro ndo subsidiava totalmente as escolas polonesas -
nem as demais, por isso essas, nesse periodo, dependiam da prépria Colbnia,
por meio de doacgbes e de cobranca de mensalidades dos alunos. Além disso,
hé& registros de que houve auxilio da Pol6nia para essas escolas, o que nos
mostra um vinculo entre a Col6nia e esse pais. Esse vinculo fica ainda mais
expressivo quando pensamos que havia, no Brasil, em 1937, 349 escolas
poloneses.

As escolas que se localizavam na Colbnia Lucena e que estavam em
funcionamento foram elencadas por Rodycz (2011), conforme podemos ver no

quadro a seguir:

Nome Localidade | Ano de | Alunos | Mensalidade | Despesa
fundagéo por aluno | média com a
(mil-réis) escola  (mil
réis)
Sao Itaiopolis, 1897 34 1,5 60
Joéo cidade
Ajuda Itaidpolis, 1904 38 1,5 70

Fraterna | Paraguacu

Escola Itaiopolis, 1909 25 1,5 50
Polonesa | Moema |

Escola Itaiopolis, 1911 21 1,5 50
Polonesa | Moema Il
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Irmas da | Itaidpolis, 1922 141 2 300
Caridade | Linha
Polbnia

Quadro 2: Escolas existentes na Colbnia Lucena.
Fonte: Baseada em Rodycz (2011).

Analisando, rapidamente, as contas de cada escola, podemos ver que
essas enfrentavam dificuldades financeiras para se manterem, pois apenas
com o valor da mensalidade ndo era possivel se chegar ao valor das despesas,
0 que justifica, agora em numeros, o fato de essas serem instaveis. H4 outros
pontos a se destacar a partir desse quadro. Primeiramente, podemos ver que ja
havia uma escola em Paraguacu, nosso principal espaco de pesquisa, além
disso, havia escolas em Moema, mostrando-nos, mais uma vez, a preocupagao
com a escolarizagéo dos poloneses.

Havia também, conforme Rodycz (2011), em 1932, uma escola de
aperfeicoamento em Alto Paraguacu, destinada aqueles que visavam a
continuar seus estudos do curso basico. Em relacdo ao custeio dessa escola, 0
governo brasileiro subsidiava as matérias em lingua portuguesa, pagando para
o professor um salario mensal de 200$000 (duzentos mil-réis). Porém, néo
pagava os salarios dos professores que lecionavam as matérias em lingua
polonesa, por isso, esses eram pagos pelo Consulado da Poldnia, o qual
enviava 100$000 (cem mil-réis) (RODYCZ, 2011). Assim, vemos que 0 governo
brasileiro, conforme abordaremos no proximo capitulo, quando tratarmos das
politicas linguisticas, ndo tinha interesse em auxiliar financeiramente acées que
garantissem a manutencdo do uso das linguas de imigracao.

Ainda em relacdo a essa escola, salientamos que as familias também
complementavam o custeio. Contudo, vale dizer que essa escola era
frequentada por 309 alunos, mas o numero de criangcas em idade escolar era
maior (RODYCZ, 2011). Desse modo, vemos que nado havia escolas para todos
nas Coldnias, ainda mais pensando que essas deviam ser pagas, assim, reduz-

se 0 numero de alunos que poderia cursa-la.
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Nas memodrias de Romdo Wachowicz?’, ha referéncia a essa escola.

Segundo ele,

A abertura da escola despertou grande entusiasmo em toda a regiao.
Iniciativas eram tomadas sem pestanejar. Na cancha de esportes
praticava-se volei, o jogo da péla®* e a ginastica. Foram montadas
pecas teatrais com temas poloneses, como a peca ‘O casamento de
Fonsio’. Ndo demorou para aparecerem pecas nativas. Ora voltavam-
se aos temas poloneses, ora recorria-se a temas mistos, abordando
assuntos polono-brasileiros (WACHOWICZ, 2002b, p. 457).

Essa mescla de assuntos poloneses e brasileiros também ocorria na
Escola das Irméas de Caridade, onde as criancas, além de receberem instrucao
em leitura, escrita, aritmética, também participavam de comemoracdes
patribticas brasileiras e polonesas (RODYCZ, 2011). Assim, é possivel
perceber que, em muitos aspectos, as escolas serviam a um projeto de
manutenc¢ao do vinculo com a Polbnia, por meio do conhecimento e do uso da
lingua polonesa, do conhecimento da Historia e Literatura, além da participacao
efetiva em datas comemorativas polonesas. Por outro lado, ndo deixavam de
lado aspectos relacionados ao Brasil.

Contudo, conforme abordaremos no préximo capitulo, as escolas da
Colénia também sofreram as consequéncias do processo de nacionaliza¢do do
ensino (ALTENHOFEN, 2013); (OLIVEIRA, 2002), o qual, em linhas gerais,
pode-se dizer que teve como objetivo a proibicdo do uso de outra lingua que
ndo fosse a lingua portuguesa. Mas deixemos essa discussdo para a
sequéncia.

Para finalizar essa breve incursdo na histéria da Colbnia Lucena, é
necessario dizer que essa foi emancipada e elevada a distrito em 1896 e,
posteriormente, em 1909, pela lei Estadual do Parana n° 850, foi criado, com

% Romao Wachowicz foi um dos imigrantes cujas memérias encontram-se registradas no livro
organizado por Rodycz (2002). Ele chegou a Itaidpolis nos anos 30 e passou a residir em Alto
Paraguacu, apés ter vivido em Araucéria - Parana. Na cidade, criou uma escola, da qual
também foi professor entre os anos de 1933 e 1938. Nos anos 40, voltou a Araucaria, cidade
essa em que se encontra um parque que leva o0 nome de Rom&ao, no qual se localiza o
Memorial da Col6nia Polonesa. Romao € pai de Ruy Cristovam Wachowicz, o qual hasceu em
Itaiépolis e se destacou como historiador, principalmente discutindo temas relacionados a
imigracéo polonesa, de modo que este nos embasa neste trabalho.

! Consiste em atirar uma bola (a péla) de um lado para o outro, com a méo ou com 0 auxilio
de um instrumento, como uma raguete ou um bastdo, em local aparelhado para esse fim.
Assemelha-se ao ténis.
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sede na Coldnia Lucena, o municipio de Itaiopolis, integrado ainda ao estado
do Parana (RODYCZ, 2011); (GAIO; NEUDORF, 2002). Em 1896, a Coldnia
possuia 4.535 habitantes, entre os quais predominavam os poloneses. Em
1901, a Coldnia ja possuia 32 casas comerciais, 3 escolas, 3 serrarias, alguns
moinhos, 2 fabricas de cerveja, farmacia, além de ja contar com o servico de
sapateiros, seleiros, carpinteiros etc. (RODYCZ, 2011).

Apenas em 1917, em razdo do acordo de limites de terra entre Parana e
Santa Catarina, o municipio passou a fazer parte de Santa Catarina, sendo
novamente criado pela lei n® 1220, no dia 28 de outubro de 1918, data essa em
gque se comemora o aniversario da cidade.

Olharemos de forma mais detida para a cidade no presente no capitulo
lll, quando apresentaremos 0s caminhos que (até mesmo fisicamente)

percorremos com esta pesquisa.
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CAPITULO I

NOSSAS BASES TEORICAS

Neste capitulo, explicitamos e discutimos as lentes pelas quais vemos
Nosso contexto de pesquisa e os dados obtidos, contudo, também entendemos
os dados como um modo de projetar novos alcances para as teorias aqui
trazidas e, principalmente, modos de problematiza-las.

Salientamos que este capitulo aborda o que é politica linguistica,
buscando bases tedricas que nos auxiliem a compreender o modo como €&
pensada a lingua e a cultura polonesa em nosso contexto de pesquisa. Para
isso, abordaremos a relacéo entre politicas linguisticas e ensino de linguas no
Brasil, voltando-nos, nesse sentido, também ao modo como se deram as
politicas linguisticas relacionadas a lingua polonesa. Além disso, buscamos
delinear as relacdes existentes entre lingua, identidade e cultura - algo muito
marcado na comunidade polonesa de Itaiopolis. Para finalizar este capitulo,
discutimos politicas linguisticas que podem ir além da busca pelo

monolinguismo.

2.1 BRASIL: UM PAIS MULTILINGUE

Escolhemos iniciar nossa fundamentacdo por esse topico que trata do
reconhecimento de que nosso pais € multilingue, uma vez que, como
discutiremos a seguir, 0 mito do monolinguismo ainda € muito forte. Além disso,
para que entendamos a necessidade de se pensar em politicas linguisticas que
considerem a gestdo in vivo - que serd explicada no proximo tépico - é
fundamental partir de um olhar que considere as varias linguas faladas dentro
do territorio brasileiro.

Dessa forma, € importante que partamos de alguns levantamentos em
relacdo ao numero de linguas faladas no Brasil. Antes disso, ressaltamos que,
por apresentarmos numeros trazidos por diferentes autores, apesar de, muitas
vezes, serem proximos, ha algumas diferencas, considerando, nesse sentido,

gue séo diferentes formas de levantamento de dados.



38

Algo comum em todos eles € a afirmacdo de que sempre existiram mais
linguas do que Estados constituidos. Segundo Oliveira, G. (2009), ha
aproximadamente 6.800 linguas no mundo, porém essas sdo distribuidas de
forma assimétrica, pois, mesmo 94% dos paises apresentando o0 uso de mais
de uma lingua em seu territério, “oito paises concentram mais da metade das
linguas do globo: Papua Nova-Guiné, Indonésia, Nigéria, india, México,
Camardes, Australia e Brasil”. (OLIVEIRA, G., 2009, p. 1, grifos nossos).

Trazendo dados semelhantes, Maher (2013) explica que sao hoje 193
Paises-Membros declarados pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) e,
segundo a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), sdo mais de 6.000 linguas faladas no planeta. A partir da
comparacao entre esses dados, a conclusdo a que a autora chega,
obviamente, € que “o multilinguismo mundial € um estado de normalidade,
enquanto que o monolinguismo é um absoluto estado de exce¢cdo no mundo. O
Brasil [...] aqui esta para confirmar a regra”. (MAHER, 2013, p. 118).

Nesse mesmo sentido, em um texto mais antigo, de 1999, Cavalcanti
traz informacbes e reflexbes que também nos levam a entender o

monolinguismo como excecéao, quando afirma que

Mesmo se tendo a informacdo de que o biIinguismo22 esta presente
em praticamente cada pais do mundo [..], segundo Romaine
(1995:9), é o monolinguismo que representa a norma, € O
monolinguismo que é a base para os estudos linguisticos. De fato,
para a autora, o monolinguismo deveria ser tratado como caso
especial, como desvio da norma, e o bilinguismo deveria representar
a norma. Diz ainda a autora (Romaine, 1995:8): Ha cerca de trinta
vezes mais linguas do que ha paises. Isso implica a presenga do
bilinguismo em praticamente todos os paises do mundo.
(CAVALCANTI, 1999, p. 388).

A escolha dos autores que tratam de politicas linguisticas, de
multilinguismo e de comunidades de minorias linguisticas por apresentarem
esses dados, e até mesmo a nossa opc¢ao por iniciar essa fundamentagcédo com
essa discussdo mostram o quanto o mito do monolinguimo, no Brasil, ainda é

presente, fazendo-nos com que sempre tenhamos que justificar a necessidade

2 Romaine (1995), apesar de trazer a palavra “bilinguismo”, a qual ndo adotamos neste
trabalho, ndo desconsidera a questdo do multilinguismo em suas discussdes. Por isso, por ter
essa visdo mais aberta de bilinguismo, ndo vai de encontro as perspectivas adotadas neste
trabalho.
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de estudos como o que estamos realizando nesta dissertacdo, pois, como
explica Cavalcanti (1999), em muitos, causa estranheza o fato de haver
estudos com minorias linguisticas — ndo entendidas como minorias em termos
guantitativos, mas em termos de status.

Apos trazermos os dados de um contexto mais amplo, passemos a ver
quais séo as linguas faladas no Brasil de que se tem registro. De acordo com
Oliveira, G. (2009),

No Brasil sdo faladas cerca de 210 linguas por cerca de um milhdo de
cidadaos brasileiros que nao tém o portugués como lingua materna, e
gue nem por isso sdo menos brasileiros. Cerca de 190 linguas séo
autoctones, isto €, linguas indigenas de varios troncos linguisticos,
como o Apurind, o Xokléng, o laté, e cerca de 20 sdo linguas
aléctones, isto €, de imigracdo, que compartilham nosso devir
nacional ao lado das linguas indigenas e da lingua oficial ha 200
anos, como é o caso do alemdo, do italiano, do japonés. (OLIVEIRA,
G., 2009, p.1).

Pelos numeros trazidos por Oliveira, G. (2009) ja é possivel que
cologuemos muitas davidas sobre a afirmacdo presente no senso comum de
gue somos um pais de tamanho continental na qual se faz uso de uma lingua,
garantindo que todos se entendam. Auxiliando-nos a questionar esse ideal de
monolinguismo, Maher (2013), em um texto mais recente do que o de Oliveira,
G. (2009), traz dados que divergem um pouco dos dados deste, mas que
também nos mostram o quanto o Brasil € multilingue. Segundo ela, séo faladas
em nosso pais 222 linguas, das quais pelo menos 180 séo indigenas - dado
proximo ao de Oliveira, G. (2009), mas, para ela, seriam cerca de 40 linguas de
imigracao, além de esta autora também afirmar que séo faladas duas linguas
de sinais®®. Devemos levar em conta que essa divergéncia também se deve ao
que o falante define como lingua quando responde a pesquisas sobre esse
tema, como a diferenca entre o que entende por variedade, dialeto e lingua, de
modo que pode haver divergéncias nessas defini¢des.

Em relagdo & comunidade de surdos, Cavalcanti (1999) afirma que no

Brasil seriam 350 mil pessoas totalmente surdas. Entretanto, ha um

% 330 elas: A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e a Linguas de Sinais Kaapor Brasileira,
utilizada pelo povo indigena Urubu-Kaapor, que habita o sul do estado do Maranhao. (MAHER,
2013).
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apagamento delas, o que promove a invisibilidade desse contexto, gerando
preconceito.

Essa mesma autora também apresenta outros contextos em que o0
multilinguismo é bastante presente. Um deles seria 0 contexto indigena, que,
segundo ela, é bastante invisibilizado, considerando, nesse sentido, que
‘somente em 1991 a educagdo indigena foi introduzida na Constituicdo
brasileira como sendo responsabilidade do governo".?* (CAVALCANTI, 1996a
apud CAVALCANTI, 1999, p. 395).

Outro contexto seria o de imigracdo - foco deste trabalho. Segundo
Cavalcanti (1999),

O contingente imigratério europeu integrado na populacao brasileira é
avaliado em 5 milhGes de pessoas, quatro quintas partes iguais
entraram no pais no ultimo século. (...) [Esse contingente] é
composto, principalmente, por 1,7 milhdo de imigrantes portugueses,
gue se vieram juntar aos povoadores dos primeiros séculos, tornados
dominantes pela multiplicacdo operada através do caldeamento com
indios e negros. Seguem-se os italianos, com 1,6 milhdo; os
espanhois, com 700 mil; os alemées, com mais de 250 mil; os
japoneses, com cerca de 230 mil e outros contingentes menores,
principalmente eslavos, introduzidos no Brasil sobretudo entre 1886 e
1930. (RIBEIRO, 1995, p. 241 apud CAVALCANTI, 1999, p. 390).

Com esses dados, podemos ver que realmente os numeros da
imigracdo sao bastante expressivos. Ressaltamos que 0s poloneses se
inserem no grupo de eslavos, que, segundo a autora, vieram em menor
namero.

Considerando esses contextos e o numero de linguas faladas em nosso

territério, adiantamos que

O fato de termos aprendido que a situagdo ‘normal’ no mundo é a
situacdo de monolinguismo e de termos aprendido a ver o
plurilinguismo como uma anomalia € mais um produto da histéria da
criacdo do Estado-Nagdo nos ultimos 300 anos, quando se

% Na Constituicdo Federal de 1988, no artigo 210, ja havia sido assegurado as comunidades
indigenas a utilizacdo de suas préprias linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem. Porém, apenas em 1991, pelo Decreto Presidencial n. 26, ficou atribuida ao
Ministério da Educacé@o a competéncia para coordenar acdes referentes a educagédo indigena,
em todos os niveis e modalidades de ensino. Apesar de ndo adentrarmos nessa discussao,
entendemos que ndo podemos apressadamente supor que o fato de haver leis nesse sentido
garante uma educacao indigena de qualidade e adequada ao que as comunidades indigenas
esperam e necessitam, considerando que os desejos e necessidades divergem.
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estabeleceu o desiderato de ‘um Estado, um Povo, uma Lingua’, tdo
prejudicial a construcéo da cidadania. (OLIVEIRA, G., 2009, p.1).

A fala desse autor nos remete a uma de nossas principais discussoes,
que é a criacdo do mito do monolinguismo. De acordo com Oliveira G, essa
associacdo direta que muitos fazem entre um Estado e apenas uma lingua é
uma criagcdo de uma concepcdo de Estado por meio de repetidas politicas
linguisticas a favor da manutencao dessa situacédo considerada “normal”, mas
gue é imposta a muitos grupos linguisticos que nao fazem uso da lingua oficial,
aguela que garante um maior status.

Por outro lado, Altenhofen (2013) afirma que “Ninguém, de bom juizo, e
principalmente com conexdo a internet, nega a relevancia da diversidade
linguistica, reconhecida pela ampla maioria dos seres humanos, no mundo
moderno”. (ALTENHOFEN, 2013, p. 97). Assim, restam-nos o0s
questionamentos sobre de que forma, apesar de ser inegavel a presenca de
varias linguas em um mesmo territorio, foi criada essa ideologia de lingua Unica
gue se mantém até hoje.

Em relacdo a fala de Altenhofen (2013) de que € muito dificil negar a
relevancia da diversidade linguistica hoje, ressaltamos que, de acordo com
Makoni e Meinhof (2006), ndo podemos associar imediatamente todo contexto
de multilinguismo como sendo uma vantagem, um recurso e um trunfo para o
falante, pois essa posi¢cao “nédo € sensivel a condicdo de pessoas multilingues
pobres. Saber que o multilinguismo constitui uma forma de riqueza cultural ndo
oferece nenhum beneficio a tais pessoas” (MAKONI; MEINHOF, 2006, p. 192).
Nesse sentido, € que entendemos a questdo do status ligada a lingua como
fundamental, pois contextos multilingues formados por linguas com status
podem ser até vistos por muitos como um trunfo, porém, quando se faz uso de
diferentes linguas desprestigiadas, a visdo ja ndo é mais a mesma.

Lembramos que, segundo Mattos e Silva (2004), apesar de o
multilinguismo ficar escamoteado em nossa legislagdo maxima - a Constituicdo
-, essa apresenta um avancgo politico e linguistico, uma vez que o portugués
nao € mais rotulado como lingua nacional, mas, sim, como lingua oficial,
‘mesmo que fique dissimulado nas praticas sociais institucionalizadas”.
(MATTOS E SILVA, 2004, p. 13). Porém, essa mudanca de nomenclatura ndo

apresenta uma mudanca visivel em termos praticos, além disso, a opinido da
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autora pode ser questionada quando pensamos que, quando a lingua
portuguesa passa ser rotulada de lingua oficial, as demais passam a ter um
carater ndo oficial, o que € um predicado bastante negativo.

Nos préoximos topicos, abordaremos mais detidamente de que forma
ocorreu a criacdo do mito do monolinguismo em nosso pais. Para isso,
iniciaremos nossa discussdo com a problematizacdo do que sdo politicas
linguisticas, para, entdo, apresentar a trajetoria das politicas linguisticas no

Brasil.

2.2 POLITICA LINGUISTICA

Em relacdo ao que seria politica linguistica, partimos, inicialmente, das
afirmacdes de Rajagopalan (2013), segundo o qual ainda ha muita confuséo e

indefinicdo sobre o que significa esse termo. De acordo com ele,

Muitas vezes, tenho a impressdo de que, quando as pessoas se
referem a politica linguistica, elas querem dizer algo como ‘militancia
linguistica® em prol de linguas na beira de extingdo, linguas ou
variedades que séo objetos de discriminacdo ou descaso etc., temas
esses que sempre estiveram presentes entre alguns pioneiros na
disciplina linguistica [...]. Sem sombra de duvida, a militAncia faz parte
daquilo que chamamos de politica linguistica; mas é importante frisar
gue ela faz apenas uma pequena parte, ainda que vital. O campo de
politica linguistica encobre muito mais do que a militancia linguistica.
(RAJAGOPALAN, 2013, p. 19).

Para tratar de politica linguistica nesse sentido que vai além da
militdncia, em grande parte da discussao, teremos como base Calvet (2002;
2007). Porém, desde ja esclarecemos que muitos dos conceitos trazidos por
esse autor devem ser problematizados, a fim de poderem nos auxiliar na
andlise dos dados.

Segundo Calvet (2007),

A intervengdo humana na lingua ou nas situagdes linguisticas ndo é
novidade: sempre houve individuos tentando legislar, ditar o uso
correto ou intervir na forma da lingua. De igual modo, o poder politico
sempre privilegiou essa ou aquela lingua, escolhendo governar o
Estado numa lingua ou mesmo impor a maioria a lingua de uma
minoria. (CALVET, 2007, p. 11)



43

E importante que vejamos essa op¢do do governo por determinada
lingua como um passo necessario na construcao de uma nagdo entendida, nos
termos de Anderson (2008), como uma nacdo imaginada, aquela que é
‘imaginada como sendo intrinsecamente limitada e, ao mesmo tempo,
soberana” (ANDERSON, 2008, p. 32). Isso porque, para esse autor, a nacao
esta relacionada a um sentimento de filiacAo entre os membros dessa
comunidade, de modo que, “[...] desde o comec¢o, a nacéo foi concebida na
lingua, e ndo no sangue, [...] as pessoas podem ser ‘convidadas a entrar’ na
comunidade imaginada”. (ANDERSON, 2008, p. 204). Por o autor trazer as
palavras “convidadas a entrar” entre aspas, podemos perceber que iSSO néo
deve ser visto como algo isento de conflito, pois, como veremos, as grandes
decisfGes que ocorreram em nosso pais referentes as relacdes entre as linguas
e a sociedade — modo como Calvet (2007) define politicas linguisticas que sera
expandido na sequéncia — estdo permeadas por conflitos

Ainda para Calvet (2007), ndo é possivel falar de politica linguistica sem
falar de planejamento linguistico®®, o qual é visto, por ele, como sendo a
implementacéo das politicas. Nesse sentido, entendemos que “o planejamento
linguistico agir4 sobre o ambiente, para intervir no peso das linguas, na sua
presenga simbdlica”. (CALVET, 2007, p. 73). Para ele, portanto, a politica e o
planejamento linguistico sdo inseparaveis, pelo menos na teoria, pois ele
mesmo cita exemplos em que iSso ndo ocorre na pratica.

Ha uma ressalva a ser feita ja no inicio da discusséo, para esse autor,
qualquer grupo pode elaborar uma politica linguistica, porém “apenas o Estado
tem o poder e os meios de passar ao estagio do planejamento, de pér em
pratica suas escolhas politicas”. (CALVET, 2007, p. 20 - 21). Ainda em relacdo
aos conceitos principais que se relacionam a tematica e que sao abordados por
Calvet (2007), traremos a discussao os instrumentos das politicas linguisticas.

Um deles se refere ao equipamento das linguas, no¢céo essa que parte

do pressuposto de que as linguas, na realidade, ndo podem cumprir 0s

% vale destacar que, segundo Rajagopalan (2013), o termo politica linguistica em portugués
encobre tanto as decisdes no nivel mais geral quanto as atividades para implementa-las, sendo
gue o termo planejamento linguistico se refere justamente a essa segunda acep¢ao. Porém,
ndo ha um termo que se refira exclusivamente a primeira acepc¢éo, diferentemente do que
ocorre em inglés, em que essas duas fases sédo designadas por palavras distintas: language
policy e language planning.
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mesmos papeéis. Sao trés os passos para se equipar uma lingua. O primeiro
deles diz respeito a escrita, mais precisamente a criacdo de um sistema de
escrita para as linguas agrafas, passando, primeiramente, por uma descricdo
bastante apurada da lingua, depois por uma reflexdo sobre 0 que se espera da
lingua para, entdo, fazer as opcdes em relacdo a forma que a lingua tomara.
Obviamente, depois desse processo, € necessario que se divulgue esse
sistema de escrita, por meio, principalmente, do sistema escolar (campanhas
de alfabetizacdo, manuais, abecedarios etc.). (CALVET, 2007).

O segundo passo é relativo ao Iéxico, como quando € necessaria a
criacado de novos termos para designar algo relacionado ao mundo da ciéncia e
das tecnologias, por exemplo. Nesse sentido, ha uma diferenciacdo bastante
interessante, pois se pode equipar a lingua por meio de empréstimos
linguisticos ou pode-se lutar contra esses empréstimos, criando-se e se
difundindo termos novos a partir do préprio funcionamento e estrutura da lingua

em quest&o®®. Sobre isso, Calvet (2007) conclui que

[...] a terminologia implica, por um lado, um conhecimento preciso dos
sistemas de derivacdo, de composicao da lingua, um inventario das
raizes etc. e, por outro, implica que as palavras criadas, os
neologismos, sejam aceitos pelos falantes, isto é, que sejam em
primeiro lugar aceitaveis. Porque um neologismo pode ser refutado
[...], seja porque n&o corresponde aos gostos linguisticos dos
falantes, que ele nado ‘agrade’, seja porque entra em concorréncia
com palavras jA em uso, produtos da neologia espontanea ou de
empréstimo a outra lingua. (CALVET, 2007, p. 67).

Ja o terceiro passo € a padronizacdo, a qual ocorre “‘quando um pais
decide promover uma lingua para determinada fun¢ao” (CALVET, 2007, p. 67).
E claro que esse passo também envolve escolha e interesses politicos, uma
vez que a lingua de um pais pode assumir muitas formas diferentes, no nivel
fonologico, sintatico e em relacho ao vocabulario, restando os

guestionamentos: qual lingua “escolher” e por qué.

%% Sobre a questdo dos estrangeirismos no Brasil, ver:

FARACO, Carlos Alberto. Estrangeirismos: guerras em torno da lingua. Sdo Paulo:
Parédbola Editorial, 2001.

LOPES DA SILVA, Fabio; RAJAGOPALAN, Kanavillil (Org.) A Linguistica que nos faz falhar.
Séo Paulo: Parabola Editorial, 2004.
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Mesmo abordando esses passos de maneira breve, é possivel perceber
que todos eles dependem de escolhas que nunca sdo neutras. Além disso,
pudemos perceber, pelo modo como Calvet (2007) faz sua discussao, que
essas escolhas dependem de um poder politico para serem postas em pratica.
Nesse sentido, ressaltamos que muitas das discussdes de Calvet em seu livro
“As Politicas Linguisticas”, que nos embasa neste trabalho, se referem a
politicas que dependem de um poder como o do Estado para serem
concretizadas. Contudo, o mesmo autor faz uma distincdo que, para nés, €
essencial, quando trata “do ‘in vivo’ para o ‘in vitro”. Ja que o titulo desta
dissertacdo em muito dialoga com esses conceitos de Calvet (2007),
problematizaremos o que seria cada uma dessas politicas e 0 modo como se
relacionam.

Segundo Calvet (2007), ha dois tipos de gestdo das situacdes
linguisticas, a gestdo in vivo e a in vitro. A primeira delas “refere-se ao modo
como as pessoas resolvem os problemas de comunicacdo com que se
confrontam cotidianamente” (CALVET, 2007, p. 69). Entre os exemplos citados
pelo autor, destacamos a criacdo de linguas aproximativas, como os pidgins, a
criacdo de linguas veiculares ou a promocdo de determinada lingua ja
existente, a criacdo de palavras - desde que isso nao tenha relagdo com uma
decisao oficial, sendo, portanto, o produto de uma pratica social. Ja a gestdo in
vitro é a abordagem dos problemas referentes ao uso das linguas pelo poder

oficial. Isso porque essa gestéao ocorre, de acordo com Calvet (2007), quando

em seus laboratérios, linguistas analisam as situacdes e as linguas,
as descrevem, levantam hip6teses sobre o futuro das situacdes
linguisticas, propostas para solucionar os problemas e, em seguida,
os politicos estudam essas hipéteses e propostas, fazem escolhas,
as aplicam. (CALVET, 2007, p. 70).

Gostariamos, nesse momento, de explicar que essa definicdo deve ficar
em suspenso, pois a discutiremos melhor na sequéncia, mas adiantamos que,
quando virmos a trajetoria das politicas linguisticas e algumas contribuicdes de
Rajagopalan (2013) sobre o que s&o politicas linguisticas, poderemos
guestionar algumas dessas afirmacoes.

Essa divisdo entre politicas in vivo e in vitro também esta presente nas

discussdes de outros autores, mesmo que nao necessariamente utilizem esses
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termos. Uma dessas autoras € Maher (2013), que, ao tratar de alguns mitos
que circundam o campo das politicas linguisticas, afirma que muitos ainda
acreditam que as politicas linguisticas seriam sempre explicitas e partiriam do

governo. Sobre isso, a autora esclarece que

Politicas linguisticas podem também ser arquitetadas e colocadas em
acao localmente: uma escola ou uma familia, por exemplo, podem
estabelecer - e colocar em pratica - planos para alterar uma certa
situacao (sécio) linguistica [...].(MAHER, 2013, p. 120).

Desse modo, quando se considera que politicas linguisticas ndo se
restringem as decisdes do Estado, temos uma gama muito maior de a¢ées que

podem ser consideradas. Altenhofen (2013) traz como exemplos:

a proibicdo de uso de uma lingua no curriculo escolar, a decisdo da
carga horaria para o ensino de linguas adicionais no curriculo, a
decisdo sobre as linguas estrangeiras solicitadas nas provas de
vestibular, a decisdo de um sacerdote para realizar um sermé&o na
lingua da comunidade, a decisédo de um estabelecimento comercial
para contratar empregados que ‘falem determinada lingua’, a decisédo
da organizagdo de uma festa por um nome em determinada lingua
[...], @ op¢do na denominac¢@o de uma entidade ou estabelecimento
comercial, a decisdo de uma prefeitura por fixar placas de sinalizacéo
bilingues, a decisdo por determinado topdnimo ou termo [...].
(ALTENHOFEN, 2013, p. 103, grifos nossos).

Vemos nessa citacdo — em destaque — algo que sera recorrente em
nossas analises: o papel da igreja nas politicas linguisticas desenvolvidas na
esfera in vivo. Tendo isso em vista, entendemos por que Garcez (2013) afirma
que sdo inumeras as acbes de politicas linguisticas que partem do Estado
brasileiro e de entidades multilaterais e ndo-governamentais em nosso pais
que seria impossivel sequer dar conta de lista-las. Percebemos que as
escolhas que acontecem na esfera in vivo ndo podem ser desconsideradas,
uma vez que muitas delas ocupam um espacgo relevante no pensar sobre a
lingua. Por isso, ainda em se tratando dessa distingdo ou mesmo da relacao
entre esses dois modos de gestéo trazidos por Calvet (2007), apresentamos
alguns direcionamentos amparados em Rajagopalan (2013).

Apesar de ndo termos como foco a palavra politica, sem seu adjetivo
linguistica, é importante frisar algumas contribuigées da discussao desse termo

a partir de Rajagopalan (2013) que nos orientam a pensar a relacdo entre
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politicas in vivo e politicas in vitro. Segundo Rajagopalan (2013), o termo
politica abriga diferentes acepcdes e énfases, entre as quais é imprescindivel
gue pensemos na questdo da escolha. Isso porque, para ele, “Todo gesto de
cunho politico envolve uma questdo de escolha - escolha entre diferentes
alternativas que se apresentam” de forma que tanto no nivel das decisdes que
sdo tomadas nas altas instancias do poder quanto no nivel das praticas
linguisticas locais, aquelas que ocorrem entre os cidaddos comuns, “a questao
da escolha salta aos olhos quando se discute a operacionalidade da politica
linguistica”. (RAJAGOPALAN, 2013, p. 34-35).

Rajagopalan (2013) explica que, em se tratando de escolha, o papel do
agente € fundamental, sendo também de extrema importancia quando se
discute politica linguistica. O agente, segundo ele, € aquele que se distingue
pela sua vontade de se auto-afirmar e marcar o seu posicionamento, mesmo
gue néo venha a obter grande sucesso em sua ousadia. Nas palavras do autor,
“‘Podemos dizer que ele € um sujeito que conseguiu furar o cerco da estrutura
que o esmagava e tolhia a sua autonomia e desejo e direito de agir”
(RAJAGOPALAN, 2013, p. 36). Essa nocdo de agente é fundamental para
entendermos nosso contexto de pesquisa, por isso, ressaltamos que, por mais
que os agentes, de acordo com Rajagopalan, estejam associados as politicas
de baixo para cima, eles podem ser aqueles que vdo de encontro as politicas
do Estado, mas também podem ser aqueles que reafirmam as politicas de
Estado, auxiliando até mesmo na perpetuacdo do mito do monolinguismo.
Desse modo, ressaltamos que o professor tem um papel fundamental como
agente de politicas linguisticas.

De acordo com o autor,

Ha muitos casos registrados pelos historiadores que acenam para
politicas linguisticas postas em pratica de baixo para cima. Mas, de
modo geral, elas ndo costumam produzir o estardalhaco ou
pirotécnica publicitaria, comparaveis as politicas linguisticas
implementadas de cima para baixo. Pelo contrario, tais politicas tém
vida silenciosa e muitas vezes despretensiosa. (RAJAGOPALAN,
2013, p. 36).
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Esta pesquisa também tem como foco acdes implementadas de baixo
para cima?’, acBes essas que muitas vezes tém vida silenciosa, mas que, de
uma forma ou outra, estdo interferindo no modo de ver e de usar a lingua,
considerando que sempre partem de uma forma de se compreender a lingua.
Por isso, sdo politicas que precisam ser discutidas.

Ha outro ponto que ndo pode ser desconsiderado e que nao foi
abordado de maneira suficiente até o momento que diz respeito aos conflitos
gue podem existir entre a gestdo in vivo e a gestao in vitro. Conforme dispde
Calvet (2013), “Essas duas abordagens sao extremamente diferentes e suas
relacbes podem, as vezes, ser conflituosas se as escolhas in vitro forem no
contrapé da gestdo in vivo ou dos sentimentos linguisticos dos falantes.”
(CALVET, 2007, p. 70). Isso porque, ainda de acordo com o mesmo autor,
diferentemente do que ocorre na gestao in vivo, na qual a mudancga ocorre de
baixo para cima, “a gestdo in vitro deve, por sua vez, se impor aos falantes e,
para isso, o Estado dispde essencialmente da lei”. (CALVET, 2007, p. 74-75).

Desse modo, os Estados intervém nos comportamentos linguisticos dos
falantes e nos usos das linguas, assim, Calvet (2007) afirma que as politicas
linguisticas s@o geralmente repressoras, precisando da lei para se impor,
concluindo que “ndo existe planejamento linguistico sem suporte juridico”.
(CALVET, 2007, p. 75, grifos do autor). Ha inUmeras concepcbes de leis
linguisticas, segundo Calvet (2007). H& aquelas que tém como foco a forma da
lingua, como a fixacdo de uma grafia; ha aquelas que se ocupam do uso que
as pessoas fazem da lingua, aquelas que ditam qual lingua deve ser falada em
determinada sociedade, abarcando também a definicdo da lingua nacional; e
ha aquelas que buscam a defesa das linguas, como por meio de uma maior
promocao para determinada lingua de modo a protegé-la.

A partir disso, tendo em vista os modos como os Estados buscam
interferir no uso das mais variadas linguas e também as ac¢des que partem da
esfera in vivo, ndo ha como contestar uma das contribuicdbes de Anderson

(2008) quando esse autor diz que “a coisa mais importante quanto a lingua é

" De forma breve, ja apresentamos, na introdugdo, os projetos que acompanhamos para o
desenvolvimento dessa pesquisa, de forma que agora salientamos que sdo a¢cfes que nascem
da comunidade, ou seja, in vivo. Discutiremos essa questdo de forma detida no capitulo IV, na
andlise dos dados.
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sua capacidade de gerar comunidades imaginadas, efetivamente construindo
solidariedades particulares. (ANDERSON, 2008, p. 189, grifos do autor). Desse
modo, entendemos também o porqué de, apesar de haver politicas linguisticas
em prol das linguas minoritarias, Calvet (2002) explicar que ha problemas de
ordem democrética, como quando esse afirma que, “Em todo planejamento, ha
um reduzido numero de planejadores e um grande nimero de planejados aos
quais raramente se pergunta a opinido”. (CALVET, 2007, p. 159). Sobre essa
questao, Calvet (2002) traz um aviso, quando diz: “ndo deixar os que tomam
decisbes fazer o que Ihes der na telha”. (CALVET, 2002, p. 148). Todavia, ele
nao problematiza e aprofunda de que modo o povo pode efetivamente se fazer
ouvir e ndo deixar que tomem decisdes por ele, uma vez que, em muitos
momentos, como veremos no préoximo topico, as consequéncias para quem vai
de encontro a decisGes sobre lingua tomadas pelo governo podem ser muito
seérias.

Ainda sobre a distingdo entre in vivo e in vitro, Rajagopalan (2013) nos
chama a atencdo para o fato de que, quando o termo politica linguistica
comecou a se constituir como um termo de circulacéo, isso no fim da década
de 1950, dava-se muita énfase as politicas executadas de ‘cima para baixo’,
deixando as politicas no nivel ‘micro’ quase sempre de fora do rétulo da politica
linguistica. Ressaltamos que o proprio Calvet (2007), apesar de néo
desconsiderar totalmente a questdo da esfera in vivo, em suas reflexdes,
discute principalmente acdes da esfera in vitro.

Outra distin¢ao feita por Calvet (2007), ao introduzir os varios conceitos
ligados a politica linguistica, € em relacdo a acdo sobre a lingua, a qual &
dividida em duas: a acdo sobre 0 corpus e a acao sobre o status. A segunda
acao, sobre o status, diz respeito ao fato de os Estados serem “levados a
promover esta ou aquela lingua até entdo dominada, ou, ao contrario, a retirar
de outra o status que desfrutava, em suma, a modificar o status e as funcdes
sociais das linguas em presenga”. (CALVET, 2002, p. 154).

Nesse sentido, porém pensando no modo como os tedricos viam essas
acOes, Calvet (2007) explica que os primeiros estudiosos tinham como foco
apenas a acao sobre a forma das linguas, isso quando a linguistica se ocupava
apenas em descrever a estrutura dessas linguas. JA& com o aumento de

estudos da sociolinguistica, que se ocupa da relacdo entre linguas e
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sociedades, “as politicas linguisticas vao se interessar pelas funcdes das
linguas [...]". (CALVET, 2007, p. 160). Neste trabalho, abordaremos justamente
essa segunda opcao - a acao sobre o status, sobre a fungdo, uma vez que
discutiremos a questao da lingua nacional.

Voltando a distingdo entre os dois modos de gestéo trazidos por Calvet
(2007), passemos a discutir outra afirmacédo de Calvet (2007). Esse autor
afirma que a tendéncia € que o planejamento in vitro “imite” o planejamento in
vivo. Por isso, o tépico do livro®, conforme j4 mencionado, que trata dessa
distingao € “Do ‘in vivo’ para o ‘in vitro””. Como esses termos estao no titulo
desta dissertacao, gostariamos de esclarecer uma diferenca.

Em nosso titulo, falamos de politicas linguisticas entre o in vivo e 0 in
vitro, por entendermos que ndo podemos ver essas duas formas de gestao
como separadas, da mesma forma que ndo podemos entender a gestao in vitro
como apenas uma imitacado da gestéo in vivo - mesmo que o autor fale que é
uma tendéncia isso acontecer -, veremos que, na histéria das politicas
linguisticas em nosso pais, o0 que houve, em muitos momentos, foi uma
imposicao. Além disso, entendemos que as duas formas de gestdo ocorrem
simultaneamente, assim ambas exercem influéncia uma sobre a outra.

Como contraponto a essa visdo de Calvet (2007), Maher (2013), ao
tratar dos mitos em relagdo as politicas linguisticas, explica que um deles é
acreditar que essas sempre buscam solucdes para “problemas linguisticos”.

Isso € um mito porque, segundo a autora,

0 que se almeja, quase sempre, € a manipulacao das identidades dos
falantes de uma dada lingua, seja no sentido de enaltecé-las ou de
denegri-las. H&4 uma relacdo profunda, estreita e visceral entre
politicas linguisticas e politicas de identidade. Decorre dai que o
estabelecimento de politicas linguisticas ndo sdo nunca processos
neutros, apoliticos ou isentos de conflito [...]. (MAHER, 2013, p. 120-
121).

Vemos, com isso, que a propria nogao do que seriam “problemas
linguisticos” deve ser problematizada, questionando: sdo problemas para

guem? Isso porque, de acordo com a autora, o que se busca, por meio de

8 CALVET, Louis-Jean. As politicas linguisticas. S&o Paulo: Parabola Editorial: IPOL, 2007.



51

muitas politicas linguisticas, ¢ manipular a identidade dos falantes com
determinado objetivo, assim como ocorreu recorrentemente nas politicas
linguisticas de nosso pais, conforme explicaremos na sequéncia. Salientamos
que essa relacdo entre identidade e lingua seré estabelecida no decorrer deste
capitulo, porém achamos oportuno, neste momento, esclarecer que as politicas
linguisticas tém, sim, uma relacdo muito estreita com questdes de identidade.

Outro ponto da teoria de Calvet (2007) que gostariamos de discutir €
quando ele afirma, como ja apresentamos anteriormente, que a gestdo in vitro
ocorreria primeiramente com os linguistas analisando as situacdes e as
linguas, para depois levantar propostas para solucionar “os problemas” - mais
uma vez temos a questao da resolucao de problemas que é considerada mito
na opinido de Maher (2012) como discutimos acima.

Nesse momento, contudo, trazemos a discusséo a questdo do papel dos
linguistas nas politicas linguisticas. Para isso, primeiramente salientamos que,
conforme veremos no préximo tépico, ndo foram linguistas os responsaveis por
definir as politicas in vitro em nosso pais. Portanto, ndo podemos tomar essa
afirmacdo de Calvet (2007) como algo que seria a regra para O
estabelecimento e para a execucao de politicas in vitro.

Sobre essa questdo, Rajagopalan (2013) tem um posicionamento que

consideramos mais préximo do que fundamenta esta pesquisa. Segundo ele,

a politica linguistica ndo tem nada a ver com a linguistica; ela tem
tudo a ver, isto sim, com a politica, entendida como uma atividade na
gual todo cidadéo - todos eles, sem excecéo - tem o direito e o dever
de participar em condi¢cdes de absoluta igualdade, sem se importar
com classe econbmica, sexo, orientacdo sexual, idade, escolaridade,
e assim por diante. E ndo s6 o direito de expressar suas opiniées
livremente, mas também de serem ouvidos e respeitados por elas
(por mais ultrapassadas e ultrajantes que estas parecam).
(RAJAGOPALAN, 2013, p. 22).

Assim, vemos que, em todos os modos de gestdo, as pessoas
envolvidas devem ser ouvidas, independentemente do conhecimento tedérico

sobre lingua e de seu posicionamento. Dessa forma,

A posicdo do linguista em relacdo aos assuntos de interesse politico
gue envolve a lingua é idéntica a do bidlogo ou ginecologista ou
jurista ou quem quer [que] seja em relacdo a decisdo de legalizar o
aborto. Tanto num como no outro caso, o cidaddo comum, assim
como o padre paroquial deve ter o mesmo peso de opinido quanto
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qualquer ‘perito’ no assunto. Isso porque, quando se trata de legalizar
ou ndo o aborto num pais, estamos lidando com uma questdo
eminentemente politica que envolve uma série de questdes. E numa
democracia todos os cidaddos tém o mesmo direito de expressar
suas opinides e serem consultados na tomada de decisdes.
(RAJAGOPALAN, 2013, p. 23).

Vale salientar que o autor trata do que seria, em sua opinido, o ideal na
tomada de decisdes em se tratando de lingua, contudo sabemos, obviamente,
que nem todos possuem 0s mesmos direitos para decidir politicas linguisticas
de grande alcance, como as que permeiam as politicas educacionais. Ainda em
relacdo ao papel do linguista, 0 mesmo autor alerta que € muito facil se
equivocar e cair na armadilha de concluir que o linguista, por afirmar ter
conhecimento cientifico sobre a linguagem, deve ter “a palavra final em matéria
de politica linguistica. As vezes, o equivoco é fruto de um descuido ou uma
forca de expressao”. (RAJAGOPALAN, 2014, p. 81).

Para finalizar, lembramos que o fato de ser necessario que todos sejam
ouvidos na tomada de decisBes em relacao a politicas linguisticas ndo é algo
que pode ser encontrado na trajetoria das politicas linguisticas no Brasil,
quando tratamos de politicas in vitro. Para melhor compreender essas
guestdes, passaremos agora a discutir a relacdo entre as politicas linguisticas

e 0 ensino de linguas no Brasil.

2.3 POLITICAS LINGUISTICAS E O ENSINO DE LINGUAS NO BRASIL

A fim de tratarmos da atual situacdo da lingua polonesa e das politicas
linguisticas referentes a ela em nosso contexto de pesquisa na visdo de nossos
participantes, conforme os objetivos de pesquisa, discutiremos de forma detida
como essas se deram desde o inicio da colonizacdo no Brasil. Dessa forma,
poderemos, em nossa analise dos dados, perceber possiveis semelhancas
elou diferencas entre 0 passado e 0 que ocorre, atualmente, na cidade de
Itaiopolis.

A primeira fase das politicas linguisticas no Brasil é denominada, por

Altenhofen (2013), de fase “virgem” do periodo colonial, pois se caracteriza por
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uma postura mais passiva®® em relacdo as linguas indigenas, momento esse
em que ocorre o dominio e a difusdo da lingua geral - o nheengatu.
Salientamos que, de acordo com Maher (2013), no processo de catequizagéo
dos indigenas, os jesuitas tinham como projeto utilizar o latim como lingua de
catequese, porém a imensa diversidade linguistica do Brasil inviabilizava esse
uso (MAHER, 2013). Desse modo, é que se vé a necessidade de utilizar a
lingua geral. Assim, essa lingua passou a ser utilizada como uma espécie de
lingua franca por indigenas, negros e missionarios. (MAHER, 2013),
considerando que ela ja assumia essa fung¢do no contato entre indigenas que
falavam diferentes linguas, de modo que ainda € usada no norte do Brasil.

Apesar de esse uso ser interessante para o projeto de evangelizagéo
dos jesuitas, passou a ser um problema para o governo lusitano quando este
buscou instaurar a lingua portuguesa como a lingua nacional do Brasil. Por
isso, logo apds a expulséo dos jesuitas, em 1758, “o Marqués de Pombal torna
publico o Diretério dos indios, documento no qual se proibia o ensino de
linguas indigenas, particularmente o nheengatu, e se estabelecia o portugués
como lingua oficial do pais.” (MAHER, 2013, p. 122).

Assim, Marqués de Pombal,

define explicitamente para o Brasil uma politica linguistica e cultural
gue fez mudar de rumo a trajetéria que poderia ter levado o Brasil a
ser uma nacdo de lingua majoritéria indigena [...]. Pombal define o
portugués como lingua da colbnia, consequentemente obriga 0 seu
uso na documentacgédo oficial e implementa o ensino leigo no Brasil,
antes restrito a Companhia de Jesus, que foi expulsa do Brasil.
(MATTOS E SILVA, 2004, p. 20-21).

Ha que se salientar que, de acordo com Maher (2013), a politica
pombalina teve um papel de extrema importancia para a busca da “unificagao”
linguistica no Brasil, porém a hegemonia da lingua portuguesa sO6 se
estabeleceu mais tarde, em 1850, uma vez que até essa data o0 uso da lingua
portuguesa, na pratica, estava subordinada ao uso do nheengatu. Entre os
motivos dessa subordinacdo estad a resisténcia empreendida por meio da

Revolta da Cabanagem, que durou de 1835 a 1845, conflito esse em que cerca

2 Altenhofen (2013) define essa fase como passiva por ndo haver ainda acgbes tdo

consolidadas de perseguigédo as linguas indigenas, como aconteceu a partir de 1758.
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de quarenta mil falantes de nheengatu foram mortos por se rebelarem contra a
dominacédo dos colonizadores, segundo Bessa Freire (1983), reduzindo muito o
namero de falantes. Podemos perceber, nesse contexto, um importante papel
desempenhado in vivo por aqueles que ndo concordavam com as politicas in
vitro do Estado, um papel de resisténcia.

Nesse mesmo sentido, Oliveira, G. (2002), ao discutir as consequéncias
da politica pombalina, afirma que nao se pode imaginar que leis como Diretério
dos indios tenham sido “obedecidas” pela populacdo, uma vez que houve muita
resisténcia “contra as politicas de homogeneizacdo e glotocidio, numa
verdadeira guerra de linguas” (OLIVEIRA, G., 2002, p. 85), conforme ja
apontado por Maher (2013). Percebendo as consequéncias bastante sérias que
sofreram aqueles que se rebelaram contra as politicas homogeneizadoras,
relembramos a orientacdo de Calvet (2002), quando esse diz que ndo devemos
deixar com que os outros tomem decisfes sobre lingua por nés, a fim de que
percebamos o que isso pode significar.

Para se ter uma dimensao mais precisa do que representou na pratica a
politica de Pombal, vejamos alguns nimeros trazidos por Mattos e Silva (2004).

Segundo a autora,

Sabe-se que no Brasil se usavam para mais de mil linguas
autdctones, de varios grupos linguisticos no inicio da colonizagéo.
Célculo recente leva Aryon Rodrigues (1993:91) a propor 1.175
linguas, das quais 85% foram dizimadas no periodo colonial, e
continuam a desaparecer, porque iSso aconteceu com 0S Sseus
falantes - dos cinco milhdes em 1500, variados -cultural e
linguisticamente em mais de 1.500 povos, calculam-se 800.000
individuos no final da colonizacéo, talvez 300.000 no final do império,
cerca de 262.000 hoje. (MATTOS E SILVA, 2004, p. 37).

Dessa forma, vemos que ndo podemos desprezar as consequéncias de
uma politica como a de Pombal, pois os nhimeros nos mostram o quanto ela
conseguiu atingir os seus objetivos. Obviamente, em relagdo a orientacdo de
Calvet (2002) trazida acima, ndo estamos querendo dizer que nao devamos
lutar pelos nossos direitos linguisticos, buscando com que nos ougam ao tomar
decisbes sobre questdes que nos afetam diretamente. Porém, gostariamos de
enfatizar que, mesmo que se tenha esse engajamento, ndo é uma tarefa facil,
considerando que, como vimos na politica discutida acima, as relacdes

verticais de poder definiram quem deveria obedecer. Por outro lado, também
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enfatizamos o papel das lutas contra essa politica para que hoje ainda
tenhamos 15% das linguas faladas no inicio da colonizagéo.

Sobre essa questdo da resisténcia a politicas linguisticas, Rajagopalan
(2005), ao tratar da realidade do Inglés no mundo atual, discutindo formas de
resisténcia que estejam entre o enfrentamento quixotesco e o derrotismo
covarde, explica que, no lugar de uma subserviéncia consciente e passiva, é
possivel adotar uma resisténcia consciente e consequente. Em outras palavras,
para o autor, quando ha a imposicdo de uma lingua, pode ser adotada uma
postura que permita utilizar essa lingua para servir aos interesses dos agora
falantes dessa lingua e ndo dos dominadores. Avaliamos de maneira positiva
essa orientagcdo de Rajagopalan (2005), de modo a complementar e a
problematizar a fala de Calvet (2002) trazida anteriormente.

Ainda em relacéo as linguas indigenas, Oliveira, G. (2002) afirma que

A politica linguistica do estado sempre foi a de reduzir o niumero de
linguas, num processo de glotocidio (assassinato de linguas) através
de deslocamento linguistico, isto é, de sua substituicdo pela lingua
portuguesa. A histéria linguistica do Brasil poderia ser contada pela
sequéncia de politicas linguisticas homogeinizadoras e repressivas e
pelos resultados que alcangaram: somente na primeira metade deste
século, segundo Darcy Ribeiro, 67 linguas indigenas desapareceram
no Brasil - mais de uma por ano, portanto (Rodrigues, 1993:23).
Das 1.078 linguas faladas no ano de 1500 ficamos com cerca de 170
no ano 2000. (OLIVEIRA, G., 2002, p. 84).

Vemos, com isso, que ndo foi s6 com a politica pombalina que se
buscou o estabelecimento de um Estado monolingue, pois, muito depois do
Diretério dos Indios, ainda ha linguas indigenas desaparecendo. Além disso,
pelas palavras de Oliveira, G. (2002), percebemos que houve uma sequéncia
de politicas semelhantes.

Antes de discutirmos as politicas em relacdo aos imigrantes, nao
podemos deixar de salientar que 0s negros escravizados também sofreram
com politicas de proibicdo do uso de suas linguas. Sobre essa questao, Maher
(2013), baseando-se em Petters (2006), afirma que é dificil de estimar o
namero de linguas africanas faladas no Brasil apés o processo de
escravizacdo, pois a estratégia de Portugal foi a de misturar as diferentes
etnias de modo a evitar a concentracao de africanos com a mesma etnia antes

mesmo antes de os escravizados terem sido forcados a partirem da Africa.
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Ainda segundo a mesma autora, estariam cerca de 200 a 300 linguas
envolvidas no trafico. Em relagcdo as linguas africanas, de acordo com
Altenhofen (2004), € possivel concluir que a perda dessas linguas, “nao
obstante a contribuicdo inexoravel dos africanos a constituicdo da populacéo e
da cultura brasileiras, constitui outra evidéncia da forca monolingualizadora do
portugués como lingua nacional”. (ALTENHOFEN, 2004, p. 84).

Essa mesma forca monolingualizadora podemos perceber ao
analisarmos as politicas linguisticas em relacdo as linguas de imigracdo. Ja no
periodo de imigracdo europeia, que complexificou ainda mais a situacao
linguistica do Brasil, pode-se ver o siléncio e a indiferenca do Estado em
relacdo a essas linguas, mas também ja se pode “notar manifestacdoes de
preocupagao com a ‘assimilagdo’ dos novos ‘inquilinos™. (ALTENHOFEN,
2013, p. 108). E importante frisarmos que essa OmMIiSsd0 que NoOS Soa
aparentemente como uma auséncia de uma politica linguistica de Estado €, na
opinido de Maher (2013), uma politica linguistica de Estado.

Essa preocupacdo de que fala Altenhofen (2013) parte de uma
constatagdo oObvia, a de que “esses imigrantes para ca vieram, trazendo na
bagagem suas linguas maternas”. Assim, “o plurilinguismo em nosso pais é [...]
reavivado.” (MAHER, 2013, p. 123). Considerando o ponto de partida das
politicas linguisticas relacionadas as linguas indigenas e as linguas africanas,
podemos concluir que o Estado ndo viu com bons olhos o uso das linguas de
imigracdo dentro do territério brasileiro, o qual, para o governo, deveria ser
monolingue a fim de garantir o sentimento de identidade nacional Unica - tal
questao sera discutida mais a fundo no tépico “Lingua, Identidade e Cultura”,
porém, desde ja, podemos ter em mente a questdo da “identidade nacional”
para melhor compreendermos as investidas do Estado contra as outras linguas
que nao o Portugués, partindo do principio “Um povo, uma lingua, uma nagao”.
(RAJAGOPALAN, 2003).

A partir desse ideal, “ocorrem as primeiras tentativas de assimilagdo do
que é diverso em prol de uma ideia roméantica de nacdo pautada no uso de
uma unica lingua [...]".(ALTENHOFEN, 2013, p. 108). De acordo com o autor,
esse periodo republicano teve como grande caracteristica o forte nacionalismo
que estava na base da exaltagao do tripé “indio-negro-branco” representando a

identidade nacional brasileira. Salientamos que o0s imigrantes estavam
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excluidos dos “brancos”, uma vez que estes seriam o0s colonizadores
portugueses. Assim, esse ideal de nag¢do mobilizou politicas linguisticas
repressoras do uso das linguas de imigracgao.

Essa politica também se destacou no periodo entre as duas Guerras
Mundiais, pois as questdes relacionadas ao nacionalismo, ao vinculo por parte
de imigrantes com o0s paises de onde emigraram, preocupavam 0S

governantes. Assim,

os imigrantes - chegados principalmente depois de 1850 - e seus
descendentes passaram por violenta repressao linguistica e cultural -
ja que a lingua naturalmente é parte da cultura. O Estado Novo
(1937-1945), regime ditatorial instaurado por Getulio Vargas, marca o
ponto alto da repressado as linguas aléctones, através do processo
que ficou conhecido como ‘nacionalizagdo do ensino’ e que pretendeu
selar o destino das linguas de imigracdo no Brasil. (OLIVEIRA, G.,
2002, p. 86).

Na prética, de acordo com 0 mesmo autor, iSSo acarretou a ocupacao e
a desapropriacdo de escolas comunitarias, o fechamento de gréaficas de jornais
escritos em alemao e italiano, a perseguicdo, a prisdo e a tortura de pessoas
simplesmente por elas utilizarem suas linguas maternas, seja em publico ou
mesmo dentro de suas proprias casas, “instaurando uma atmosfera de terror e
vergonha que inviabilizou em grande parte a reproducdo dessas linguas.”.
(OLIVEIRA, G., 2002, p. 86).

Em Santa Catarina, além da politica de Vargas, houve também as acdes
movidas na gestdo do governador Nereu Ramos, o qual, segundo Oliveira, G.
(2002), chegou a montar campos de concentragao, chamados de “area de

confinamento” para descendentes de alemao. Além disso,

A Policia Militar, em Santa Catarina como em outros estados,
prendeu e torturou e obrigou as pessoas a deixar suas casas em
determinadas ‘zonas de seguranga nacional’. Mais grave que tudo
isso: a escola da ‘nacionalizagdo’ estimulou as criangas a denunciar
0s pais que falassem alemé&o ou italiano em casa, criando sequelas
psicolégicas insuperaveis para esses cidaddos que, em sua
grande maioria, eram e se consideravam brasileiros, ainda que
falando alemé&o. (OLIVEIRA, G., 2002, p. 87).

Conforme podemos perceber, esses autores trazem, muitas vezes,
exemplos de a¢Ges contra as linguas alema e italiana, as quais sofreram acoes

mais severas do Estado devido a situacdo mundial em meio a Guerra.



58

Contudo, ndo podemos esquecer que, conforme explica Wachowicz (2002c),
“O governo federal atuou, pois, contra a lideranga e as instituicdes germanicas,
as italianas e, por extensdo, as polonesas”. (WACHOWICZ, 2002c, p. 97). A
situacdo especifica das politicas linguisticas em relacao a lingua polonesa sera
discutida de forma separada, na sequéncia. Por ora, podemos concluir que
“Historicamente, [...] a politica linguistica para essas popula¢gdes de imigrantes
alternou entre momentos de indiferenca e de imposicdo severa de medidas
prescritivas e proscritivas.” (ALTENHOFEN, 2004, p. 83).

Ja no periodo Pds-guerra, Altenhofen (2013) chama a atencdo para o
siléncio e a superacdo das experiéncias traumaticas ocorridas no periodo
anterior, explica também que a escola ficou alheia as linguas de imigracdo, de
modo a ignorar “suas potencialidades para a educacdo e seu valor para a
identidade local. Ndo se tem noticia de nenhum projeto de educacdo que
incorporasse o0 bilinguismo local as praticas ou reflexdes pedagogicas”.
(ALTENHOFEN, 2013, p. 109). Em outras palavras, Oliveira, G. (2005) nos diz,
de maneira bastante enfatica, que “as escolas costumam ser o tumulo das
linguas”. (OLIVEIRA, G., 2005, p. 89). Ha uma ressalva a ser feita em relacao
ao fato de se afirmar que a escola ficou alheia as linguas de imigracéo, pois a
escola ndo agiu apenas desconsiderando a lingua que o aluno falava, mas,
assim como no Estado Novo, agiu como um mecanismo de Estado no
processo de silenciamento das linguas estrangeiras (STUBE NETTO, 2008), de

modo que

A partir de uma apurada analise sécio-histérica, verificam-se
implicagbes advindas do processo de nacionalizar integralmente o
ensino primario de todos os ndcleos de origem estrangeira e seus
efeitos na constituicdo de um ideal da unidade linguistica, ao lado da
unidade politica e da coesdo de interesses em torno do Estado
Nacional. (STUBE NETTO, 2008, p. 187)

Tendo em vista todo esse processo, Maher (2013) nos leva a refletir
sobre o contexto atual, quando explica que, se o Estado pode ser acusado
pelos atos de repressdo cometidos contra os imigrantes que aqui chegaram no
final do século XIX e no inicio do século XX, agora ele é acusado “pela sua
omissado com relacdo as linguas de seus imigrantes mais recentes.” (MAHER,

2013, p. 124). A essa constatagdo, acrescentamos que o Estado também é
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omisso com relacéo as linguas faladas pelos descendentes dos imigrantes que
passaram por todas as politicas de monolinguismo adotadas pelo Estado Novo.

Para finalizar, antes de iniciarmos a discussao sobre o caso dos
poloneses, afirmamos que, a partir das politicas linguisticas listadas aqui de

forma breve, é possivel perceber que

poderiamos ter sido um pais ainda muito mais plurilingue, ndo fossem
as repetidas investidas do Estado (e das instituicdes aliadas, ou ainda
a omisséo de grande parte dos intelectuais) contra a diversidade
cultural e linguistica. Essa mesma Histdria nos mostra, entretanto,
gue nado fomos apenas um pais multicultural e plurilingue: somos um
pais pluricultural e multilingue, ndo s6 pela atual diversidade de
linguas faladas no territério, mas ainda pela grande diversidade
interna da lingua portuguesa aqui falada [...]. (OLIVEIRA, G., 2002, p.
88).

2.4 O CASO DOS POLONESES

Neste tdpico, objetivamos discutir de forma mais detida 0 modo como se
deu a relacdo entre os imigrantes poloneses e o ensino da lingua polonesa,
abordando, nesse sentido, de que modo esse ensino se chocou com as
politicas de nacionalizacéo do ensino, ja abordadas anteriormente.

De acordo com Gluchowski (2005), “a escola polonesa no Parana é
guase tao antiga quanto as coldnias polonesas” (GLUCHOWSKI, 2005, p. 164),
0 que nos mostra a preocupacao por parte dos colonos em alfabetizarem os
seus descendentes. Contudo, Wachowicz (2002c) salienta que, entre os
milhares de imigrantes que chegaram ao Brasil, poucos possuiam a instrucao
superior, sendo a pessoa de maiores conhecimentos e traquejo o proprio padre
que acompanhava os colonos - os quais representam 80% dos imigrantes
poloneses, segundo o Calendario Lud de 1948, citado por Wachowicz (2002c).

Apesar disso, os colonos se esforgcaram e buscaram proporcionar a seus
filhos “ao menos o conhecimento das primeiras letras e das quatro operacdes
de aritmética”. (WACHOWICZ, 2002c, p. 23). Salientamos que, conforme ja
explicamos baseados em Altenhofen (2004), as politicas do governo podem ser
divididas entre periodos de indiferenca e periodos de imposicdo severa de
medidas. Assim, como o governo nao os auxiliava, eles criaram as Escolas
Sociedades, de forma que a Sociedade, a qual era composta pelos chefes de

familia da comunidade, era a “mantenedora do professor e da escola. Essas
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Escolas-Sociedades recebiam nomes de vultos da Historia da Polénia ou
disticos referentes a ela.” (WACHOWICZ, 2002c, p. 23).

Nesse processo, foram muitas as dificuldades encontradas, conforme ja
abordamos no capitulo anterior ao tratarmos da imigracdo polonesa e da
constituicdo da Colbnia Lucena. Umas delas diz respeito ao fato de o professor
das escolas das colbnias, tendo que lecionar a lingua portuguesa, ndo possuir
nenhum manual para seguir e ndo conhecer de forma suficiente essa lingua
para se sentir seguro em ensina-la (WACHOWICZ, 2002c).

Como néo havia material disponivel, Jerbnimo Durski, conhecido como
“Pai das Escolas Polonesas no Brasil”, segundo Wachowicz (2002c), organizou
um manual bilingue, o qual foi impresso em Poznan, em 1893. Na primeira
parte desse, havia uma cartilha de alfabetizacdo em polonés. Entre os temas
dos textos a serem lidos, destacamos “O homem e sua familia”, “A lingua dos
homens” e “Oracao infantil em verso”.

A maioria das péaginas era bilingue. Outros assuntos abordados eram:
“vocabulario de termos mais usuais, de preferéncia relacionados a agricultura”,
“sistema monetario brasileiro”, “catecismo”, contando com textos como “Salve
Rainha” e “Os dez Mandamentos”. Desse modo, vemos que esse manual foi
pensado justamente para 0 contexto dos colonos, 0s quais precisavam
conhecer termos da agricultura, por exemplo. Além disso, é forte a influéncia da
religido catélica nos contetudos ensinados.

Em relacdo aos professores, também podemos afirmar, baseados nas
pesquisas do autor supracitado, que professores formados eram raridade,
assim eram escolhidos pelos membros das Escolas-Sociedades os individuos
gue fossem mais capacitados e que soubessem ler e escrever. Além disso, o
professor polonés ganhava irregularmente. Wachowicz (2002c) cita como
exemplo justamente um professor da Colbnia Lucena, o professor Waldyslaw
Maczewski, cujo salario chegou a diminuir de 20$800 para 11$000 em apenas
dois meses.

Como dito acima, algumas escolas ensinavam o portugués, porém, em
outras, somente o0 polonés era ensinado. No inicio do estabelecimento dos
imigrantes, “As autoridades brasileiras competentes pouco se interessavam
entdo pelo que os imigrantes faziam, se tinham onde estudar ou se ainda ao
menos estavam vivos”. (WACHOWICZ, 2002c, p. 29).
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O ndamero de alunos em escolas polonesas chama a atencéo; segundo
Wachowicz (2002c), apoiando-se nos estudos de Gluchowski, em 1914 - época
em que o territério de Itaidpolis ainda pertencia ao Parané -, havia 1860 alunos
nas 46 escolas polonesas localizadas nesse estado.

Esse quadro preocupou as autoridades, as quais, a partir da Primeira
Guerra Mundial, foram apoderadas por uma onda de nacionalismo
(WACHOWICZ, 2002c). Devido ao “perigo germanico”, as autoridades
comecaram a rever as leis sobre os estrangeiros. No Parand, o ensino deveria
seguir o disposto no Decreto n° 93 de 11/03/1901 e na lei 894 de 19/04/19009.
Tal Decreto estabelecia em relacdo ao ensino particular que: “Art. 2° - E
inteiramente livre aos particulares e associacdes 0 exercicio do ensino
primario, secundario e superior. Art. 3° - Os estabelecimentos particulares de
instrucao so6 estao sujeitos a higiene, moralidade e estatistica.”. (WACHOWICZ,
2002c, p. 39).

J& a lei n° 894 dizia, no artigo 82, que o exercicio do ensino primario,
secundario, profissional e artistico seria livre aos particulares e associacoes,
desde que obedecessem as disposicfes dos artigos seguintes. Entre eles, o

artigo 83 merece destaque, pois dispde que

E obrigatério o ensino da lingua nacional nas escolas primarias,
particulares, e nestas como nos demais estabelecimentos de
instrugdo de qualquer natureza, o ensino sera ministrado em lingua
vernacula, exceto quando se tratar de ensino pratico de linguas
estrangeiras. (WACHOWICZ, 2002c, p. 40, grifos nossos).

Porém, Wachowicz (2002c) ressalta que a lei ndo era muito clara, uma
vez que nédo traz o tempo que deveria ser empregado na duracdo das aulas,
nem mesmo nas aulas de lingua estrangeira. Assim, 0 ensino seguia as
exigéncias apenas do Decreto acima mencionado, o qual ndo estabelecia
nenhuma restricdo ao ensino de linguas de imigracao.

Ainda com motivacdes oriundas do forte nacionalismo no periodo da
Primeira Guerra, foi criado, pelas autoridades paranaenses, o Codigo de
Ensino, em 1917. Apesar de nao trazer grandes mudancas em relacdo as
disposicdes do Decreto e da lei trazidas acima, deixava claro que as escolas
gue ndo ensinassem a Lingua Portuguesa e a Historia do Brasil ndo

receberiam quaisquer auxilios diretos ou indiretos do Estado. Isso, de acordo



62

com Wachowicz (2002c), ndo foi algo que mudou a postura das escolas
estrangeiras, pois o auxilio do governo era insignificante, assim, poderiam
continuar sem esse investimento.

Algo que convém destacar é que, conforme aponta Wachowicz (2002c),
falar de ensino estrangeiro no Parana, naquela época, era falar, em grande
parte, de escolas polonesas. Esse autor traz um trecho de um relatério escrito,
em 1924, por César Pietro Martinez, Inspetor Geral do Ensino no Parana, o

qual diz:

Nao ha, pois, que recear da escola italiana. As que existem sao
frequentadas mais com o intuito de aprender o catecismo e a pratica
religiosa. [...] Poucas sdo também as escolas alemés. [...] Quanto as
escolas polacas e rutenas, o caso é mais grave e existe por isso
mesmo uma campanha mais séria. (WACHOWICZ, 2002c, p. 41,
grifos nossos).

Na continuacdo do relatério, o Inspetor ainda afirma que houve
“‘descuido” em relacdo a essas escolas, de modo que h&d uma completa
ignoréncia por parte deles em relacdo a lingua portuguesa. Esse fato, que
Wachowicz (2002c) credita ao isolamento econémico e social das col6nias, o
Inspetor chama de “anomalia” que resultou de dois fatores: “a colonizagdo em
massa de uma sé nacionalidade num mesmo ponto, afastando a influéncia
nacional, e a falta de escolas brasileiras para esses colonos”. (WACHOWICZ,
2002c, p. 41). Por essa fala do Inspetor, € possivel ver que o governo estava
preocupado com o perigo que poderia representar o ensino da lingua polonesa
e o desconhecimento por parte dos poloneses da lingua portuguesa, de modo
a buscar que a influéncia nacional brasileira chegasse a essas comunidades
por meio do ensino da lingua nacional, ou seja, vemos mais uma vez essa
relacdo que se pode estabelecer entre lingua e identidade.

Ja no ano de 1918, saiu no Jornal “Diario da Tarde” uma fala do

governador sobre essa questdo. Um trecho a que damos destaque é:

E tempo de inverter o atual sistema, isto €, em vez de ser obrigatéria
a Cadeia da Lingua Portuguesa nas escolas estrangeiras [...]
devemos generalizar esta obrigatoriedade a todas as disciplinas, as
guais o aluno s6 aprendera se conhecer a lingua vernacula. Com esta
medida, em vez do ensino de lingua portuguesa ser considerado
dentro dessas escolas como idioma estrangeiro, sera conhecido
como idioma nacional, levando ao espirito da criangca a certeza de
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gue a sua Patria é o Brasil, e ndo aquela que serviu de bergo aos
seus pais e avoengos. (WACHOWICZ, 2002c, p. 42, grifos nossos).

Tendo esse objetivo em vista, é que o deputado Hugo Simas apresentou
na Assembleia Legislativa um projeto em prol da nacionalizacdo do ensino.
Houve, por parte dos poloneses, manifestacbes contrarias ao projeto, como
cartas publicadas em jornais (WACHOWICZ, 2002c). Voltando a discusséao que
trouxemos ao apresentar 0s motivos para que 0s poloneses emigrassem,
podemos citar um trecho de uma dessas cartas em que, ao trazer as razdes
pelas quais os poloneses eram contrarios & nacionalizacdo do ensino, Siméo
Kossobudski diz: “Com esta medida, o governo paranaense esta imitando o
prussiano e o russo, que sempre procurou, pela violéncia, extinguir o polonés
da populacdo dominada”. (WACHOWICZ, 2002c, p. 44-45). Em outras
palavras, as politicas linguisticas do governo brasileiro sdo comparadas as
politicas dos governos prussianos e russos.

Em resposta, o proprio jornal - Diario da Tarde - langcou um editorial com
o titulo “Nao é isso: 0 ensino do vernaculo ndo é prussificacdo”. Um trecho que

merece destaque é:

O caso da Russia e da Prussia, em relacdo aos polacos, ndo pode
absolutamente entrar em confronto com 0 nosso, porquanto a
Alemanha e a Rlssia anexaram aos seus territorios partes da Poldnia
com suas populagdes [...]. Aqui porém ndo € isso, aqui € o Brasil,
gue quer nacionalizar os seus filhos. (WACHOWICZ, 2002c, p. 46,
grifos nossos).

Com isso, vemos que, mais uma vez, fica clara a relacdo entre lingua e
identidade, pois a nacionalizagao dos “filhos” brasileiros - daqueles filhos de
imigrantes -, € empregada por meio do ensino da lingua portuguesa. Ou seja,
nessa visao, ter determinada identidade nacional significa falar determinada
lingua dentro de determinado territdrio.

Outra lei que tratava do ensino de polonés era a lei n® 2157 de 1922 que
estabelecia, entre outras, as seguintes determinagdes: “Respeitar os feriados
nacionais”; “Ministrar ou fazer ministrar o ensino em vernaculo, salvo o das
linguas estrangeiras; “Franquear o estabelecimento as autoridades do ensino e
a inspecdo médico-escolar, independente de aviso prévio”. (WACHOWICZ,

2002c). Assim, vemos que com essas agdes, como falar a lingua portuguesa e
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respeitar os feriados nacionais, buscava-se inculcar um sentimento nacional,
estabelecendo um vinculo com aqueles simbolos que sustentam o imaginario
nacional.

Todo esse cerceamento as escolas polonesas, de modo semelhante ao
gue ocorreu em relacdo aos imigrantes de outros paises, se deve a importancia

da escola como um instrumento do planejamento linguistico. Isso porque

E na escola que aprendemos a lingua, a histéria e a geografia da
nacdo, mas, sobretudo, aprendemos como ser e pensar
nacionalmente. Por isso, a ‘educagdo moral’, daqueles que a
compdem, constitui fator indispensavel, pois é o ‘ser e o ‘pensar
nacionalmente que vdo sustentar o mito, o imaginario do UM. (DI
RENZO, 2012, p. 43, grifos nossos).

Considerando, portanto, que € na escola que o sentimento pela patria-
nacao é inculcado/reforcado (DI RENZO, 2012), toda essa perseguicdo ao uso
da lingua polonesa e ao ensino de linguas que ndo fossem o portugués se
dava pelo “perigo” que representavam ao Estado 0s grupos de pessoas que
ainda nutriam vinculos com outras nacdes, entre eles, a lingua, por isso o ideal
de monolinguismo, como ja discutimos anteriormente, moveu, em grande parte,
as politicas linguisticas em nosso pais.

Com todas essas acgOes, em 1920, as escolas polonesas estavam em
uma situagcdo desanimadora, com muitas delas fechadas. Apesar disso, a
restauracdo da Poldnia no fim da Primeira Guerra despertou um outro
sentimento em relagéo a esse pais, pois “ninguém mais poderia lancar-lhe no
rosto as palavras ‘polaco ndo tem bandeira’, fato este que mais doia na alma
do homem polonés” (WACHOWICZ, 2002c, p. 51). Lembramos que, na opinido
de Rajagopalan (2005), “seria um reducionismo grosseiro alguém achar que
uma bandeira nacional ndo passa de um pano colorido” (RAJAGOPALAN,
2005, p. 136), uma vez que € um simbolos de uma nacdo. Desse modo, apesar
das leis severas, as escolas foram se organizando e continuaram, na medida
do possivel, suas atividades.

Ja em 1937, conforme explicamos anteriormente, enfrentaram outro
problema da mesma natureza - a nacionalizagdo do ensino. Nessa época, “as
escolas polonesas no Parana contavam com mais de 50 anos de experiéncia”
(WACHOWICZ, 2002c, p. 66), com 167 no Parana, 128 no Rio Grande do Sul,
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51 em Santa Catarina, além de duas escolas no Espirito Santo e uma em Sao
Paulo.

Segundo o autor, as escolas polonesas de Santa Catarina - estado do
qual, nesse ano, ltaidpolis ja fazia parte - funcionavam vinculadas as do
Parana. Concentravam-se, preferencialmente, “na regido Norte do Estado,
onde € elevada a participagdo do colono polonés na formacdo étnica da
populagao”. (WACHOWICZ, 2002c, p. 79).

Segundo Censo Escolar de Imigracdo Polonesa no Brasil de 1937,
citado por Wachowicz (2002c), havia, em Itaiopolis, 7 escolas polonesas,
conforme ja discutimos no capitulo I. Uma curiosidade que destacaremos é que
existiu, nesse estado, apenas um ginasio®*, o qual se localizava em Alto
Paraguacu. (WACHOWICZ, 2002c).

Desse modo, a Colbnia Lucena nao foi esquecida pelas autoridades.

Logo apds a nacionalizagao do ensino, em 1938,

O governo enviou um inspetor escolar para sondar se o professor [da
escola de Aperfeicoamento de Alto Paraguacu] ndo estava ensinando
alguma lingua estrangeira. Certo dia, um desconhecido inspetor, Sr.
Wangenfier, sobracando uma pasta, andava para cé e para la, bem
em frente as janelas da escola. Na escola estava sendo lida e
estudada a obra ‘Pan Tadeusz’, de Mickiewicz. Os livros foram
guardados e os alunos sairam para o recreio. O inspetor entrou,
apresentou-se e disse que tinha chegado ao seu conhecimento que
na escola estava sendo ensinada uma lingua estrangeira. Fez a
inspecdo, almocou na casa do Sr. Narloch, escreveu uns elogios no
livro de atas da escola e sublinhou que devia ser dada maior énfase
no ensino de lingua portuguesa. A Escola de Aperfeigoamento em
Alto Paraguacu funcionou até o final do ano e depois foi fechada.
(WACHOWICZ, 2002b, p. 461 - 462).

Vemos, nesse relato, que estava sendo estudada a literatura polonesa — pois a
literatura também é uma das marcas de um Estado que auxilia nha construcao
desse, além de haver relatos de ensino da lingua polonesa, fatos esses que
resultaram no fechamento dessa escola.

Outra acao motivada pelo ideal nacionalista ocorreu quando uma
comisséo federal apareceu no Paraguagu e reuniu o comité na frente da igreja,

exigindo que derrubassem a aguia que fica no alto da torre. Porém,

% Ginasio diz respeito ao ensino mais aprofundado que acontecia depois da conclusdo do
primario. Nos termos utilizados hoje, refere-se ao Ensino Fundamental Il — do 6° ao 9° ano.
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constataram que até poderiam arranca-la com uma picareta, mas néao

conseguiriam chegar 14 em cima. Assim,

Os dignatarios lancaram um olhar as pessoas reunidas,
contemplaram a torre e a aguia branca®’. Afastaram-se, murmuraram
alguma coisa e foram embora... Até o dia de hoje a aguia branca
continua a olhar para os transeuntes do alto de sua torre.
(WACHOWICZ, 2002b, p. 472).

Para finalizar essa incursdo na histéria das escolas polonesas e suas
relacbes com o ensino de polonés, podemos perceber que a escola sempre
desempenhou um papel importante na manutencao do vinculo com a Polbnia,
fato esse que as fez serem perseguidas por politicas como as de Getulio
Vargas. Contudo, pudemos perceber que, apesar das investidas do governo,
0s poloneses agiram de forma a buscar manter essas escolas em
funcionamento, de modo que as suas politicas se sobressaisem as politicas in
vitro do Estado. Obviamente, nesse sentido, o Estado possuia muito mais
poder para pér em pratica suas politicas, sendo responsavel pelo fechamento
de varias escolas. Desse modo, apesar de a lingua polonesa ainda ser falada
por descendentes de imigrantes poloneses, as politicas linguisticas em prol do

monolinguismo diminuiram de forma acentuada o nimero de falantes.

2.5 LINGUA, IDENTIDADE E CULTURA

Durante toda a discussao anterior, perpassamos um pressuposto que é
fundamental para nosso estudo, que é perceber a relacdo existente entre
lingua, identidade e cultura. Por isso, neste tépico, explicitaremos essas
relacbes para que a politica de monolinguismo, suas intencbes e suas
consequéncias possam ser mais bem compreendidas e para que possamos
perceber como buscar uma concepc¢éo de identidade nacional plural pode nos
permitir olhar com outros olhos para manifestacdes culturais e linguisticas,
como as polonesas, dentro do territério brasileiro - semelhante ao que ocorre

em nosso contexto de pesquisa.

%1 A 4guia branca é uma figura presente no braso da Republica da Poldnia, de modo que é um
dos simbolos desse pais.
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Em relacdo ao que seria, em nossa concepcao, identidade,

compartilhamos da viséo de Silva (2000), segundo o qual

Primeiramente, a identidade néo € uma esséncia; ndo é um dado ou
um fato - seja da natureza, seja da cultura. A identidade néo é fixa,
estavel, coerente, unificada, permanente. A identidade tampouco é
homogénea, definitiva, acabada, idéntica, transcendental. Por outro
lado, podemos dizer que a identidade é uma construgéo, um efeito,
um processo de producdo, uma relacdo, um ato performativo. A
identidade € instavel, contraditéria, fragmentada, inconsistente,
inacabada. A identidade esta ligada a estruturas discursivas e
narrativas. A identidade esta ligada a sistemas de representacdo. A
identidade tem estreitas conexdes com relacbes de poder. (SILVA,
2000, p. 96-97)

Nessa citacdo, estdo condensados varios dos temas que ndo podem ser
deixados de lado ao se pensar em identidade, como a relagdo com a
linguagem, com os sistemas de representacdo e com as estruturas de poder.
Antes de discutirmos mais a fundo essas relacdes, vale dizer que essa visdo de
Silva (2000) é defendida por outros autores renomados que tratam da tematica.
Um deles é Rajagopalan (2003), o qual afirma que, entre os pesquisadores que
tratam da questdo identitaria, “ndo ha mais quem, em sa consciéncia, acredite
gue as identidades se apresentam como prontas e acabadas [...], acredita-se,
em larga escala, que as identidades estdo [...] em permanente estado de
ebulicdo”. (RAJAGOPALAN, 2003, p. 71).

Quando se discute identidade, é dificil fugir de uma dicotomia que ja foi
bastante abordada em estudos dessa area - a diferenca entre a concepcao
essencialista e a ndo essencialista -, mas € sempre necessario relembrar de
modo que nos afastemos da primeira visdo, 0 que € um movimento necessario
e nem sempre simples.

Uma autora que traz essa discussao é Woodward (2000), a qual explica
gue a primeira concepcdo, a essencialista, como o0 nome parece sugerir, €
aguela em que a identidade ja €& “dada”, podendo ser uma imposi¢cao
construida historicamente ou baseada em fatores biologicos. Partindo dessa
concepgao, uma determinada comunidade buscaria, por exemplo, recuperar
seu passado baseado na unicidade de uma histéria e de uma cultura que
partilham.

Ja na segunda concepc¢ao, a ndo essencialista, ha a negacéo da visao

acima apresentada. Ou seja,
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€ aquela que vé [a identidade] como ‘uma questao tanto de ‘tornar-se’
quanto de ‘ser’. Isso ndo significa negar que a identidade tenha um
passado, mas reconhecer que, ao reivindica-la, nés a reconstruimos
e que, além disso, o passado sofre uma constante transformacao.
(WOODWARD, 2000, p. 28).

Outro ponto a se acrescentar € a importante relacdo que se estabelece
entre identidade e diferenca. Sobre essa questdo, os autores aqui trazidos sao
unanimes em afirmar que a identidade depende da diferenca. Nas palavras de
Silva (2000), “Identidade e diferenga sao, pois, inseparaveis”. (SILVA, 2000, p.
75). Da mesma forma, Woodward (2000) afirma que “A identidade, pois, ndo &
o oposto da diferenga: a identidade depende da diferenca”. (WOODWARD,
2000, p. 40).

Para entender melhor essa questdo, € necessario que consideremos
que cada afirmacdo sobre quem somos revela afirmacfes sobre o que néo

somos - sobre o outro, sobre a diferencga. Por isso, segundo Silva (2000),

A afirmacdo ‘sou brasileiro’, na verdade, é parte de uma extensa
cadeia de ‘negacbes’, de expressbdes negativas de identidade, de
diferengas. Por tras da afirmacao ‘sou brasileiro’ deve-se ler: ‘ndo sou
argentino’, ‘ndo sou chinés’, ‘ndo sou japonés’ e assim por diante,
numa cadeia, neste caso, quase interminavel. (SILVA, 2000, p. 75).

Ainda para o0 mesmo autor, a identidade e a diferenca partilham outra
caracteristica, a de serem resultados de atos de criacdo linguistica,
considerando que, assim como ja afirmamos, ndo sdo esséncias. Desse modo,
Silva (2000) afirma que tanto a identidade quanto a diferenga sao ativamente
produzidas, pois “ndo séo criaturas do mundo natural [...], mas do mundo
cultural e social. Somos nés que as fabricamos, no contexto de relacGes
culturais e sociais. A identidade e a diferenga sao criagdes sociais e culturais.”
(SILVA, 2000, p. 76).

Para o mesmo autor, isso implica dizer que elas sao criadas por meio de
atos de linguagem, em outras palavras, dizer que a identidade e a diferenca
sao resultado de atos de criagao linguistica é afirmar que “apenas por meio de
atos de fala que instituimos a identidade e a diferenga como tais.” (SILVA,
2000, p. 76-77). Perceber isso é fundamental para entendermos como as

identidades vao sendo reconfiguradas, até mesmo no contexto desta pesquisa.
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Como dito anteriormente, para discutir identidade, nessa perspectiva que
adotamos, € necessario também discutir poder - em se tratando, nesse sentido,
da criacdo do mito do monolinguismo e das politicas linguisticas para tal. Isso

porque

Na disputa pela identidade estd4 envolvida uma disputa mais ampla
por outros recursos simbdlicos e materiais da sociedade. A afirmagéo
da identidade e a enunciacdo da diferenca traduzem o desejo dos
diferentes grupos sociais, assimetricamente situados, de garantir o
acesso privilegiado aos bens sociais. A identidade e a diferenca
estdo, pois, em estreita conexdo com relacdes de poder. O poder de
definir a identidade e de marcar a diferenca ndo pode ser separado
das relacbes mais amplas de poder. A identidade e a diferenca néo
sdo, nunca, inocentes. (SILVA, 2000, p. 81).

Entendendo que a identidade e a diferenca ndo sdo nunca inocentes e
estdo sempre envoltas em relagcdes de poder, podemos passar a discutir de
forma direta a questao da “identidade nacional”’, bem como sua relagéo com a
questdo da cultura e da lingua.

De acordo com Rajagopalan (2003),

A lingua é muito mais que um simples codigo ou um instrumento de
comunicacdo. Ela €, antes de qualquer outra coisa, uma das
principais marcas da identidade de uma nagéo, um povo. Ela é uma
bandeira politica. (RAJAGOPALAN, 2003, p. 93).

A partir dessa compreensdo, podemos vislumbrar melhor o porqué da
proibicdo do uso das linguas de imigracao nas politicas linguisticas de nosso
pais ja discutidas anteriormente, do mesmo modo, passamos a entender
também o porqué de os imigrantes terem, em varios contextos, lutado tanto
para manter esse vinculo com a nacdo de onde vieram, ndo deixando de
considerar que outros, devido a muitos fatores, como a exclusao sofrida por
agueles que fazem uso de variedades de portugués nao prestigiado, nao
buscaram passar a seus filhos essa identificacdo com o pais de origem dos
antepassados.

Assim, pelo ja visto em relacdo ao histérico das politicas linguisticas, é
inegavel que

As linguas minoritarias sdo, com frequéncia, alvos preferidos

daqueles ditadores que, em nome da unificacdo do povo, querem
fortalecer o seu préprio controle sobre as instancias do poder e, ao
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mesmo tempo, calar as vozes que possam se insurgir contra eles.
(RAJAGOPALAN, 2003, p. 94).

Por isso, ndo ha como deixar de lado a relagcéo entre identidade e lingua,
entre identidade nacional e lingua nacional. Para melhor compreender essa
questdo, € necessario que deixemos mais claro o que significa o conceito de
“nacao”. Segundo Hall (2006),

[...] a nacdo ndo é apenas uma entidade politica mas algo que produz
sentidos - um sistema de representacao cultural. As pessoas néo sédo
apenas cidaddos/as legais de uma nacéo; elas participam da idéia de
nacao tal como representada em sua cultura nacional. (HALL, 2006,
p.49, grifo do autor).

Justamente por participar dessa ideia de nacdo que, de acordo com Di
Renzo (2012), as na¢BGes buscam exibir suas identidades. Assim, esculpem um
imaginario no qual os cidadaos “se sentem percebidos. [..] as formas
identitarias ganham sentido simbdlico, isto é, significam um pertencimento
nacional que vai além da espacialidade territorial”. (DI RENZO, 2012, p. 37).

Esse sentimento de sentirem-se percebidos por parte de membros do
proprio grupo, mas também de outros, tem muita relacdo com os lagos que, em
uma identidade nacional, ligariam os membros de determinado pais. Sobre
isso, Silva (2000) afirma que, na criacdo de uma identidade nacional, sdo
também criados lagos imaginarios que “ligam” as pessoas, sem 0s quais eles
ndo teriam nenhum sentimento de possuirem algo em comum. Entre esses

lacos, a lingua merece destaque, pois, segundo Silva (2000),

A lingua tem sido um dos elementos centrais desse processo - a
historia da imposicdo nas na¢Bes modernas coincide, em grande
parte, com a historia da imposi¢cdo de uma lingua nacional Unica e
comum. Juntamente com a lingua, é central a constru¢do de simbolos
nacionais: hinos, bandeiras, brasdes. (SILVA, 2000, p. 85).

Justamente por haver essa construcédo de simbolos nacionais, Anderson
(2008) afirma que o nacionalismo é um produto cultural, de modo que, para
entendé-lo, é necessario sempre considerar “suas origens historicas, de que
maneiras seus significados se transformaram ao longo do tempo, e por que
dispbéem, nos dias de hoje, de uma legitimidade emocional tado profunda”.
(ANDERSON, 2008, p. 30). Além disso, percebemos o quanto esse processo
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ocorre por meio da lingua, seja pela imposicdo de uma lingua ou por meio de
atos de fala que vao construindo esse ideal de nacéo.

Desse modo, amparados em Pinto (2012), podemos concluir que 0s
enunciados sobre lingua vao construindo performativamente consensos

hegemonicos sobre lingua nacional e sobre identidade nacional, pois

Os consensos operam o contexto prévio da ideologia nacionalista e
monolingue, articulada tanto com aspectos plurais dos usos e
politicas linguisticas durante a formagdo do Brasil quanto com
aspectos comuns as experiéncias coloniais. (PINTO, 2012, p. 173).

Contudo, entendemos, baseados em Oliveira, G. (2002), que conceber
uma relacao identitaria unica entre “lingua portuguesa” e “nagao brasileira” é
uma forma de excluir outros “importantes grupos étnicos e linguisticos da
nacionalidade; ou de querer reduzir estes grupos, no mais das vezes a forca,
ao formato ‘luso-brasileiro™. (OLIVEIRA, G., 2002, p. 91).

Essa reducdo que, como vimos, relaciona-se também a politicas
linguisticas de monolinguismo passa por uma compreensado essencialista de
identidade - a qual j& discutimos - e passa também por uma concepc¢ao
essencialista de cultura.

Nesse sentido, gostariamos de esclarecer que “Uma concepgao
essencialista da identidade n&o resiste mais a um exame do que uma
concepcao essencialista de cultura” (CUCHE, 1999, p. 14). Em outras palavras,
nao podemos partir de concepcgdes essencialistas de cultura da mesma forma
gue ndo podemos assumir concepcoes essencialistas de identidade.

Woodward (2000) nos oferece uma explicacdo sobre o que seria cultura,

segundo ela,

Cada cultura tem suas préprias e distintivas formas de classificar o
mundo. E pela construcdo de sistemas classificatrios que a cultura
nos propicia os meios pelos quais podemos dar sentido ao mundo
social e construir significados. Ha, entre os membros de uma
sociedade, um certo grau de consenso sobre como classificar as
coisas a fim de manter alguma ordem social. Esses sistemas
partilhados de significacdo s&o, na verdade, o que se entende por
‘cultura’. (WOODWARD, 2000, p. 41).

Apesar de a autora falar de um certo grau de consenso, ela ndo esta

partindo de uma cultura fixa, estanque, que ja é dada a priori sem a
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possibilidade de mudancga. Isso porque “ela € uma producdo histérica, isto €,
uma construcdo que se inscreve na historia e mais precisamente na historia
das relagbes dos grupos sociais entre si.” (CUCHE, 1999, p. 143). E importante
frisar que essas relacdes sociais, ainda segundo Cuche (1999), sdo sempre
desiguais, pois, “desde o inicio, existe entdo uma hierarquia de fato entre as
culturas que resulta da hierarquia social”. (CUCHE, 1999, p. 143).

Nesse sentido, ndo ha como se esquecer de que, quando uma
determinada identidade € fixada como norma, € uma forma privilegiada de
hierarquizar as identidade e as diferencas. (SILVA, 2000). Por isso, baseados
em Hall (2006), entendemos que, “Em vez de pensar as culturas nacionais
como unificadas, deveriamos pensa-las como constituindo um dispositivo
discursivo que representa a diferenca como unidade ou identidade” (HALL,
2006, p. 61-62).

Isso porque, para 0 mesmo autor, as identidades estdo entrando em
colapso devido ao resultado de mudangas estruturais e institucionais. “O
préprio processo de identificacdo, através do qual nos projetamos em nossas
identidades culturais, tornou-se mais provisorio, variavel e problematico”.
(HALL, 2006, p. 12).

Nesse sentido, apesar de trazermos a concepc¢ao de Woodward (2000),
nao podemos fechar os olhos para os novos modos de interacdo, 0s quais,
segundo Pinto (2012), foram alterados pelo modelo virtual de interacdo. Ainda

de acordo com esta autora,

Para as identidades, isso significa, entre outras coisas, a
possibilidade de arranjos e cumplicidades antes restritos ao modelo
de interag@o presencial. As préaticas identitarias constroem entdo
redes interacionais locais e globais, reconfigurando fronteiras de
grupos e, para isso, pluralizando as praticas linguisticas - um
plurilinguajamento constitutivo, como aponta Mignolo (2003). (PINTO,
2012, p. 176).

Esse entendimento € bastante importante, pois, conforme discutiremos a
partir das falas dos nossos participantes, os modos de contato de brasileiros
com falantes nativos de polonés tém se alargado devido ao uso das novas
tecnologias mediadas pela internet. Assim, as novas tecnologias s&o vistas
como importantes mecanismos no processo de reconfiguracdo identitaria, uma

vez que possibilitam outros contatos com a alteridade.
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Tendo em vista esse modo de conceber identidade de forma néo
essencialista e levando essa concepcdo para 0 modo como encaramos a
questao da “identidade nacional”, terminamos essa parte de nossa discusséo
com o entendimento de que “identidade nacional” ndo deve ser vista como um
sinbnimo imediato de nacionalidade, aquela baseada na histéria, na origem.

Por isso, entendemos que

Muito mais interessante seria redefinir o conceito de nacionalidade,
tornando-o plural e aberto a diversidade: seria mais democratico e
culturalmente mais enriquecedor, menos violento e discricionério, e
permitiria que conseguissemos nos relacionar de uma forma mais
honesta com a nossa propria histéria. (OLIVEIRA, G., 2002, p. 91).

2.6 PARA ALEM DAS POLITICAS LINGUISTICAS EM PROL DO
MONOLINGUISMO

Pensar nas politicas do nosso contexto de pesquisa é pensar em
politicas linguisticas que podem agir no sentido oposto ao do monolinguismo,
porém entendemos que, dependendo do modo como se articulam, podem
contribuir para a perpetuacdo de uma visdo de lingua como unica. Por isso,
para finalizar este capitulo, gostariamos de abordar o que ha para além dessas
politicas que buscam a lingua Unica.

Ao longo deste capitulo, foi possivel notar como foi o processo de
criacdo do mito do monolinguismo por parte do Estado, sempre por meio de
acOes violentas, as quais acabaram por interferir nas culturas e, por
consequéncia, nas identidades daqueles que foram impedidos de fazer uso de
suas linguas maternas. Lembramos que a criagdo do mito do monolinguismo e
da nossa prépria nocdo de lingua ndo é um fato concluido, pois ocorre
cotidianamente tanto na gestao in vivo como na gestao in vitro.

Pudemos, assim, ter uma maior clareza sobre a histdria dos poloneses
gue esta marcada por politicas linguisticas repressoras e violentas - a qual
ilustra 0 que acontece na maioria dos casos, a fim de que possamos pensar no
papel de instituicbes como a escola e a igreja - como no contexto desta
pesquisa - de forma que néo se continue a reproduzir essas politicas, mas que
haja espacgos de luta pela manutencdo, resgate e, principalmente, respeito

pelas linguas e culturas que o Estado buscou apagar.
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Nesse sentido, baseados em Pinto (2014), esclarecemos que esses

discursos sobre lingua, como sobre o mito do monolinguismo,

Sao discursos que lancam raizes profundas no nosso pensamento
sobre lingua no Brasil; sua profundidade se espalha no tempo, na
histéria da formacdo das ideias, e no espaco, nas dependéncias e
resisténcias a outras formas de pensar sobre e agir na lingua. Com
raizes no passado e muitas também no presente, esses discursos
apresentam as caracteristicas de serem muito repetidos e de
apresentarem grande capacidade de controle de seus efeitos e de
sua propria reproducdo, ou seja, sado discursos hegemonicos.
(PINTO, 2014, p. 62).

Pela fala da autora, vemos que as raizes desses discursos estdo no
passado, mas é no presente que eles séo reiterados, de forma a perpetuar uma
visdo de lingua hegemaonica. Por isso, podemos entender a fala de Anderson
(2008), quando esse diz que, nas politicas de “construgdo da nacao”, é
possivel perceber “‘um auténtico entusiasmo nacionalista popular ao lado de
uma instilagado sistematica, e até maquiavélica, da ideologia nacionalista” por
meio da “comunicacdo de massa, do sistema educacional, das
regulamentacdes administrativas, e assim por diante." (ANDERSON, 2008, p.
164). Assim, podemos ver que muitas das politicas in vitro que buscam a lingua
Gnica também sdo mantidas por acfes de agentes de politicas linguisticas in
vivo, que convivem lado a lado, reforcando certos consensos sobre lingua que
sao repetidamente veiculados pela midia e estédo presentes nas salas de aula.

Entre os consensos sobre lingua no Brasil que foram e sédo construidos
por atos de fala reiterados trazidos por Pinto (2012; 2014), destacamos a
unidade linguistica de nosso pais, assim “uma enorme pluralidade de praticas
linguisticas € subsumida como sendo a mesma lingua apesar das diferencas
regionais” (PINTO, 2012, p.174), baseando-se na velha ideia enraizada no
Romantismo alemao de que a homogeneidade linguistica é sinbnimo de uma
homogeneidade de territorio (PINTO, 2012).

Apesar de sabermos como é dificil apresentar alternativas aos
discursos hegeménicos que, por meio de atos de fala reiterados, vao
cristalizando as visGes sobre lingua, acreditamos que, partindo de uma viséo
plural sobre identidade e cultura que buscamos mostrar na secao anterior, “Ao

invés da otica monolinguista, pautada na soberania e exclusividade da lingua
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majoritaria, coloca-se a alternativa mais adequada da postura plural e
inclusiva”. (ALTENHOFEN, 2013, p. 101).

Desse modo, também entendemos, a partir das discussbes de
Altenhofen (2013), que é errbneo pensar que, em se tratando de politicas
linguisticas para linguas minoritarias, “a maioria ndo tem nada a ver com as
minorias, quando as decisbes sobre o que pode ou ndo e o que tem relevancia
ou ndo no espaco da diversidade partem primordialmente da 6tica majoritaria”
(ALTENHOFEN, 2013, p. 99), ou seja, partem principalmente daqueles que
detém o poder, ndo necessariamente dagueles que estdo em um maior numero
na sociedade. Um exemplo trazido pelo autor € o préprio Censo Demogréfico
de 2010, que, segundo ele, ndo partiu da perspectiva dos falantes de linguas
minoritarias, uma vez que nao trouxe a pergunta sobre “outras linguas faladas
no lar” em se tratando das linguas de imigracéo®.

Além disso, o0 mesmo autor afirma que a maioria, entendida nem
sempre como aquela parcela formada por mais da metade da populacdo, mas
sim como aquela com maior prestigio, deve ser alvo de politicas linguisticas, a
fim de que sejam desenvolvidas competéncias plurilingues e de “dar ouvidos” a
diversidade linguistica e cultural. Dessa forma, o autor acredita que promover
na populacdo monolingue uma consciéncia plurilingue é tdo importante quanto
defender o direito das comunidades que fazem uso de outras linguas e de
outras variedades de determinada lingua.

Essa perspectiva de “dar ouvidos” trazida por Altenhofen é explicada

por ele da seguinte forma:

A abordagem para uma politica linguistica voltada a essas linguas
[todas as linguas] parte, assim, da pressuposicdo de que sua
construgdo necessariamente € plural, porque plurais sdo as
sociedades humanas e as situa¢des de uso das linguas. Dai deriva a
suposicao de que uma politica linguistica plural implica a inclusdo e o
respeito a diversidade de linguas, ndo apenas no sentido de ‘garantir
voz’ as diferentes comunidades linguisticas que co-habitam
determinado espaco de legislacdo, como também, e, principalmente,

% Uma ressalva a ser feita em relacdo ao Censo de 2010 diz respeito as linguas indigenas,
pois, de acordo com Fraga, Tasso e Kastelic (2014), ha questdes sobre “outras linguas faladas
no lar” voltadas a questdo indigena se o participante da pesquisa se “autodeclarar’ ou se
“considerar” indigena. Caso isso ocorra, o participante responde outras questdes relacionadas
as linguas faladas e a etnia a que pertence. Segundo as autoras, o “Censo de 2010 foi o
primeiro da histéria brasileira para o qual os entrevistados responderam a questdes sobre a)
pertencimento étnico [...] € b) uso/ndo uso de lingua indigena e portuguesa em domicilio”.
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no sentido de ‘dar ouvidos’ e incentivar o plurilinguismo como
postura adequada para uma ‘democracia cultural’, nos termos em que
define Fishman (2006, ethnolinguistic democracy). (ALTENHOFEN,
2013, p. 96).

Uma visdo como essa estd em acordo com 0 que outros autores aqui
utilizados entendem como uma politica linguistica sadia, como Rajagopalan
(2013), autor esse que entende que as politicas linguisticas devem ter como
participes e como alvos os proprios cidadaos, pois € necessario que se parta
da vontade do cidadéao e que se dirija a ele.

Com essa percepgao, Altenhofen (2013) acredita que muitos dos
conflitos existentes em grupos linguisticos® seriam evitados ou, pelo menos
amenizados, pois esses derivam do equivoco de se delegar todas as
responsabilidades relativas as linguas ao Estado ou a escola, entendida como
um instrumento do Estado, “e supor equivocadamente que as ac¢odes individuais
em relacdo a linguas ndo tém qualquer efeito sobre esses conflitos, que se
acredita serem resolvidos exclusivamente por agbes do poder publico”.
(ALTENHOFEN, 2013, p. 104).

A Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos explica que a situacao
de cada lingua € o resultado de multiplos fatores diferentes, entre eles, podem-
se citar os fatores politico-juridicos, ideoldgicos, historicos, econdmicos,
sociais, culturais e subjetivos (OLIVEIRA, G., 2003). Por isso, hdo podemos
fechar os olhos, em nossos estudos, para a relacdo que ha entre esses fatores.

Com esse entendimento, finalizamos nossa fundamentacao tedrica, a
qual serviu para mostrar com que lentes olharemos nossos dados - forma essa
em muito condensada na ultima citacdo - afirmando, baseados em Oliveira G.
(2002), que € urgente que o Estado Brasileiro veja “essa importante faceta da
diversidade constitutiva do Brasil. A diversidade ndo € s6 racial, étnica, de
género, regional, a diversidade também é linguistica.” (OLIVEIRA, G., 2009,

p.2). Dessa forma, poderemos pensar, como o titulo dessa se¢do sugere, em

% Referimo-nos a definicdo de grupos linguisticos dada pela Declaragcao Universal dos Direitos
Linguisticos, segundo a qual grupo linguistico é “toda a coletividade humana que partilhe uma
mesma lingua e esteja radicada no espaco territorial de outra comunidade linguistica, mas néo
possua antecedentes histdricos equivalentes, como € o0 caso dos imigrantes, dos refugiados,
dos deportados, ou dos membros das diasporas” (OLIVEIRA, 2003, p. 25).
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politicas linguisticas que vao muito além das politicas em prol do
monolinguismo.

Conforme ja dissemos ao iniciar este capitulo, essas séo as lentes pelas
guais vemos nosso contexto de pesquisa e é por meio dessas bases teoricas
que buscaremos discutir nossos dados, no capitulo IV. Desse modo,
poderemos, de fato, problematizar o que discutimos até aqui, pensando,
principalmente, no papel de cada um como agente de politicas linguisticas,
aguelas que podem entrar em conflito com as politicas linguisticas
hegemonicas. Assim, poderemos, aliando as bases tedricas e as falas de
nossos participantes, expandir nossa compreensdo sobre temas discutidos
neste capitulo, principalmente em relacéo a politica linguistica.
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CAPITULO Il

METODOLOGIA

No capitulo anterior, tivemos como objetivo esclarecer quais sdo as
bases teoricas que fundamentam este trabalho. De igual modo, neste capitulo,
discutiremos o que nos fundamenta em termos de metodologia de coleta de
dados e de analise.

Para isso, primeiramente, optamos por explicitar quais sdo os caminhos
percorridos por esta pesquisa, de modo a justificar o recorte feito. Além disso,
buscamos também contextualizar a pesquisa por meio de imagens da cidade
gue apontam para a presenca da cultura polonesa. Na sequéncia, ocupamo-
nos em discutir a Linguistica Aplicada, buscando deixar claros quais os pontos
que ligam esta pesquisa aos pressupostos dessa area, uma vez que O
engquadramento tedrico nessa area de estudos nos levou a optar pela pesquisa
qualitativa, por isso também temos como objetivo situar e explicar esse modo
de fazer pesquisa. Ainda sobre essa questdo, apesar de esclarecermos que
esta pesquisa ndo segue todos os requisitos de uma pesquisa etnogréfica,
buscamos aproxima-la da pesquisa qualitativa de cunho etnogréafico.

Apresentamos, neste capitulo, os instrumentos de coleta de dados da
pesquisa qualitativa que utilizamos, bem como esclarecemos de que forma isso
ocorreu. Outro ponto abordado sdo os participantes de pesquisa, buscando
esclarecer quais foram os critérios adotados na escolha desses. Nesse
sentido, também apresentamos o modo como atendemos 0s requisitos éticos
na coleta e na apresentacédo de dados. Durante o capitulo, explicaremos todas

as etapas que seguimos no desenvolvimento desta pesquisa

3.1 MUITOS CAMINHOS: AQUELE QUE PERCORREMOS

Deparar-se com todo um contexto multilingue e multicultural no qual se
pretende fazer um trabalho em relagéo as politicas linguisticas implica muitas
escolhas. Porém, ndo ha como negar que todas as escolhas também resultam
em deixar algo de fora. Nesse sentido, € que, neste capitulo, gostariamos de

enfatizar todos os caminhos, tanto fisicos, quanto de recorte no momento de
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definir os objetivos deste trabalho, que percorremos, de modo que a pesquisa
gue aqui se apresenta justifique as escolhas que foram feitas.

Como ja dito anteriormente, a cidade de Itaidpolis contou com a
imigracdo de poloneses, ucranianos e alemées - seguindo essa ordem em
termos de numeros de imigrantes. Desse modo, adentramos em todo esse
contexto, cujo histérico revela um cenario multicultural, com costumes e
tradicBes relacionados a imigracdo europeia, buscando modos de realizar uma
pesquisa que o tempo de mestrado permitisse de forma que o trabalho fosse
responsavel com seus objetivos e com a comunidade envolvida. Assim, em um
primeiro momento, a escolha por se focar na lingua e na cultura polonesa
parece encontrar no alto nimero de imigrantes sua justificativa. Porém, quando
se trabalha com minorias, o quesito niumero ndo determina uma pesquisa.

Havia mais opc¢des. A Igreja Ucraniana também trabalha no sentido de
manter o uso da lingua ucraniana, oferecendo aulas por meio da igreja e
realizando parte de suas missas em ucraniano. Pudemos acompanhar isso por
algumas vezes, fazendo visitas a essas comunidades, pois, primeiramente,
gostariamos de abordar de maneira mais ampla os aspectos que envolvem o
multilinguismo da regido; contudo, por questao de metodologia e espaco, iSso
ndo seria possivel. Também enfatizamos que, em relacdo a cultura alema, o
trabalho teria que tomar outros rumos, uma vez que a Igreja Evangélica de
Confissdo Luterana, que conta com a presenca de muitos alemaes, ao
contrario das outras, ndo realiza um trabalho voltado a essa lingua, apesar de
alguns membros ainda utilizarem a lingua, como também pudemos perceber
em visitas a comunidade.

Além disso, ndo podemos deixar de lado o fato de a cidade contar com
uma reserva indigena. Apesar de o foco deste trabalho ser em relacdo as
linguas de imigracdo, ndo ha como negligenciar que ndo sdo apenas as linguas
polonesa, ucraniana e alema, além é claro da lingua portuguesa, que compdem
o cenario multilingue da regido, somando-se ao fato de até mesmo no nome da
comunidade escolhida para este trabalho estar claramente a influéncia
indigena, bem como no préprio nome da cidade.

Voltando ao caminho que escolhemos percorrer neste trabalho,
podemos dizer que descobrir que a cidade, conforme jA mencionado na

introducéo, €, por lei, a Capital Catarinense da Cultura Polonesa, acabou por
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nos direcionar a pensar como uma cidade que tem esse titulo trabalha em
relagdo a essa cultura. Além disso, no contato com a comunidade, percebeu-se
0 quanto a igreja ainda utiliza essa lingua em suas missas e celebrag¢des. Outro
fato que nos mostrou o caminho a ser seguido foi quando a comunidade, mais
especificamente, a de Alto Paraguacu, recebeu a visita de jovens poloneses
que vieram ao Brasil para a Jornada Mundial da Juventude de 2013, os quais
ficaram alguns dias nas casas de membros da comunidade que se dispuseram
a recepcionar esses jovens. Nessa oportunidade, também foi realizada uma
missa com esses jovens, a qual pudemos acompanhar. Esse momento

decisivo para a pesquisa foi assim descrito no diario de campo:

Mesmo antes de falar com o padre, participei da missa em que 0s
jovens poloneses estariam presentes. Esse momento foi muito
importante para a pesquisa, pois a missa foi praticamente toda
realizada em polonés, conduzida pelo padre da paréquia bem como
por padres que vieram da Pol6nia. Digo importante por dois motivos.
O primeiro: a igreja estava cheia, mesmo com a missa sendo pregada
em polonés, assim vi que ha& muitas pessoas que entendem o
polonés, o que comprovei ainda mais com a participagdo das
pessoas, que falavam em polonés nos momentos que a liturgia pedia
e que riam de alguma piada feita em polonés. Segundo: porque eu
me coloquei no lugar de pessoas que sdo impedidas da falar a sua
prépria lingua, uma vez que, durante toda a missa, foi pouco o que eu
consegui entender. Por isso, pensei seriamente nas consequéncias
de politicas linguisticas de proibicdo do uso de linguas a que muitas
pessoas foram submetidas. (Diario de campo, 13 de julho de 2013).

Vale salientar que, por meio da literatura sobre a Colbnia Lucena,
tomamos conhecimento de que, naquela época, a pardquia contava com cerca
de 7500 fiéis, dos quais em torno de 5.250 pessoas eram de descendéncia
polonesa (MALCZEWSKI, 2002), fato esse que s6 veio a somar ao que
aconteceu na sequéncia: foi anunciado que a préxima Jornada Mundial da
Juventude sera justamente realizada na Cracdvia, na Poldnia. Assim, durante a
delimitacdo de nossos objetivos, vimos, mais uma vez, a forte relacdo entre
lingua de imigracao e religido no caso da lingua polonesa. Ressaltamos que,
em conversa informal com alunos do curso de polonés, alguns disseram que
estdo se programando para participar da préxima Jornada, em 2016.

Além disso, durante esse periodo, em conversa com membros da
comunidade, também obtivemos informacgfes sobre o projeto de parceria entre

uma escola estadual do municipio e uma escola da Polénia. Dessa forma, a
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opcao pela lingua polonesa nos possibilita discutir de uma forma mais direta as
relacBes entre as politicas in vivo e as politicas in vitro que sdo tema deste
trabalho.

Tendo justificado nossa opcao por esse recorte, € imprescindivel que,
em linhas gerais, descrevamos, mesmo que rapidamente, 0s projetos que
acompanharemos, para que seja possivel compreender as opcbes pelos
métodos de coleta e pelos participantes que apresentaremos neste capitulo,
bem como a andlise dos dados, por meio da qual também apresentaremos
outros aspectos dos projetos. Entdo, conforme dissemos anteriormente,
acompanhamos dois projetos especificos, o projeto de ensino de lingua
polonesa oferecido pela igreja e o projeto de intercambio desenvolvido na
escola.

O primeiro é um curso de lingua polonesa que conta com 0 apoio da
Igreja Catdlica do municipio, mais precisamente da Igreja Santo Estanislau,
gue se localiza no bairro Paraguacu. Atualmente, conta com trés turmas, duas
avancadas e duas iniciais, de modo que cada uma participa de seis horas de
aulas por més. E importante ressaltar que a igreja disponibiliza o espaco para
que as aulas acontecam, auxiliando a professora no que é necessario, como na
montagem da biblioteca formada por livros em polonés. Por outro lado, esses
alunos participam ativamente das missas da igreja em questédo, seja por meio
de leituras ou de cantos em polonés.

Ja o projeto de intercambio é realizado em uma escola estadual do
municipio na regido central. Apesar de o nome poder passar a ideia de
deslocamento fisico dos alunos, trata-se de uma parceria entre a escola
polonesa Liceum Ogodlnoksztatcgce im. Marii Sktodowskiej-Curie e uma escola
estadual brasileira, por meio da qual os alunos de ambas as escolas interagem
utilizando videoconferéncias, redes sociais e blogs, desenvolvendo projetos
mensais que visam a troca de conhecimentos referentes aos dois paises.
Apesar de o foco ndo ser exatamente o aprendizado da lingua polonesa, mas,
sim, um trabalho mais amplo relacionado a praticas culturais dos dois paises, 0
projeto se configura como uma possibilidade de os alunos entrarem em contato

com a lingua e com a cultura polonesa.

3.2 CIDADE DE ITAIOPOLIS: IMAGENS DO PRESENTE
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Tendo buscado explicar a delimitacdo de nosso recorte, buscamos agora
mostrar um pouco do cenario que nos cercou durante o desenvolvimento desta
pesquisa, de modo a dar subsidios para que a analise seja mais bem
problematizada.

A cidade® se localiza no planalto norte de Santa Catarina, a 330
quildbmetros da capital do estado. Faz limites com as cidades de Mafra,
Papanduva, Santa Terezinha, Rio Negrinho, Vitor Meireles, Dr. Pedrinho e José
Boitex, possuindo uma area territorial de 1.295,8 km?, o que Ihe dé& o titulo de
72 cidade em extensao territorial de Santa Catarina. Salienta-se que essa conta

com uma populacado de 20.181 habitantes.

¥l

Figura 1: Mapa da cidade de Itai6polis/SC*®

Entrando na cidade é possivel ver a seguinte placa:

3 Informacdes baseadas no site oficial da cidade:
http://www.itaiopolis.sc.gov.br/cms/pagina/ver/codMapaltem/18884#.UzxXBvIdXS4. Acesso em
15 de marco de 2014.

% Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/ltai%C3%B3polis. Acesso em 15 de outubro de
2014.



http://www.itaiopolis.sc.gov.br/cms/pagina/ver/codMapaItem/18884#.UzxXBvldXS4
http://pt.wikipedia.org/wiki/Itai%C3%B3polis
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BEM-VINDOS Al'l‘AlPOI.IS
SERDECZNIE WITAMY

BITAEMO BCIX
WIR GRISENALLE

Figura 2: Placa na entrada da cidade de Itaiépolis.

Fonte: Acervo da autora

Essa placa ja parece nos apontar para o multilinguismo presente na
cidade, uma vez que traz “Bem-vindos”, respectivamente, em portugués, em
polonés, em ucraniano e em alemao. Ao adentrar a cidade, chega-se a Rua
Getulio Vargas, presidente esse que da nome a rua principal da cidade e sobre
o qual ja falamos anteriormente. Nessa se encontram algumas construcfes que
também marcam a paisagem da cidade com tracos das culturas de imigracao
presentes. Destacamos a prefeitura, a qual possui um estilo Montanhés,

caracteristico do sul da Polénia.

e
Figura 3: Prefeitura Municipal de Itaiopolis

Fonte: Site do municipio™.

% Disponivel em: http://itaiopolis.sc.gov.br/turismo/item/detalhe/10173 Acesso em 20 de maio
de 2014.



http://itaiopolis.sc.gov.br/turismo/item/detalhe/10173
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Em rua paralela a essa que, coincidentemente, se chama Nereu Ramos
- sobre o qual também ja falamos no capitulo anterior, h4 outras constructes
que tratam da cultura polonesa. O primeiro deles € um monumento que busca
homenagear os imigrantes poloneses e ucranianos, tendo a péssanka®’ no
centro e logo atras a representacdo da Nossa Senhora de Czestochowa e a
aguia branca que é simbolo da Polénia. Na parte de trds da aguia branca, esta
o brasdo de Itaidpolis, 0 que aponta para a identificacdo da cidade com essa

cultura.

Figura 4: Monumento aos colonizadores.

Fonte: Acervo da autora

/] INREEEENE

.-.\

L L eI el 171
Figura 5: Placa no monumento aos colonizadores.

Fonte: Acervo da autora

%" Consiste na arte de decorar ovos com signos e cores, simbolizando temas cristaos.
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Também nessa rua, localiza-se o Centro de Recepcdo de Turistas
chamado de Sala Promoart, no qual ha exposicdo e venda de produtos
coloniais e produtos também relacionados a cultura polonesa, como o

Wycinanki®®,

o
Qruz uvo,?
NI

——

Figura 6: Centro de Recepc¢éo de Visitantes.
Fonte: Site do municipio.*

Apesar de desde a entrada do municipio ja haver referéncia a cultura
polonesa, isso fica ainda mais visivel quando se chega ao nucleo de Alto
Paraguacu, um pouco distante do centro da cidade, conforme se pode ver no

mapa a seguir.

%8 Segundo o site de turismo do municipio, Wycinanki é a arte de recortar papel, a qual teve
origem na necessidade de ornamentar o interior das cabanas/choupanas dos camponeses
ggoloneses, gue tinham como exemplo as luxuosas moradas de seus senhorios.

Disponivel em: http://itaiopolis.sc.gov.br/turismo/item/detalhe/11842. Acesso em 20 de maio
de 2014.



http://itaiopolis.sc.gov.br/turismo/item/detalhe/11842
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Figura 7: Mapa da cidade.

Fonte: Site do municipio.*’

Segundo o site do municipio, 0 nacleo histérico de Alto Paraguacu se
localiza a sete quildmetros do centro da cidade. Trata-se de uma area tombada
pelo Instituto do Patriménio Histérico e Artistico (IPHAN) devido ao seu valor
histérico no contexto do patriménio cultural relacionado a imigracdo. Seu
ndcleo urbano conta com varias casas histéricas, com dois moinhos, com a
Igreja Santo Estanislau, considerada a maior igreja construida por imigrantes
poloneses, além das Capelinhas do Rosario e da Sociedade Rui Barbosa*.

“° Disponivel em:

http://itaiopolis.sc.gov.br/cms/pagina/ver/codMapaltem/18884#.USIDWvIdXS5. Acesso em: 20
de maio de 2014.

*L A Sociedade Rui Barbosa é responsavel por promocgdes de eventos, apresentacdes e bailes.
Vale dizer que essa se chamava Bratniey Pornocy "Ajuda Fraterna", sendo construida em
1902, mas apenas fundada como associagao em 1922. Porém, devido as ag¢fes de politicas
linguisticas ja discutidas neste trabalho, passou a se chamar: “Sociedade Recreativa Instrutiva
e Agricola Rui Barbosa”, em homenagem ao jurista Rui Barbosa.



http://itaiopolis.sc.gov.br/cms/pagina/ver/codMapaItem/18884#.U5IDWvldXS5
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A seguinte imagem mostra a vista que se tem ao subir o morro de

Paraguacu, chegando ao Alto Paraguacu.

Figura 8: Alto Paraguacu.

Fonte: Acervo da autora.

Ao fundo da imagem, podemos ver a Igreja Santo Estanislau, de que ja
falamos neste trabalho. Na imagem que segue, podemos ver o interior da
igreja, a qual possui janelas com vitrais e € tombada em nivel estadual e
federal pelo IPHAN.

PN ¢

Figura 9: Igreja Santo Estanislau.

Fonte: Site do municipio.*

42 Disponivel em: http://www.itaiopolis.sc.gov.br/turismo/item/detalhe/1950. Acesso em 20 de
maio de 2014.



http://www.itaiopolis.sc.gov.br/turismo/item/detalhe/1950
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Tendo em vista 0 cendrio que cerca essa pesquisa e 0s participantes desta,
seguimos a metodologia, buscando explicar nossas bases de pesquisa.

3.3 LINGUISTICA APLICADA: NOSSAS BASES DE PESQUISA

Iniciamos essa secao esclarecendo que traremos 0S pressupostos
tedricos da Linguistica Aplicada — na qual esta pesquisa se insere — por
entendermos que, a partir disso, as escolhas metodoldgicas que dizem respeito
a pesquisa qualitativa podem ser mais bem compreendidas.

Por ter como objetivo discutir politicas linguisticas de modo a contemplar
temas como linguagem e identidade, esta pesquisa se insere na éarea de
estudos denominada Linguistica Aplicada (LA), a qual traz grandes
contribuicdes no modo de conduzir nossos estudos.

Primeiramente, salientamos que atualmente “a linguagem, os textos, as
linguas e as pessoas movem-se, cada vez mais, [...] 0 que tem levado a pensar
as linguas, a linguagem e quem somos no mundo social em outras bases"
(MOITA LOPES, 2013, p. 18-19). Como buscamos discutir questdes referentes
a linguagem em meio a sociedade moderna recente, a linguistica aplicada
possibilita algumas bases, as quais buscaremos expor de uma forma breve, na
sequéncia.

De acordo com Fabricio (2006), por meio da pesquisa qualitativa, &
possivel articular vozes e ac¢fes inaudiveis na cultura, tendo como apoio as
formas de producdo de conhecimento dos que vivem essas praticas e a
interface com outras areas de estudo. Moita Lopes (2006a) também se
posiciona de forma semelhante ao nos chamar a atencéo para o fato de que a
LA precisa ter algo a dizer sobre o mundo, para isso, ndo pode desconsiderar
saberes da area da ciéncia social - uma vez que também esta inserida nessa
area. Dessa forma, saberes da sociologia, da geografia, da historia, da
antropologia, entre outros, devem ser levados em consideragao.

Assim, de acordo com Fabricio (2006),

A convocacédo dessa pluralidade de discursos tem por objetivo captar,
de forma mais ampla, a complexidade envolvida nos fenbmenos e
seus desdobramentos politicos. Tem como intuito também promover
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o encontro de diferencas e outridades e, ao fricciona-las, fazer
estremecer construgdes piramidais e gerar novas perspectivas
(FABRICIO, 2006, p. 58).

Tendo esse entendimento € que esta pesquisa traz diferentes olhares
para o0 mesmo tema - as politicas linguisticas na cidade de Itaiopolis, pois,
desse modo, € possivel, como explicou Fabricio (2006), colocar em evidéncia
as diferencas e as outridades, propiciando discussdes que, de fato, possam
gerar novas perspectivas para todos que com elas tiverem contato. Além disso,
essa preocupacdo em nao desconsiderar conhecimentos de outras areas de
estudo justifica também o nosso esforco em trazer um pouco do contexto
histérico de nosso estudo de forma a nos dar subsidios para, a partir do
histérico da imigracdo e das politicas linguisticas, olhar para o presente de uma
forma mais criteriosa.

A mesma autora nos mostra quanto € importante que, diante da
complexidade atual, o pesquisador da linguistica aplicada questione-se sobre a
relevancia social da temética e do objetivo de seus estudos, considerando
agueles que vivenciam as praticas envolvidas no fenbmeno a ser estudado. Por
isso, durante todo o processo de pesquisa e enquanto percorriamos 0s
caminhos descritos acima, buscamos nas proprias falas dos sujeitos envolvidos
na pesquisa ter clareza sobre de que forma um estudo sobre esse tema
poderia trazer contribuicdes para eles.

Nesse mesmo sentido, Moita Lopes (2006b) explica que

sd80 necesséarias teorizagbes que dialoguem com o mundo
contemporéneo, com as praticas sociais que as pessoas vivem,
como também desenhos de pesquisas que considerem diretamente
os interesses daqueles que trabalham, agem etc. no contexto de
aplicacéo [...]. (MOITA LOPES, 2006b, p. 23).

Além disso, por a LA exigir um trabalho que, como veremos na
sequéncia, demanda contato com a realidade a ser estudada, Moita Lopes

(2013) explica que

Se tradicionalmente a pesquisa modernista apagou o sujeito social na
producdo de um conhecimento positivista, quantificavel, experimental,
generalizavel e objetivista (ou seja, modernista), 0 qual somente com
tal apagamento se tornava possivel, a pesquisa em LA em seu
desenvolvimento no Brasil o coloca como crucial em sua
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subjetividade ou intersubjetividade, tornando-o inseparavel do
conhecimento produzido sobre ele mesmo assim como das visdes,
valores e ideologias do préprio pesquisador (MOITA LOPES, 2013, p.
17).

Por isso, entendemos o papel do pesquisador como crucial para o
melhor desenvolvimento da pesquisa, uma vez que, assim como esta pesquisa,
muitas vezes as pesquisas de LA envolvem um cunho qualitativo-
interpretativista dos dados. Somando-se a isso, 0 pesquisador precisa estar
ciente de que, desde os primeiros contatos com a comunidade, também esta
interferindo em seu ambiente de pesquisa, de modo que essa consciéncia o
ajude a ndo sobrepor suas visdes, valores e ideologias aos daqueles a quem a
sua pesquisa busca dar visibilidade.

Fabricio (2006) também trata dessa nao neutralidade da producédo de
conhecimento, explicando que esta “se encontra entretecida a um dominio de
praticas sdcio-historicamente situadas”. (FABRICIO, 2006, p. 61). Outras
caracteristicas em relacdo a linguistica aplicada sdo elencadas pela autora

acima citada, segundo ela, deve-se buscar

uma LA que se constitui como pratica problematizadora envolvida em
continuo questionamento das premissas que norteiam nosso modo
de vida; que percebe questbes de linguagem como questdes
politicas; que ndo tem pretensdes a respostas definitivas e
universais, por compreender que elas significam a imobilizacdo do
pensamento; [...] que adota um modelo de teoria critica entendida,
segundo Marcondes (1998), como exame de suas proprias
pressuposi¢fes e condigBes da possibilidade e ciente de sua propria
relatividade, alcance e limites; que esta aberta a reavaliagdes; e,
principalmente, que se preocupa com desdobramentos éticos do
conhecimento produzido. (FABRICIO, 2006, p. 60-61).

Nessa citacdo acima, que condensa muitos dos pressupostos que nos
movem, gostariamos de salientar alguns deles que se ligam diretamente a
nossos objetivos. O primeiro deles € perceber questdes de linguagem como
questdes politicas, o que buscamos deixar claro na fundamentacdo deste
trabalho, de modo a assumir uma visdo nao ingénua sobre lingua. O segundo &
pensar em um modelo de teoria que ndo seja visto como verdade absoluta,
mas que, ao ser posto junto aos dados, possa também ser reavaliado, refutado
e/ou expandido. E o terceiro seria justamente se preocupar com 0S

desdobramentos éticos do trabalho, os quais discutiremos ainda neste capitulo.
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3.4 PESQUISA QUALITATIVA

Como ja dito, inserindo-se nos estudos de LA, esta pesquisa se
enquadra na abordagem qualitativa, considerando que, de acordo com Moita
Lopes (2013), "A LA no Brasil € quase totalmente de natureza qualitativa, com
preocupacdes com o idiossincratico, o particular e o situado (Moita Lopes,
2012)." (MOITA LOPES, 2013, p. 17).

Nesse mesmo sentido, Fabricio (2006) afirma que a LA com a
perspectiva da criagdo, da multiplicidade do significado e da valorizagdo dos
contextos de uso da linguagem instigou o uso de metodologias que possibilitam
a discussdo sobre a relacdo entre linguagem, cultura, sociedade e
subjetividade. Assim, nesta secdo abordaremos as caracteristicas da pesquisa
qualitativa, a fim de justificar o modo como conduzimos este trabalho.

Lidke e André (1986) buscam explicar o que caracterizaria a pesquisa
qualitativa apoiadas em Bogdan e Biklen (1982). Estes autores trazem cinco
caracteristicas basicas desse tipo de estudo. Segundo eles, a pesquisa

qualitativa:

a) Tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador
como seu principal instrumento;

b) Os dados coletados sao predominantemente descritivos;

c) A preocupacao com 0 processo é muito maior do que com o produto;

d) O “significado” que as pessoas dao as coisas e a sua vida sao focos de
atencao especial pelo pesquisador;

e) A analise dos dados tende a seguir um processo indutivo.

Para que isso seja possivel, esse modo de conceber pesquisa
pressupde, segundo Ludke e André (1986), baseadas ainda em Bogdan e
Biklen (1982), “o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e
a situacdo que esta sendo investigada [...]” (LUDKE, ANDRE, 1986, p. 11).
Nesse mesmo sentido, Oliveira, M. (2007), em estudos mais recentes do que
0os citados anteriormente, confirma o ja apresentado, ao também trazer as

mesmas caracteristicas relacionadas a pesquisa qualitativa. A autora também
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explica que “Em pesquisas de abordagem qualitativa todos os fatos e
fendmenos sao significativos e relevantes”. (OLIVEIRA, M., 2007, p.38)

Por isso, podemos depreender o que Lidke e André (1986) afirmam ao
dizer que “A pesquisa, entdo, ndo se realiza numa estratosfera situada acima
da esfera de atividades comuns e correntes do ser humano” (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 2). Dessa forma, o pesquisador precisa lancar mao dos métodos de
coleta disponiveis a fim de ndo negligenciar nenhum dado que venha a ser

esclarecedor no futuro, pois

Todos os dados da realidade sdo considerados importantes. O
pesquisador deve, assim, atentar para o maior nimero possivel de
elementos presentes na situagcdo estudada, pois um aspecto
supostamente trivial pode ser essencial para a melhor compreensao
do problema que esta sendo estudado. (LUDKE, ANDRE, 1986, p.
12).

Além disso, como ponto em comum da discussao de Oliveira, M. (2007)
e Ludke e André (1986) temos o fato de as autoras afirmarem que, na pesquisa
qualitativa, hd uma preocupacdo com o significado que os participantes dao as

coisas, assim, indo ao encontro de Oliveira, M. (2007), afirmam que:

Nesses estudos ha sempre uma tentativa de capturar a ‘perspectiva
dos participantes’, isto €, a maneira como os informantes®® encaram
as questdes que estdo sendo focalizadas. Ao considerar os diferentes
pontos de vista dos participantes, os estudos qualitativos permitem
iluminar o dinamismo interno das situacdes, geralmente inacessivel
ao observador externo. (LUDKE, ANDRE, 1986, p. 12).

Essa citacdo elucida muito do desenvolvimento desta pesquisa, uma vez
que o objetivo é trabalhar com diferentes olhares sobre as politicas linguisticas
da cidade de ltaiépolis, por isso, essa abordagem, possibilita-nos discutir
justamente o dinamismo interno dessas situacoes.

Mais uma relagéo que podemos estabelecer entre a pesquisa qualitativa

e a LA é a necessidade de se considerar saberes de diversas areas, conforme

%3 Achamos pertinente esclarecer desde ja que, apesar de o termo informante aparecer na
citacdo das autoras Lidke e André (1986), em nosso trabalho, nao utilizamos essa
nomenclatura, e, sim, participante da pesquisa, uma vez que concebemos todos os envolvidos
diretamente com a pesquisa como tendo um papel relevante para o desenvolvimento dessa e
ndo somente como uma fonte de dados para a pesquisa. Na sequéncia, abordaremos de forma
mais direta essa vis&o.
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ja apontamos anteriormente, pois, de acordo com Oliveira, M. (2007),

a abordagem qualitativa se preocupa com uma visdo sistémica do
problema ou objeto de estudo. Tenta explicar a totalidade da
realidade através do estudo da complexidade dos problemas
sociopoliticos, econdmicos, culturais, educacionais, e segundo
determinadas peculiaridades de cada objeto de estudo (OLIVEIRA,
M., 2007, p. 58).

Essa autora também considera imprescindivel que se conhega o
contexto histérico do local onde se realiza a pesquisa, pois, para ela, a
pesquisa qualitativa pode ser entendida como um processo de reflexdo e de
analise da realidade que busca, por variados métodos, a compreensao
detalhada do objeto de estudo em seu contexto historico, o que “implica em
estudos segundo a literatura pertinente ao tema, observacoes, aplicacdo de
guestionarios, entrevistas e analise de dados, que deve ser apresentada de
forma descritiva” (OLIVEIRA, M., 2007, p. 37).

Devido a isso, para a mesma autora, o0 material obtido nessas pesquisas
acaba por ser rico em descricoes, seja de pessoas, situacbes ou
acontecimentos. Também “inclui transcricdes de entrevistas e de depoimentos,
fotografias, desenhos e extratos de varios tipos de documentos.” (LUDKE,
ANDRE, 1986, p. 12).

Em resumo, podemos dizer, amparados em Oliveira, M. (2007), que a
pesquisa qualitativa envolve um estudo detalhado de um fato, objeto, grupo de
pessoas e fendbmenos da realidade. Assim, busca informac@es fidedignas para
“‘explicar em profundidade o significado e as caracteristicas de cada contexto
em que encontra o objeto de pesquisa”, utilizando dados obtidos por meio de
‘uma pesquisa bibliografica, entrevistas, questionarios, planilhas e todo
instrumento (técnica) que se faz necessario para obtencdo de informagdes”
(OLIVEIRA, M., 2007, p. 60). Os métodos utilizados para este trabalho, dentre
0S que a pesquisa qualitativa dispde, serdo explicados na sequéncia.

Antes disso, é necessario frisar que, apesar de esta pesquisa nao seguir
todos os critérios da abordagem etnografica trazidos por Firestone e Dawson
(1981 apud LUDKE, ANDRE, 1986), pode ser entendida como uma pesquisa
qualitativa de cunho etnografico, uma vez que a etnografia se refere a

“descricao de um sistema de significados culturais de um determinado grupo”
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(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 14) e esta pesquisa também se dedica a esse
aspecto.

Nesse sentindo, entendemos, amparados em Telles (2002), que a
pesquisa qualitativa de cunho etnografico é utilizada a fim de buscar
compreender os diferentes comportamentos e relacbes entre grupos de
pessoas, podendo ser, por exemplo, professores, alunos, pais, entre outros,
dentro de um contexto social especifico, como a escola, a comunidade etc.
“Seu propdsito é descrever e interpretar a cultura e o comportamento cultural
de pessoas e grupos". (TELLES, 2002, p. 102-103).

Assim, em se tratando desta pesquisa em especifico, também buscamos
compreender os diferentes comportamentos e acdes de membros da
comunidade - na sequéncia explicaremos o0s critérios que definiram a
participacdo na pesquisa e o perfil dos participantes - em relacdo aos objetivos
da pesquisa, em um contexto especifico, conforme ja descrito acima.

Ressaltamos que Oliveira, M. (2007) também vai ao encontro do
afirmado por Telles (2002) e por Ludke e André (1986). Segundo essa autora, a
etnografia se refere ao estudo descritivo de grupos de pessoas em relacédo a
suas caracteristicas sociais, politicas, educacionais, entre outras. Em outras
palavras, “a etnografia quer dizer o estudo e a descrigdo dos povos, sua lingua,
raca, religido... (FERREIRA, 1988, p. 280). Trata-se, portanto, de um estudo
sobre cultura [...]" (OLIVEIRA, M., 2007, p. 73).

Em relagdo aos métodos de coleta de dados frequentemente utilizados
nessas pesquisas, Ludke e André (1986) afirmam que h& dois métodos
béasicos,

a observacgédo direta das atividades do grupo estudado e entrevistas
com os informantes para captar suas explicacdes e interpretacdes do
gue ocorre nesse grupo. Mas esses métodos sdo geralmente
conjugados com outros, como levantamentos, histérias de vida,
andlise de documentos, testes psicolégicos, videoteipes, fotografias e
outros. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 14).

Nos topicos seguintes, buscaremos explicitar e justificar nossas opcoes
sobre os métodos utilizados, contudo, gostariamos de registrar que, segundo
Telles (2002), a andlise dos dados, em pesquisas que partem de pressupostos

da etnografia, tem cunho interpretativista.
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3.5 INSTRUMENTOS DE COLETA UTILIZADOS NA PESQUISA

Neste tépico, abordaremos os instrumentos de pesquisa utilizados na
coleta de dados. Primeiramente, ressaltamos que, segundo Oliveira, M. (2007),
amparada em Legendre (1993), ndo devemos, em uma pesquisa, utilizar
apenas um método, pois é necessario analisar de diversas formas os dados da
realidade.

Desse modo, optamos por lancar mao do uso de observacdes, de diario
de campo e de entrevistas, conforme explicaremos mais a fundo na sequéncia.
Antes disso, gostariamos também de esclarecer que, além de a pesquisa
bibliografica® ter nos amparado na andlise dos dados, em alguns momentos,
utilizaremos a pesquisa documental como subsidio de andlise, uma vez que
tivemos acesso ao Projeto Politico Pedagdgico da escola onde o projeto de
parceria entre as escolas polonesa e brasileira € desenvolvido e a trechos de
documentos colhidos, como o0 Protocolo de Intengdes relativo ao projeto de
intercambio, que nos ajudam a pensar sobre as politicas linguisticas da cidade.
Por isso, antes de partirmos para 0s outros instrumentos, vale dizer que a

pesquisa documental, de acordo com Oliveira, M. (2007), é

Bastante semelhante a pesquisa bibliografica, [...] caracteriza-se pela
busca de informacdes em documentos que ndo receberam nenhum
tratamento cientifico, como relatérios, reportagens de jornais,
revistas, cartas, filmes, gravacdes, fotografias, entre outras matérias
de divulgacéo (OLIVEIRA, M., 2007, p. 69).

Além disso, por se constituirem como uma fonte natural de dados, esses
documentos, na opinido de Ludke e André (1986), “ndo sdo apenas uma fonte
de informacdo contextualizada, mas surgem num determinado contexto e
fornecem informacdes sobre esse mesmo contexto” (LUDKE; ANDRE, 19886, p.
39).

By} pesquisa bibliografica € uma modalidade de estudo e andlise de documentos de dominio

cientifico tais como livros, enciclopédias, ensaios criticos, dicionarios e artigos cientificos.”
(OLIVEIRA, M., 2007, p. 69).
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Conforme ja explicado anteriormente e pautando-se no fato de as
observacdes geralmente serem utilizadas em estudos de pesquisas qualitativas
e em estudos etnograficos, utilizamos, nesta pesquisa, as observacbes de
praticas linguisticas e culturais, uma vez que ndo observamos apenas aulas,
mas também apresentacdes folcléricas, missas, apresentacdo de cantos,
sempre buscando participar dos eventos promovidos pela comunidade que, de
uma forma ou outra, geralmente envolvem o uso da lingua polonesa.

Em relacédo a observacao, segundo Ludke e André (1986),

Para que se torne um instrumento valido e fidedigno de investigacéo,
a observacéo precisa ser antes de tudo controlada e sistemética. I1sso
implica a existéncia de um planejamento cuidadoso do trabalho e
uma preparacao rigorosa do observador. (LUDKE, ANDRE, 1986, p.
25).

A partir desse entendimento, buscamos sistematizar nossas
observacbes de forma a nos ater ao que diz respeito a nOSsos
guestionamentos de pesquisa. Por isso explicamos que, em se tratando das
observacdes das aulas de polonés oferecidas pela igreja, as quais somaram
trinta horas de observagcdo, nosso foco nao se pauta exatamente na
metodologia de ensino da professora, na discussdo do material por ela
oferecido, mas, sim, no andamento dessas aulas em relacdo a pontos e falas
especificos, buscando trazer a visdo dos envolvidos sobre a importancia desse
curso, as dificuldades, as facilidades, as motivacdes, entre outros fatos que
eles julgaram importantes.

Esse posicionamento baseia-se no fato de que

A observacédo direta permite também que o observador chegue mais
perto da ‘perspectiva dos sujeitos’, um importante alvo nas
abordagens qualitativas. Na medida em que o0 observador
acompanha in loco as experiéncias diarias dos sujeitos, pode tentar
apreender a sua visdo de mundo, isto é, o significado que eles
atribuem a realidade que os cerca e as suas proprias acoes. (LUDKE,
ANDRE, 1986, p.26).

Além disso, entendemos que os dados das observacdes ndo podem ser
vistos de forma isolada, uma vez que se relacionam ao contexto mais amplo
(OLIVEIRA, M., 2007). Por isso, em nossa discusséo, do proximo capitulo,

optamos por ndo separar nossa analise dos dados por instrumento de coleta -
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nem por participante, mas, sim, por tematicas, a partir das quais € possivel
organizar os dados para cumprir 0s objetivos a que nos propomos.

Ressaltamos que, devido a nossa postura de pesquisa, nossas
observacbes foram participantes. Nesse modo de observacdo, segundo
Oliveira, M. (2007),

0 pesquisador deve interagir com o contexto pesquisado, ou seja,
deve estabelecer um relacdo direta com grupos ou pessoas,
acompanhando-os em situac¢des informais ou formais e interrogando-
0s sobre os atos e seus significados por meio do constante didlogo.
(OLIVEIRA, M., 2007, p. 81)

A autora complementa dizendo que, a partir dessa observacao, ocorre
uma analise do que foi observado. Todos os dados referentes a coleta por meio
das observacdes, sejam elas realizadas em situacdes formais, como a de
ensino, ou as realizadas em conversas informais, aparecerdo na analise por
meio das reflexdes registradas no diario de campo.

Torna-se necessario esclarecer que, de acordo com Ludke e André
(1986), o diario de campo pode possuir duas partes, a descritiva e a reflexiva.
Na primeira delas, detalha-se o campo de observacao, registrando a descri¢ao
dos sujeitos; a reconstrucdo de dialogos; os comportamentos do observador; e
a descricdo de locais, de eventos especiais e de atividades. J4 na parte
reflexiva, estdo inclusas as reflexdes analiticas; as reflexdes metodolégicas; os
dilemas éticos e conflitos; as mudancas na perspectiva do observador; e 0s
esclarecimentos necesséarios. Com isso, podemos ver que o diario de campo
possibilita ao pesquisador registrar aspectos essenciais para serem retomados
na analise, por isso, optamos por utilizar esse instrumento de coleta.

O outro instrumento de coleta, conforme ja explicitado, € a entrevista,
vista como um dos instrumentos basicos para a coleta de dados nos estudos
qualitativos (LUDKE; ANDRE, 1986). E importante esclarecer que cada
participante respondeu a entrevistas com roteiros diferentes, apenas com
alguns questionamentos em comum, uma vez que as entrevistas surgiram a
partir das observacdes e de conversas informais com o0s participantes de
pesquisa. Assim, acreditamos que mais formas de olhar para as politicas
linguisticas da cidade podem ser contempladas, considerando que n0Ss0S

participantes de pesquisa tém diferentes relacbes com o pensar sobre as
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politicas linguisticas, assim, as entrevistas também precisam ser adequadas
aos participantes.

Contudo, ha alguns temas que destacamos como recorrentes em todas
as entrevistas. O primeiro deles é o modo como os participantes discutem suas
relacbes com a lingua polonesa, questdo essa que nos permite refletir sobre o
vinculo com a lingua e com a cultura polonesa. O segundo é em relacédo a
visdo que eles acreditam que os descendentes de poloneses, em geral, tém
sobre a lingua e a cultura polonesa, e a visdo que os ndo descendentes tém,
uma vez que a busca por problematizar isso, unida ao primeiro tema trazido
acima, nos permite discutir a questdo identitaria relacionada a questdo
polonesa. Ja o terceiro tema que esteve presente em todas as entrevistas diz
respeito ao modo como os participantes veem o uso da lingua polonesa nos
préximos anos na cidade de Itaiopolis, de modo que essa questdo possibilita
pensarmos em ac¢bGes de agentes de politicas linguisticas nesse espaco
especifico.

Destacamos que buscamos partir de uma entrevista semiestruturada, ou
seja, de perguntas que podiam ser alteradas se o participante e/ou a
pesquisadora sentissem essa necessidade. Além disso, conforme pode ser
visto nas péaginas 197, 208 e 210, buscamos dar mais liberdade para que
nossos participantes efetivamente pudessem falar e ndo fossem guiados por

guestdes que limitassem suas respostas.

3.6 PARTICIPANTES DA PESQUISA

De maneira geral, foram muitos os envolvidos com esta pesquisa, Vvisto
termos observado aulas de polonés de trés turmas diferentes, termos
conversado com varios membros da comunidade para delimitar nosso foco,
além de termos participado de varios eventos da igreja em que se fazia uso da
lingua polonesa. Nesse sentido, uma ressalva é importante, a de que é
necessaria uma visita prévia ao contexto no qual sera feita a observacéo e
desenvolvida a pesquisa (OLIVEIRA, M., 2007). Todo esse cuidado foi tomado
durante esta pesquisa, pois foram varios os momentos de conversa, de contato

e de troca com todos os participantes, para analisar a viabilidade do estudo
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antes mesmo da delimitacdo do recorte que foi abordado. Ressaltamos que a
pesquisa, de fato, so foi iniciada depois da devida autorizacdo pelo Comité de
Etica.

Apesar do contato com muitos membros da comunidade, por questao de
espaco e de tempo, e com vistas a cumprir oS objetivos relativos a esta
dissertacao, foram selecionados oito participantes, mas apenas sete realizaram
as entrevistas®. Definimos nossos participantes seguindo alguns critérios,
entre 0s quais, primeiramente, salientamos o fato de envolver diversas esferas
do pensar sobre as politicas linguisticas, de modo que tivéssemos olhares
diferentes sobre o que acontece na cidade em relacdo a lingua polonesa. Além
disso, podemos dizer que os critérios de selecdo dizem respeito,
primeiramente, a um entendimento sobre politicas linguisticas ja expresso no
capitulo anterior, o de agente de politicas linguisticas, discutido por
Rajagopalan (2013).

Dessa forma, buscamos participantes que estivessem envolvidos com o
pensar das politicas linguisticas em relacdo a lingua polonesa. Para isso,
selecionamos participantes que nos ajudassem a refletir sobre 0 modo como a
lingua polonesa é pensada nos dois projetos que acompanhamos - o curso de
polonés oferecido pela igreja e o projeto de intercambio realizado na escola.
Além disso, também julgamos como relevante ouvirmos outros membros da
comunidade que se envolvessem de outras formas, por meio de outros projetos
com a cultura polonesa, como com o grupo folclérico. Em outras palavras,
optamos por participantes que: a) estivessem envolvidos com o curso de lingua
polonesa oferecido pela instituicao religiosa; ou b) estivessem envolvidos com
0 projeto promovido em parceria com a escola estadual em relacdo ao vinculo
com uma escola polonesa; ou, c¢) sendo membros da comunidade, se
envolvessem com atividades referentes a manutencdo da lingua e da cultura
polonesa.

Ha que se salientar que, apesar de 0s nossos participantes, segundo
suas proprias convicgbes, serem de ascendéncia polonesa, esse nao foi um

dos critérios de escolha dos participantes. Contudo, conforme fomos nos

> Ressaltamos que, no caso dos participantes menores de idade, o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) foi assinado pelos pais.
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aproximando dos projetos, pudemos perceber como a grande maioria dos
envolvidos em acfes de manutencdo da lingua e de praticas culturais possui
esse vinculo com a questéo polonesa.

Na seguinte tabela®, constam alguns dados referentes a cada
participante, os quais serdo relevantes no momento da analise. A partir dela, €
possivel perceber como optamos por participantes que estivessem diretamente
ligados com a proposicdo e com o desenvolvimento dos projetos, como as
professoras e os alunos envolvidos. Por outro lado, sabemos que essa opcao
faz com que ndo possamos ouvir aqueles que, sendo descendentes de
poloneses, ndo possuem um envolvimento com as ag¢fes aqui discutidas.
Entretanto, por termos como objetivo justamente acompanhar os projetos em
guestao e aqueles que se envolvem com eles, acreditamos que essa selecéo é

capaz de nos dar subsidios para as discussfes propostas por esta pesquisa.

Identificagcdo | Formacéo Idade | Ascendéncia®” | Relacdo com a temética da
pesquisa
P1 Professora 32 Polonesa Nascida na Pol6nia®™; leciona
de Polonés polonés no curso oferecido
pelaigreja.
P2 Padre 33 Polonesa Formacé@o na Polbnia; falante

de polonés; ministra missas
em polonés; idealizador do

curso oferecido pela igreja.

P3 Estudante 14 Polonesa Aluno da turma avancada do

curso de polonés oferecido

pelaigreja.
P4 Professora 28 Polonesa Coordenadora do projeto de
de Educacéo intercAmbio entre a escola
Fisica brasileira e a escola polonesa.
P5 Estudante 16 Polonesa Participa ativamente do projeto

de intercambio.

P6 Estudante 17 Polonesa Participa ativamente do projeto

 0Os participantes aprovaram a disposi¢do e apresentacdo dos dados da forma como esta na
tabela. Nossa opcao por ndo suprimir esses dados de nossos participantes sera discutida na
proxima secao, quando tratarmos da questao ética.

47 Segundo o participante.

8 Entre os participantes, P1 é a Gnica que possui nacionalidade polonesa.
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de intercambio.

P7 Professora 73 Polonesa Membro da comunidade, poés-
aposentada graduada em lingua e cultura
polonesa, falante de polonés,
ja participou da organizacao
de livros sobre a imigracéo

polonesa em ltaidpolis.

P8 Professor de | 35 Polonesa Membro da comunidade,
Historia participante e professor no

grupo  folclérico polonés

Grupo Wiezy Polskie.

Quadro 3: Sintese do perfil dos participantes.
Fonte: Elaborado pela autora.

Desse modo, podemos discutir 0 que acontece in vivo e 0 que acontece
in vitro, de forma a perceber suas relagcdes. Outro ponto relevante a se
destacar € que nenhum participante que assumiu compromisso com a pesquisa
demonstrou resisténcia a esta. Contudo, conforme afirmamos anteriormente,
um dos participantes, o P2, ndo realizou a entrevista por motivos que néo se
relacionam a pesquisa em questdo. Apesar de ndo podermos trazer trechos de
suas falas, deixamos claro que foi ele quem permitiu nossa observagao nas
aulas de lingua polonesa, considerando que € um dos idealizadores do curso.
Além disso, sempre nos recebeu e se mostrou disposto a colaborar, tanto que,
na analise, ainda deixamos um registro de diario de campo relativo a uma das
conversas iniciais que tivemos com ele. Salientamos que o participante
também assinou o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e, em
momento nenhum, solicitou que retirassemos do trabalho qualquer informacao
referente a ele. Consideramos importante que, em uma pesquisa como esta,
nao omitamos o fato de um participante ndo ter respondido a nossa entrevista,
apesar de que devemos deixar claro que, na verdade, todos os participantes se
mostraram muito dispostos a colaborar, muitos deles agradecendo o interesse
da pesquisa por um tema que, segundo eles, lhes é muito caro.

Ressaltamos que, segundo Celani (2005), "A construcdo dos
significados € feita pelo pesquisador e pelos participantes, em negociacoes.
Portanto os 'sujeitos' passam a ser participantes, parceiros" (CELANI, 2005, p.
109). Por isso, ndo tratamos nossos participantes como informantes, conforme

7

ja explicamos, considerando ainda, nesse sentido, que é relevante que os
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participantes também desempenhem um papel mais ativo no desenrolar da
pesquisa, inclusive podendo questionar oS rumos que a pesquisa esta
seguindo (CELANI, 2005). Assim, o termo informante ndo da conta dos
pressupostos que movem nossa relagdo com todos os envolvidos na pesquisa,
uma vez que trabalhamos juntos na producéo de sentidos. Um exemplo desse
papel ativo ocorreu em uma das observagdes quando a participante 1 disse
que deveriamos falar na pesquisa de como, na visdo dela, h4 alunos que se
dedicam ao estudo do polonés - esse exemplo serd contextualizado e
expandido na analise, porém, desde ja, salientamos que essa pratica foi

recorrente.

3.7 ETICA EM PESQUISA

AplOs descrever o0s participantes e o0s instrumentos de coleta, €&
imprescindivel enfatizarmos que, durante toda a coleta de dados, tomou-se
cuidado para que esta pesquisa ndo viesse a trazer prejuizos de qualquer
natureza aos participantes, de modo que esta foi aprovada pelo Comité de Etica,
sob parecer n° 544.827, do dia 20 de dezembro de 2013. Esclarecer tal fato é
relevante porque pesquisas que envolvem seres humanos devem tomar o
cuidado de n&o expor e ndo constranger seus participantes, ainda mais ao tocar
em temas que, de muitas formas, dizem respeito ao que eles (afirmam que) sao
e fazem - como esta pesquisa ao abordar a visdo dos participantes sobre eles
mesmos e 0 grupo, e sobre politicas linguisticas que, muitas vezes, os tém como
principais movedores.

Além disso, salientamos que, quando digitamos as entrevistas, para que

a formatacdo ndo destoasse do restante da dissertacdo, optamos por adequar
trechos que apresentassem desvios da norma culta que pudessem expor
nossos participantes, uma vez que esse foi um pedido feito por eles,
principalmente pela professora de polonés cuja lingua materna nédo é a lingua
portuguesa.

Ressaltamos que, de acordo com Celani (2005),

O que se pretende evitar sdo danos e prejuizos para os participantes
de pesquisas, para os proprios pesquisadores e para a sociedade em
geral (Warnick, 1982). E preciso ter claro que as pessoas ndo sdo
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objetos e, portanto, ndo devem ser tratadas como tal; ndo devem ser
expostas indevidamente. Devem sentir-se seguros quanto a garantias
de preservacédo da dignidade humana. (CELANI, 2005, p. 107).

Trazemos tal citacdo para enfatizar que nosso comprometimento sempre
foi 0 de zelar para que ndo houvesse exposicdes desnhecessdrias aos
participantes. Nesse sentido, destacamos ainda que, para que a analise
pudesse, a partir desses pontos de vista, mostrar como sdo pensadas as
politicas linguisticas na cidade, tornou-se necessario mostrar na pesquisa qual
a profisséo, a idade e a relagdo com a temética. Obviamente, em se tratando
de uma comunidade relativamente pequena dentro de uma cidade também de
pequeno porte, esses dados podem dar alguns indicativos de quem s&o n0sSso0s
participantes de pesquisa. Por isso, 0s participantes foram consultados e, para
nao restringir a andlise aqui proposta, decidiram por autorizar a divulgacdo
desses dados. Também nos comprometemos que eles aprovassem o modo
como foi organizada a tabela que expomos nas paginas anteriores, quando
descrevemos o perfil dos participantes de pesquisa.

Para finalizar, ressaltamos que todos os participantes tiveram de
antemao acesso aos objetivos dessa pesquisa por meio do consentimento

informado, o qual, para Celani (2005), é indispensavel, uma vez que

Esse diadlogo possibilitard ao pesquisador certificar-se de que os
participantes entenderam o0s objetivos da pesquisa, seu papel como
participantes, ao mesmo tempo que deixa clara a esses a liberdade
gue tém de desistir de sua participacdo a qualquer momento. A
preocupacgédo do pesquisador deve ser a de evitar danos e prejuizos a
todos os participantes a todo custo, salvaguardando direitos,
interesses e suscetibilidades. (CELANI, 2005, p. 110).

Ressaltamos que o modelo de Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE) est4 anexo a esta dissertacdo, na pagina 191.
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CAPITULO IV

OLHARES PARA AS POLITICAS LINGUISTICAS

Nos capitulos anteriores, delineamos subsidios para que pudéssemos
olhar de forma mais criteriosa para o contexto de nossa pesquisa e para 0s
dados que obtivemos. Assim, neste capitulo, nosso objetivo € promover um
encontro entre as bases tedricas até aqui discutidas e as perspectivas oriundas
das falas e dos movimentos feitos pelos nossos participantes. Desse modo,
este capitulo de apresentacdo, de analise e de discussao se intitula “Olhares
para as politicas linguisticas”, pois serao apresentados, analisados e discutidos
diferentes olhares sobre a lingua, a cultura e as politicas linguisticas referentes
a lingua polonesa na cidade de Itaiopolis.

Enfatizamos que nosso objetivo ndo é fornecer um diagnostico total
sobre a situacao da lingua na cidade. Por essa razdo, hosso movimento é o de
sempre poder “dar ouvidos” (ALTENHOFEN, 2013) aqueles que, de fato,
vivenciam e sao agentes de politicas linguisticas em nosso contexto de
pesquisa, de modo que possamos perceber as diferentes percepcdes e
opinides sobre o tema e o contexto de pesquisa, uma vez que essas, COmo
veremos, apresentam semelhancas, mas também algumas importantes

diferencas.

4.1 COMPREENDENDO A DISPOSICAO DOS DADOS

Como ja explicado no capitulo Ill, nossa pesquisa, que se embasa nos
pressupostos da pesquisa qualitativa, contou basicamente com 0s seguintes
instrumentos de coleta de dados: a observacao participativa, o diario de campo,
as entrevistas, além de, em alguns momentos, fazer uso da analise
documental, pelos motivos que ja foram abordados anteriormente. Esses
instrumentos nos permitiram tentar alcancar uma discussédo adequada sobre as
tematicas aqui propostas, uma vez que algumas conclusées a que chegaremos
ao final deste capitulo estdo embasadas em mais de uma fonte de dados, as

guais se complementam, de modo que pudemos cruzar os dados, percebendo
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bastantes pontos de encontro entre o que nos dizem os dados coletados por
meio de entrevistas e por meio de observagoes, por exemplo.

Tendo isso em vista, como também ja dissemos em outra oportunidade,
nao dividiremos nossa analise por instrumento de coleta e por participante de
pesquisa, mas, sim, por tematicas e eixos que nos parecem indispensaveis
para que cumpramos 0s objetivos que trouxemos no inicio desta dissertacéo,
sempre identificando as fontes de coleta de dados. Torna-se imprescindivel
que lembremos que nossas entrevistas, por motivos ja expostos, ndo séo
iguais para todos os participantes, mas tém pontos em comum.

Este capitulo se organiza da seguinte forma. Primeiramente, traremos
algumas reflexdes sobre o papel da Associacéo Cultural Polonesa, para, entéo,
discutir mais a fundo dois projetos relacionados a manutencédo da lingua e das
praticas culturais polonesas. Iniciaremos essa discussao pelo projeto de ensino
de lingua polonesa oferecido pela igreja, a partir do qual refletiremos sobre
outras questdes, como a relacdo entre religido e lingua/cultura polonesa. Na
sequéncia, passaremos a discutir o projeto de intercambio desenvolvido na
escola. Com isso, no proximo topico, buscaremos discutir a relagcdo que se
pode estabelecer entre a gestdo in vivo e a gestado in vitro. Além disso, outro
tépico ao qual daremos destaque diz respeito a questdo identitaria que move
muitas dessas praticas. Para finalizar, discutiremos como o0s participantes

veem o futuro da lingua polonesa no contexto de pesquisa.

4.2 PROJETOS RELACIONADOS A CULTURA E A LINGUA POLONESA

Desde o inicio de nossa inser¢cdo na comunidade de Paraguacu, foi
possivel perceber que o uso da lingua polonesa e a manutencdo de algumas
praticas culturais polonesas iam além de nossa expectativa. Isso porque,
principalmente devido a presenca da Associacdo Cultural Polonesa de
Itai6polis, ha varios projetos e eventos relacionados a cultura polonesa nesse
espaco.

Um dos momentos em que isso ficou mais claro foi na programacéo de
Natal da Paroquia Santo Estanislau, da qual buscamos participar
integralmente, uma vez que, conforme explicamos na metodologia, Nosso

modo de conceber pesquisa exige esse envolvimento com a comunidade. Na
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imagem abaixo, € possivel ver uma sintese do que ocorreu naqueles dias de

festejo.

Programacao:

21112

19H SANTA MISSA - com cantos natalinos em polonés e
distribuicio da Oplatek (pao celeste)

20H APRESENTACAO DE CANTOS NATALINOS PELOS
ALUNOS DA ESCOLA DE LINGUA POLONESA

22112
18H SANTA MISSA - com Cantos Natalinos
19:00H APRESENTACAO DO PRESEPIO VIVO pelos jovens
da Comunidade Jesus Bom Pastor
19:30H APRESENTACAO DO GRUPO FOLCLORICO WIENZI
POLSKI
20:00H SORTEIO DE UMA CESTA DE NATAL ENTRE AS
CASAS ILUMINADAS/ENFEITADAS DO PARAGUACU
\ 20:10H SHOW DE FOGOS
,  20:30H CHEGADA DO PAPAI NOEL E DISTRIBUICAO DE
*  DOCES PARA AS CRIANCAS. )

Tk

g J )
Figura 10: Programagé&o Natalina da Paréquia Santo Estanislau.

Fonte: Acervo da autora.

Foi nessa ocasiao que percebemos algo que depois seria uma constante
em nossos dados: a forte relacdo entre a Igreja Catdlica e a manutencédo do
uso da lingua e das préticas culturais polonesas. Pela imagem acima trazida,
pode-se ver que, na Santa Missa, haveria cantos natalinos em polonés, além
da distribuicdo da Oplatek, um costume polonés. Obviamente, ndo podemos
desconsiderar que, ao lado dessa palavra em polonés, estd a sua traducao.
Contudo, esse fato ndo pode ser interpretado como algo que coloca um
descrédito no uso de polonés que dizemos ser frequente na comunidade, pois
esse cartaz, utilizado para divulgar a programacdo, ndo ficou restrito a
comunidade polonesa, foi distribuido em outros espacos da cidade, além de ser
amplamente compartilhado em redes sociais.

Como participamos de todos esses momentos, sobre o primeiro dia,
pudemos perceber que a missa contou com momentos em portugués e
momentos em polonés. A igreja, como em todas as missas de que
participamos que utilizavam polonés, estava cheia, levando-nos a concluir que

0 uso do polonés, em um primeiro momento, ndo pode ser encarado como algo
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gque afastaria as pessoas desse espaco, conforme ja apontamos anteriormente
quando trouxemos um trecho do diario de campo sobre as impressdes a partir
da primeira missa da qual participamos.

Conforme ja aponta a programacao, ha um vinculo inegavel entre a
presenca de um curso de polonés e a questdo do uso da lingua polonesa nas
missas, pois o0s alunos da turma avancada do curso em questao apresentaram
leituras e cantos utilizando a lingua polonesa. No momento dessa
apresentacao, o padre salientou que era importante que todos prestigiassem a
habilidade que os alunos ja haviam alcancado.

Ainda nessa oportunidade, ja no segundo dia, houve a manifestacdo de
uma pratica cultural polonesa que é repetida durante varios festejos da cidade
e da regido, que diz respeito as dancas folcléricas, como pode ser visto na

imagem a seguir.

Figura 11: Apresentacao do Grupo Folclérico “Wiezy Polski”.

Fonte: Acervo da autora.

Por sempre buscar se inserir na comunidade, € possivel perceber certos
fatos que quem apenas olha “de fora” ndo consegue vislumbrar, como nos
mostra uma anotacéo no diario de campo que se refere ao percebido durante a

apresentacao mostrada acima. Nas palavras do diario,

Nesse momento, percebi como o uso da lingua polonesa ainda esta
presente: atras de mim, havia uma senhora, ndo muito idosa, que
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falava em polonés com uma mulher mais nova, a qual respondia em
portugués. Fiquei me perguntando sobre tantos questionamentos que
este projeto traz, como: 0 que move essas praticas? (Diario de
campo, 22 de dezembro de 2013).

A fim de buscar problematizar questionamentos como esse que surgem
do contato com um contexto tdo rico, optamos por focar em dois projetos
especificos, conforme j& descrevemos anteriormente, a saber, 0 projeto de
ensino de lingua polonesa oferecido pela igreja e o projeto de intercambio
desenvolvido na escola. Contudo, achamos necessario que comecassemos
nossa andlise mostrando que ndo € apenas nesses projetos que ha a
valorizacdo da lingua polonesa e das praticas culturais polonesas, ja que,
durante toda festa/promocao oferecida pela igreja, sempre esta presente um
vinculo com a questéo polonesa.

Assim, gostariamos de enfatizar que o papel da Associacao Cultural
Polonesa também ndo pode ser desconsiderado, pois, segundo as palavras de
P8, por meio dela, com o Grupo Folclérico e sua pratica de dancgas, a lingua
polonesa também nédo é deixada de lado. Segundo o Participante 8, membro e

professor na Associacao,

Dentro do Grupo Folclérico Polonés procura-se manter a lingua,
passando para os integrantes a pronuncia de algumas palavras
utiizadas nas cangfes. Através da Associacdo, busca-se também
parcerias para cursos da lingua polonesa que acontecem no Bairro
Alto Paraguacu. O que motiva tudo isso é a continuidade dessa
cultura no municipio e também o interesse das pessoas que d&o valor
para a Cultura Polonesa. (P8. Entrevista realizada em junho de 2014).

Vemos, nesse fragmento que, para P8, o Grupo Folclérico também se
ocupa em manter o uso da lingua polonesa na comunidade, pois ensina a
prondncia de algumas palavras. Contudo, esse fato nos mostra uma certa
nocéao de lingua que a toma como fixa, como se a lingua fosse a pronuncia e o
vocabulario, ou seja, € uma visédo de lingua hegemonica, pois a manutencéo do
uso da lingua polonesa, nesse caso, estd vinculada a pronunciar
“‘corretamente” as palavras das cancgdes, podendo sempre haver
guestionamentos sobre com base em que se decide qual a seria a tal
prondncia correta. Além disso, podemos ver também que é por meio da
Associacdo que o0s projetos que discutiremos a seguir tomam forma.

Considerando isso, passaremos a tratar de forma mais detida dos projetos
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relacionados a lingua e a cultura polonesa - lembrando que um dos objetivos
que estabelecemos foi o0 de acompanhar alguns dos projetos relacionados a
lingua polonesa, de modo a discutir de que forma esses sdo organizados e

desenvolvidos a partir da perspectiva dos envolvidos e de nossas observacoes.
4.3 O ENSINO DE LINGUA POLONESA OFERECIDO PELA IGREJA

Para discutir o funcionamento do projeto de ensino de lingua polonesa
oferecido pela igreja, traremos as falas de dois de nossos participantes, P1 -
professora de Polonés e P3 - aluno do curso de polonés.

Em relacdo ao modo como esta organizado o curso de linguas, a
Participante 1 explica que a escola polonesa oferece aula para alunos
iniciantes e para alunos avancados duas vezes por més. No total, ha trés
grupos, dois avancados e um iniciante. S&o seis horas de aula por més para
cada grupo e o curso dura dois anos. E importante salientar que as aulas
acontecem nas dependéncias da Paréquia Santo Estanislau.*

Ainda de acordo com P1, h4 alunos ndo apenas de Itaidpolis, mas de
Rio da Prata, Mafra e Wotroba, mostrando-nos que, nos arredores da cidade,
também n&o ha outras opcdes de cursos de polonés - considerando também
gue os alunos de Rio da Prata precisam acordar de madrugada para chegar a
aula, pois é relativamente longe. Além disso, segundo P1, h4 30 alunos no
total, com faixa etéria bastante irregular, pois ha alunos de 10 a 65 anos, entre
0s quais prevalecem as mulheres. H4A que se salientar que a escolaridade
também é diversa, ha, entre os adultos, alunos com ensino fundamental e
alunos com ensino superior.

Para discutir e problematizar o funcionamento do curso, tendo em vista
nossos objetivos, optamos por focar em quatro topicos especificos. Sdo eles:

“Por que frequentar aulas de polonés”, “A relagdo entre religido e lingua

49 Apesar de nosso foco ndo dizer respeito & metodologia utilizada pela professora no
desenvolvimento das aulas, pudemos perceber que, pelas praticas adotadas, essa ndo pode
ser limitada a uma abordagem apenas. Um exemplo disso € que ela foca principalmente na
oralidade e na leitura, utiliza a pratica de didlogos e de exercicios de repeticdo, busca a
aprendizagem gradual de estruturas, evitando que os alunos errem — todas caracteristicas da
abordagem audiolingual (LEFFA, 1988), mas se distancia dessa abordagem quando n&o utiliza
0 método indutivo para o ensino de gramatica.
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polonesa”, “Algumas dificuldades no ensino e aprendizagem da lingua
polonesa” e “A questdo da lingua unica”. Passaremos agora para a discussao

do primeiro tépico.

4.3.1 POR QUE FREQUENTAR AULAS DE POLONES

Desde que comecamos nossas observagfes no curso oferecido pela
igreja, perguntavamo-nos: o que os motiva a frequentar as aulas de polonés? O
que os alunos esperam alcancar com o0 ensino de polonés? Esses
guestionamentos estavam sempre presentes durante nossas observacgfes e
reflexdes porque, ao observar as turmas, podiamos ver que todos deixavam
alguma coisa de lado para estarem la4. Vale lembrar que as aulas dos
moradores de Itaiopolis aconteciam as sextas e aos sabados a noite, bem
como as aulas dos alunos do Rio da Prata aconteciam logo pela manha de
sabado. Sabemos que, para muitos, estar ali exige muito esforco.

Percebendo isso, indagamos nossos participantes, para que nos
ajudassem a pensar sobre o que move esse esforco dos alunos. Para P1,
perguntamos: “Em sua opinido, por que os alunos buscam participar desse
curso?”.

Segundo ela, ha dois motivos: o primeiro seria o fato de a oferta cultural
ser, na opinido da participante, bastante precaria, assim o curso de polonés
pareceria algo atraente e diferente nesse contexto. Ressaltamos que ela nao
deixa claro o que seria oferta cultural, mas podemos concluir que, na opinido
dela, seja algo proximo do que representa o curso de lingua polonesa, além
disso, é possivel entender como algo que, por ser “oferta”, pode nem sempre
nascer de praticas culturais da comunidade. O segundo motivo seria a propria
guestdo da ascendéncia que, para ela, é vista como o motivo principal de
permanéncia no curso.

Nossos participantes tém opinides muito proximas nesse sentido. Ao P3,
foi perguntado: “Qual a motivacdo para participar do curso de lingua
polonesa?”. Ele elenca varios fatores, de acordo com ele, “A motivacdo de
participar do curso foi os meus avés, a cultura, os costumes, a religido, a igreja
de Santo Estanislau e 0 amor que sinto pela Polénia”. (P3. Entrevista realizada
em junho de 2014).
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Podemos perceber nessa resposta que, para P3, os motivos que o
levam a estudar o polonés, sendo um dos alunos que, durante as observagoes,
mais demonstrou dominio da lingua, haja vista ser um dos que mais se dedica,
sempre emprestando livros em polonés e utilizando a internet para colocar em
pratica o que aprendeu, estdo muito atrelados a questdo identitaria, como
quando atribui sua motivacdo aos avds, que, como veremos, utilizavam
algumas palavras em polonés, a cultura e aos costumes poloneses, nao
desconsiderando também a forte relacdo entre religido catolica e lingua
polonesa que discutiremos a seguir.

Essa questdo pode ser mais bem compreendida quando trazemos outra
resposta de P3. A ele, também foi perguntado qual era sua relacdo com a

lingua polonesa. De acordo com o participante,

Minha relagdo com a lingua polonesa vem de familia trazida pelos
meus avés paternos que eram descendentes poloneses, sempre
falavam alguns nomes em polonés e contavam seus costumes e
tradicdes do sul da Polbnia, os quais até hoje fazem parte da minha
familia, como costumes, tradicbes pascais, natalinas, em
casamentos, batizados e demais festas religiosas. (P3. Entrevista
realizada em junho de 2014).

Contudo, a lingua polonesa € falada apenas em alguns momentos
especificos na familia de P3, como em “alguns nomes, plantas, pratos tipicos
poloneses, objetos, utensilios, pronomes pessoais e saudagdes”. (P3.
Entrevista realizada em junho de 2014). Com isso, vemos que o uso da lingua
polonesa, na familia de P3, se da de forma hibrida, pois ha simultaneamente a
utilizacdo da lingua portuguesa e da lingua polonesa, esta quando se refere a
algumas palavras especificas. Por esse relato, podemos perceber o quanto a
relacdo com a familia e com os costumes que sao tidos como poloneses, nos
quais sempre algo é nomeado com alguma palavra polonesa, mesmo que de
uma forma hibrida com o portugués, marca a relacdo entre lingua e identidade,
evidenciando que o modo como nos referimos ao que nos cerca diz muito
sobre como negociamos nossas identidades, ao se considerar com quem, onde
e como fazemos uso de determinada lingua. Ainda sobre P3, vale dizer que,
segundo ele, seu aprendizado da lingua polonesa foi iniciado por meio da avo,

a qual falava polonés e ucraniano fluentemente - como ja dissemos, o himero
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de imigrantes ucranianos também foi expressivo, havendo casamentos
interétnicos.

Desse modo, podemos perceber que as motivacdes desse aluno para
aprender a lingua polonesa apontam para uma forte relagcdo entre politicas
linguisticas e a producdo de identidades, pois, as politicas linguisticas in vivo,
na esfera familiar, como o fato de os avos fazerem uso da lingua polonesa,
trazem consequéncias no modo como os demais membros da familia negociam
suas identidades. Assim, entendemos que as opc¢des - ou imposicdes -
realizadas na familia em relacdo a que lingua usar e ensinar para as geracoes
mais novas influenciam no uso da lingua, seja para manter o uso ou mesmo
agindo em prol de um ideal de monolinguismo.

Desde ja, gostariamos de ressaltar que, algumas vezes, notamos, assim
como com P3 que afirma que foram os avOos que geraram nele essa
identificagcdo com a lingua polonesa, por fazerem uso dela, que quem fala
polonés ndo séo os pais dos alunos mais novos, mas, sim, os avis, mostrando
gque € essa nova geracdo que vem demonstrando um maior interesse em
relacdo as questdes polonesas. Obviamente, isso ndo € uma regra, pois entre
os alunos ha aqueles cujos pais também utilizam a lingua polonesa. De
qualquer forma, podemos ver as consequéncias da politica linguistica do
Estado Novo, pois muitos daqueles que passaram pela proibicdo do uso de sua
lingua ndo as ensinaram aos seus filhos, contudo os netos comecam a
demonstrar um maior interesse por esse aprendizado. Um dos motivos para
que isso ocorra, jA que nao temos dados suficientes para concluirmos quais
sdo as causas que os levam a buscar fazer uso da lingua, pode estar expressa
nesse trabalho, quando discutirmos uma mudanca de olhar em relacdo a
cultura polonesa e, por extenséo, aos imigrantes poloneses, 0s quais, segundo
fala de nossos participantes e de autores que discutem a questdo polonesa,
foram estigmatizados.

Antes de realizar as entrevistas, ja acreditAivamos que havia uma forte
ligacdo entre a lingua polonesa e a questdo identitaria, devendo ser o fato
principal que movia os alunos a buscarem um maior conhecimento dessa
lingua. Além de as entrevistas aqui trazidas demonstrarem isso, tal fato ficou
bastante evidente durante as observacdes. Conforme pudemos registrar no

diario de campo:
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A primeira coisa que a professora fez na aula foi perguntar se os
alunos eram todos poloneses. Uma aluna disse que ndo. Entdo, a
professora questionou-a sobre o porqué de estar fazendo a aula
(como se, para os demais, o fato de serem descendentes de
poloneses bastasse para justificar o interesse pela lingua); o marido
da aluna brincou dizendo que era para falar com a sogra, a aluna
apenas riu. Nesse mesmo sentido, também perguntou o0s
sobrenomes. (Diario de campo, 22 de marco de 2014).

Esse relato nos evidencia o quanto, na opinido da professora, a questao
da ascendéncia, a busca por uma identidade — na concepcao essencialista -
que talvez se garanta no retorno ao passado, parece mover esses alunos, tanto
que o fato de uma aluna néo ter ascendéncia polonesa chamou a atencao da
professora. A questdo dos sobrenomes também € bastante presente, durante
varios momentos, 0os alunos se mostravam contentes e sempre frisavam que 0s
sobrenomes que a professora dizia serem comuns na Polénia também sé&o
usados em ltaiopolis.

Essa questdo da nomeacdo nos mostra o quanto o uso da lingua para
se designar e se referir a algo ndo € neutro, considerando que, segundo Stiibe
Netto (2008),

0 gesto de designar assinala uma filiagdo a qual o enunciador
pertence e na qual se inscreve [...]. Assinala, também, um carater
politico, pois é preciso primeiro nomear para, entdo, dizer algo a
respeito do objeto assim designado (Rajagopalan, 2003, p.82-3), e
essa nomeacao € sdcio-historicamente marcada, portanto, tem uma
direcdo politica. Nomear, designar € dar vida, conferir existéncia.
(STUBE NETTO, 2008, p. 160-161).

A partir desse entendimento de que a nomeacéao € sécio-historicamente
marcada, podemos perceber como ter um sobrenome de origem polonesa
assinala determinada filiacdo e determinadas relacbes com essa filiagdo. Isso
fica claro quando percebemos que os alunos se sentiam bem ao afirmar que os
sobrenomes deles também eram usados na Polbnia, ou seja, assim, pela
nomeacado, eles se percebem pertencentes, sentem-se proximos aos
poloneses devido a essa semelhanca.

Desse modo, podemos entender também o porqué de as politicas
linguisticas do Estado terem agido no uso da lingua, no modo como as

pessoas se nomeiam e nomeiam 0 que as cercam, considerando que, como
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vimos na citagdo acima, a nomeacao tem uma direcao politica. Por esse viés, a
questdo da identidade se mostra como vinculada a questdo da nomeacéo, pois
o0 nome de algo diz muito sobre a historia e as relagdes que permeiam essa
nomeacao. Contudo, como partimos de uma visdo ndo essencialista, nao
consideramos o nome como algo que sempre determina certas vinculacoes,
pois elas podem ser modificadas, assim como na comunidade em questéo, a
qual possui um nome indigena que foi ressignificado, havendo, agora, uma
forte vinculagdo com a questdo polonesa devido a um apagamento soécio-
historicamente marcado. Portanto, quando nomeamos, damos vida, conferimos
existéncias, mas essas podem ser continuamente ressignificadas.

Deixaremos sistematizacdes sobre a questdo identitaria relacionada a
lingua e a cultura polonesa para quando ja tivermos apresentado o outro
projeto que nos propusemos a discutir, pois, para que entendamos melhor
essas reconfiguracdes identitarias nesse movimento de busca por falar “a”
lingua polonesa que aprenderam com 0s antepassados, talvez movidos por
uma concepcao essencialista, a qual se baseia em uma concepcéo fixa de
identidade, sera imprescindivel trazermos a fala de outros participantes.
Contudo, durante toda nossa discussdo, como se trata de nosso objetivo,
traremos problematizacdes sobre a relacao entre lingua e identidade a partir
das politicas linguisticas aqui discutidas. Por isso, gostariamos de trazer a tona
algumas anotacdes de nosso diario gque mostram como esse movimento de
retorno a uma lingua de casa, uma lingua dos antepassados, fica evidente.

Desde o comeco, durante as observagdes das aulas, por muitas vezes,
pudemos ouvir dos alunos frases como: “A minha avo fala, ela me ensinou
algumas palavras”, “A minha avé s6 falava em polonés, mas eu esqueci’,
“Agora ja me lembrei da mée, a mae falava essa palavra”, entre tantas outras
que mostram esse laco familiar com a lingua. Além disso, mostra como 0s
falantes da lingua polonesa avaliam sua proficiéncia, pois alguns afirmam que
s6 sabem algumas palavras, outros afirmam que sabiam, mas esqueceram, de
modo que nenhum busca marcar seu posicionamento como falante de polonés
— entendido como aquele que é fluente em uma lingua.

Durante varios momentos das aulas, era também possivel perceber que
muitos alunos, ao serem indagados sobre como se fala determinada palavra

em polonés - que era um dos métodos da professora -, se esforgcavam,
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buscando na lingua que ouviram em casa a resposta. Isso fica bastante claro
ao se notar que a maioria dos alunos sabia mais palavras relacionadas a esfera
doméstica, cotidiana, uma vez que aprenderam a lingua ouvindo seus
avos/pais, assim como P3 que afirma que os avlos sempre utilizavam a lingua
para se referir a certos objetos e utensilios, de modo que, por aprenderem
dessa forma, dentro de casa, possuem mais vocabulario relacionado a esse
contexto, além de vocabulario relacionado a igreja, como as palavras que
compdem o0s cantos, a liturgia e as oracfes. Até mesmo a professora,
percebendo o contexto dos alunos, utilizava isso para instiga-los, como quando
ela dizia: “Acho que a méae também falava essa palavra’, fazendo-os
recorrerem aos conhecimentos que ja possuem sobre a lingua.

As observacdes nos possibilitaram perceber como nos pequenos gestos,
nos pequenos exemplos, a identificacdo com a cultura polonesa € muito forte —
algo que néo pode ser tomado como um pressuposto para todos os imigrantes,
pois “0” grupo de descendentes poloneses ndo é homogéneo, assim como
acontece com qualquer grupo. Assim, pode haver aqueles que, devido a varios
fatores — como a estigmatizacdo de que ainda trataremos — nao se identificam
com as préaticas culturais polonesas e nem buscam essa aproximagdo com
aquilo que é rotulado de cultura polonesa e modo de falar polonés. Um
exemplo emblematico disso foi quando os alunos, da turma avancada, estavam
trabalhando com a oralidade; nesse exercicio, a professora colocava algumas
frases no quadro, as quais eles deviam completar de acordo com as suas
realidades. Uma delas era: “As vezes, parece que sou...”. Uma aluna, ja mais
idosa, a qual apresenta um polonés fluente, fazendo sempre leituras na missa,
respondeu sem duvidas: “As vezes, parece que sou polonesa’. Como toda
afirmacdo em relacdo a identidade carrega uma negacdo, sendo sempre
relacional (SILVA, 2000), como explicamos em nosso capitulo tedrico,
podemos também ler essa fala da seguinte maneira: “As vezes, parece que
nao sou brasileira”.

Essa fala, aparentemente simples, utilizada apenas para um exercicio
corriqueiro nos mostra que a questado da identidade relacionada a lingua e a
cultura polonesa ndo pode ser desconsiderada. Conforme ja discutimos em
capitulo anterior, “As identidades nao sao unificadas. Pode haver contradigbes
no seu interior que tém que ser negociadas [...]". (WOODWARD, 2000, p. 14).
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Essa questdo das contradicbes a serem negociadas pode ser vista de uma
maneira bastante marcada em muitos trechos das entrevistas, em que ha um
movimento continuo de se afirmar como descendente de imigrantes, mas, no
discurso, tratar o grupo de descendentes como “eles”, aparecendo poucas
vezes 0 “nés”. Entendemos esse jogo entre “eles” e “nds” como algo que nos
mostra 0 quanto as identidades n&o séo unificadas. Nesse sentido, lembramos
que, de acordo com Hall (2006), “somos confrontados por uma multiplicidade
desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com cada uma das
quais poderiamos nos identificar - ao menos temporariamente”. (HALL, 2006,
p.13).

E justamente isso que vemos nessa fala da aluna, pois pode haver
sempre essa identificacdo com mais de uma identidade, como com aquela que
€ sentida e com aquela que é imposta, mostrando que a identidade nacional
ndo € Unica, mas pode ser plural, como ja discutimos. Contudo, quando ela
afirma que, as vezes, parece ser polonesa, mostra-nos que, para ela, essa
guestao de a identidade nacional ser plural ndo é algo tdo bem resolvido, pois
passa a impressao de que multiplas formas de identificacdo ndo podem ocorrer
concomitantemente, cada identificacdo ocorreria de modo Unico “as vezes’,
além disso, aponta para uma possivel fixidez no que seria “ser polonesa” e “ser
brasileira” que nao permitiria uma multiplicidade de identificagdes. Vemos que a
guestdo da identidade e da diferenca ndo é algo simples, tanto que, como dito
anteriormente, muitas falas apontam para uma identidade fugidia entre o “n6s”
e 0 “eles”, de modo que ndo ha uma marcagao fixa em determinado grupo.

De acordo com Silva (2000),

O processo de producgdo da identidade oscila entre dois movimentos:
de um lado, estdo aqueles processos que tendem a fixar e a
estabilizar a identidade; de outro, 0s processos que tendem a
subverté-la e a desestabiliza-la. Tal como a linguagem, a tendéncia
da identidade é para a fixagdo. [...] Entretanto, tal como ocorre com a
linguagem, a identidade est4 sempre escapando. A fixacdo € uma
tendéncia e, ao mesmo tempo, uma impossibilidade. (SILVA, 2000,
p. 84).

Com isso, vemos que, apesar de a tendéncia ser a fixagcdo, nossas
identidades estdo sempre sendo reconfiguradas, sempre em estado de
ebulicdo (RAJAGOPALAN, 2003). Acreditamos, nesse sentido, que, sendo a
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questao identitaria a motivacdo para que os alunos participem do curso de
polonés, o fato de utilizarem a lingua em outras situacdes e de poderem
aprofundar seus conhecimentos faz com que os alunos estejam o tempo todo
negociando suas novas identidades. Isso porque, como ja afirmamos, segundo
Rajagopalan (2003), a lingua ndo € apenas um simples cédigo ou instrumento
de comunicacao, ela € uma das principais marcas identitarias de um povo.

Esse processo néo fica restrito ao que acontece dentro de sala de aula e
menos ainda aos alunos que frequentam as aulas. Os alunos levam para o0s
mais variados lugares essa identificacdo com a cultura polonesa por meio do
uso dessa lingua. Isso pode ser percebido quando, em outro exercicio, um dos
alunos completou a frase “Eu frequentemente tento...” com algo que tenta fazer
com a lingua polonesa fora do contexto de sala de aula — no contexto familiar,
guando disse: “Eu frequentemente tento falar com meu pai em polonés”.

ApGs vermos as possiveis motivacbes que levam os alunos a
participarem do curso de polonés, passemos a discutir mais detidamente algo
gue ja apareceu nesta secao, a forte relacdo entre religido e lingua polonesa.
Acreditamos que trazer a questdo da religiosidade a discussao aponta

caminhos importantes para problematizar a relacéo entre lingua e identidade.

4.3.2 A RELACAO ENTRE RELIGIAO E LINGUA POLONESA

N&o ha como tratar do projeto de ensino de polonés oferecido pela igreja
sem falar do vinculo entre a lingua polonesa e a religido catolica. Como ja
vimos, P3 afirmou que, entre os motivos que o levam a estudar a lingua
polonesa, esta a Igreja Santo Estanislau. Mas como se da essa relacao?

Primeiramente, é necessario que voltemos ao modo como o curso foi
concebido. Perguntamos a Pl: De que modo se comegou a pensar na
necessidade de um curso de lingua polonesa oferecido pela igreja?”. A
resposta dessa participante jA comeca a nos dar indicios de como as acoes de
agentes de politicas linguisticas que nascem da propria comunidade, ou seja,
in vivo, sdo responsaveis em grande parte pela manutencéo do uso da lingua
polonesa.

Segundo ela,
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Ainda na Polénia, em 2004, meu marido e eu conhecemos o padre
[P2]. Fizemos uma promessa de que, se féssemos morar no Brasil,
passariamos, ou seja, divulgariamos nossa lingua e cultura polonesa
no Brasil. Agora estamos cumprindo essa promessa em ltaiépolis.
(P1. Entrevista realizada em maio de 2014).

E importante frisar que, diferentemente dos demais participantes, P1 é
nativa da Polonia, afirmando que valoriza muito seu idioma — uma variedade de
polonés falado na Polonia - e, justamente por isso, decidiu lecionar em
Itai6polis, local onde “mora grande comunidade polonesa”. Percebemos, com
iISS0, que esse projeto €, em muito, movido por concepcdes individuais e de um
pequeno grupo que, por motivacdes até afetivas, busca desempenhar um papel
importante na manutencéo do uso da lingua. E importante que destaquemos
que a participante diz valorizar o seu idioma, porém, como veremos, o0 polonés
falado por ela, que é nativa da Poldnia, em muitos aspectos se difere do
portugués da comunidade. Além disso, ndo podemos deixar de olhar para os
dados da entrevista dessa participante tendo em vista que essa néo pertence a
comunidade polonesa de Itaiopolis.

Também a essa participante, perguntamos: “A instituicdo religiosa se vé
responsavel pela manutencdo do uso da lingua polonesa? Se sim, de que
forma? Qual a relacdo dessa lingua com a religido catélica nesse contexto?.”
Para P1,

A Poldnia é um pais muito catélico e nas pardquias polonesas no
exterior a igreja cuida dessa parte. Em ltaiépolis, apesar de funcionar
la a associacdo que promove a cultura polonesa, haver escolas
publicas frequentadas por descendentes, ter a casa da cultura etc,
ninguém se preocupa com a lingua, o que representa um problema
geral no Brasil a respeito do idioma polonés, e que obviamente me
deixa muito triste. Estou grata que pelo menos a igreja catolica
fornece ao povo um pouco da lingua. (P1. Entrevista realizada em
maio de 2014).

Como pode ser visto no fragmento acima, a participante afirma algo que
vai ao encontro do que ja discutimos na fundamentagcdo tedrica, que diz
respeito ao mito do monolinguismo, criado por agdes violentas do Estado,
como por meio da nacionaliza¢do do ensino. Assim, o simples fato de estarmos
no Brasil bastaria para justificar um curriculo monolingue que n&o atende ao

contexto a que se destina. Dessa forma, mesmo que haja descendentes de
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poloneses em um numero expressivo, ndo ha preocupacdo por parte das
escolas em relac&o ao ensino de lingua polonesa™.

Assim, nesse contexto especifico, a igreja assumiu a tarefa de néo
fechar os olhos ao uso das linguas de imigracdo que é negligenciado por
outras instancias, o que pode ter como motivo o fato de a igreja buscar, por
meio dessas agdes, manter um vinculo com os descendentes de poloneses,
tendo em vista o publico que frequenta a igreja. Contudo, como veremos mais
adiante, o numero de pessoas atingidas pelo projeto acaba por ser muito
pequeno haja vista o grande numero de descendentes de poloneses, 0s quais
formam um grupo que ndo € homogéneo.

Sobre essa mesma questdo - do vinculo entre religi&o e lingua — por
considerarmos a questdo da religido como uma das marcas da identidade de
Nnossos participantes, perguntamos a P3: “Qual a relacdo que vocé estabelece
entre a lingua polonesa e a religido catblica nesse contexto especifico?”.

Segundo ela,

A relagdo da lingua polonesa e da religido vem da religiosidade, vem
da crenca, do povo polonés e até mesmo do papa Jodo Paulo Il que
mostrou e levou ao mundo a fé e o amor dos poloneses. (P3.
Entrevista realizada em junho de 2014).

Apesar de a resposta ndo ser muito clara, nela temos a vinculacdo da
relacdo entre lingua polonesa e religido a um importante nome polonés, o papa
Jodo Paulo Il, que, na opinido do participante, € responsavel também por uma
visdo positiva sobre os poloneses, até mesmo internacionalmente, pois € um
dos grandes nomes da Polbnia e da Igreja Catdlica. Essa questdo da visdo
positiva sobre os poloneses sera abordada na sequéncia, mas, nheste
momento, ja é importante que vejamos que, para P3, a religido esta associada

a essa visdo mais positiva sobre os poloneses.

*° Tal fato também foi demonstrado em pesquisas anteriores, como no trabalho de conclus&o
de curso citado na introducdo desta dissertacdo, por meio do qual se percebeu que, nas
escolas onde desenvolvemos o trabalho e onde ha muitos descendentes de poloneses, nao
havia nenhum trabalho em relagdo a cultura polonesa, ucraniana e alema, bem como em
relagdo a suas respectivas linguas. Esclarecemos que, como veremos neste trabalho, a propria
nocdo de lingua de imigracdo precisa sempre ser repensada quando se propde um projeto
relacionado ao ensino dela.
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A questdo da religiosidade é bastante presente em toda a histdria da
imigracao polonesa e das colonias polonesas, tanto que, como mostramos,
umas das prioridades dos imigrantes era a construcdo de uma igreja. Isso fica
evidente, nas memorias de Wachowicz (2002b), o qual afirma que, “embora a
pratica dos costumes [dancas, cantos, pratos tipicos, entre outros] trazidos
pelos imigrantes tenha-se tornado cada vez mais rara, 0s descendentes
conservaram e procuraram transmitir aos filhos a religiosidade que herdaram
dos antepassados”. (WACHOWICZ, 2002b, p. 442).

Essa religiosidade fica bastante evidente durante as aulas de polonés,
pois a maioria dos alunos € catdlica, bem como a professora. Assim, por a
igreja disponibilizar a estrutura para que sejam realizadas as aulas e por
participar ativamente no processo de ensino da lingua polonesa, os alunos
também buscam participar de forma mais efetiva dos festejos e das missas da
Pardquia. Durante varios momentos, pude presenciar os alunos se esforcando
para ndo errar a pronuncia na leitura dos Salmos que realizam na missa, além
de estarem sempre treinando outros hinos em polonés para cantarem na igreja.
Um trecho do diario de campo que evidencia isso é: “Decidiram que vao
participar da missa do dia das Mées, vao cantar e fazer leitura. Uma das alunas
disse: ‘Vamos tentar, vamos mostrar’”. (Diario de campo, 4 de abril de 2014).

Com isso, vemos que, para eles, € muito importante fazer uso dessa
lingua e mostrar para os demais o que tém aprendido no curso também em
funcdo da religifo. E imprescindivel frisar esse engajamento deles, sempre
discutindo o modo como vao se apresentar, cantar etc.

Um momento bastante emblematico que mostrou essa relacdo entre
igreja e manutencdo do uso da lingua polonesa foi quando houve a Jornada
Mundial da Juventude, sobre a qual jA falamos anteriormente. Os jovens
poloneses participaram da missa junto com os alunos do curso de polonés e,
conforme registros do diario de campo, “durante essa missa, houve um
momento em que esses jovens foram até o altar levando suas doacdes para a
comunidade: eram livros escritos em polonés para facilitar o aprendizado dos
alunos”. (Diario de campo, 13 de julho de 2013).

Essa imagem nos remete a uma das hegemonias de que fala Pinto
(2014), pois, além de tratar da questdo da unidade linguistica, essa nos mostra

qgue, no discurso hegemoénico, ha uma hierarquia na qual a escrita ocupa um
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lugar privilegiado em detrimento da fala. Assim, vemos que a lingua polonesa
que os alunos deveriam aprender seria aguela que esta registrada nos livros
poloneses, ndo a lingua polonesa da comunidade, por exemplo. Além disso, a
escrita permite uma fixidez que demonstra o que é a lingua e o que deve ser,
guando é tomada como sindnimo de lingua, ou seja, quando ndo se considera
que a lingua é formada por diferentes variedades nas quais a modalidade oral
também é bastante relevante. Ndo podemos deixar de considerar o contexto
em que isso ocorreu, pois eram poloneses nativos levando a sua lingua
escrita/fixa, desconsiderando a lingua falada pela comunidade, até ao altar, de
forma que aqueles livros fossem abencoados e auxiliassem na busca por um
dominio de lingua que se assemelhe ao dos falantes nativos.

Esses livros, juntamente com outros conseguidos pela professora,
formam uma pequena biblioteca organizada pela professora. Segundo P1, “os
alunos tém acesso a pequena biblioteca que organizei junto com o padre na
paroquia Alto Paraguacgu, podem emprestar e ler os livros poloneses infantis,
leituras escolares polonesas e até grandes obras”. (P1, entrevista realizada em
maio de 2014).

Esse fato nos remete imediatamente a outro que trouxemos
anteriormente, quando tratamos da histéria da Colénia Lucena, o fato de o Pe.
Kominek ter montado, logo no inicio da fundacdo da Colbénia, uma biblioteca
com livros poloneses para que os colonos pudessem tomar emprestado.
Vemos, com isso, que, anos depois, a situagcdo, nesse sentido, ndo mudou
muito. A igreja continua como a principal responsavel pela manutencdo do uso
da lingua polonesa e pela circulacdo de materiais que dela facam uso.
Somando-se a isso vemos que esse ideal de lingua como lingua escrita € algo
que sempre esteve presente nas tentativas de manutencdo do uso da lingua
polonesa na cidade.

Uma questdo a ser ressaltada € a grande receptividade que a pesquisa
teve por parte da igreja. Em relacdo a P2, conforme registrado no diario de

campo,

Ele prontamente me atendeu e me solicitou explicagcdes em relacéo
ao projeto. Iniciei falando da missa de que eu havia participado,
falando da importancia que percebi ser dada as aulas de lingua
polonesa oferecidas pela Igreja. Falei um pouco do projeto, mais
especificamente de politicas linguisticas. Me surpreendi pela atencao
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que [P2] deu ao tema e também pelo conhecimento que ele
demonstrou ter sobre o tema, discutindo as consequéncias de
politicas linguisticas como as aplicadas por Getulio Vargas. (Diario de
campo, 20 de julho de 2013).

Esse relato referente a uma das conversas que tivemos com P2, padre
da comunidade, reforca o papel da igreja nas politicas linguisticas nesse
contexto especifico, considerando que P2 demonstrou ter conhecimento das
consequéncias das politicas linguisticas repressoras relacionadas as linguas
de imigracdo. Assim, tendo em vista que o curso € fruto das concepcoes de
agentes de politicas linguisticas como P2, podemos ter clareza da relacao que
pode ser estabelecida entre identidade, lingua e religido. Isso porque, como
vimos, o curso é realizado nas dependéncias da igreja, ou seja, a igreja se
mobiliza por meio de politicas linguisticas que buscam, nem sempre com éxito,
a manutencao da lingua polonesa. Por outro lado, h4 alunos que veem, na
igreja e na religiosidade, a motivagdo para buscarem um maior contato com a
lingua polonesa, considerando também que a igreja, em sua programacao,
sempre prioriza que haja momentos em que a lingua polonesa seja utilizada,
bem como priorizando a vinda de padres que falem polonés a comunidade de

Paraguacu.

4.3.3 ALGUMAS DIFICULDADES NO ENSINO E APRENDIZAGEM DA
LINGUA POLONESA

N&o gostariamos que a presenca de um topico sobre as dificuldades
encontradas no processo de ensino e aprendizagem da lingua fosse vista como
um modo de trazer o foco apenas para aquilo que nado funcionou muito bem
nesse projeto, pois, como pode ser visto anteriormente, h4 alunos muito
engajados, que vém atingindo uma fluéncia cada vez maior na lingua. Contudo,
buscamos trazer alguns pontos que merecem destaque em relagcédo a aspectos
que podem dificultar a manutencéo da lingua de imigracdo em um contexto de
imigragao.

Essa nossa preocupacao surgiu de diversas fontes. A primeira adveio
guando soubemos que houve bastante desisténcia durante o primeiro ano de

curso, de modo que, em conversas informais, 0s alunos explicavam gue muitos
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desistiam pelo choque que havia entre o que aqui chamaremos de “dois
poloneses” — discutiremos melhor essa questdo durante este capitulo. A
segunda diz respeito a preocupacfes da propria professora a qual dividiu
conosco seus questionamentos durante as observagbes e na entrevista
concedida.

Questionamos P1 sobre quais foram as dificuldades encontradas tanto
pelos alunos no decorrer das aulas quanto no estabelecimento do projeto. Ela
enumerou quatro dificuldades.

A primeira diz respeito a baixa escolaridade de uma parte dos alunos.
Nesse sentido, a professora é que questiona: “Como um semi-analfabeto pode
aprender uma lingua estrangeira?” (P1. Entrevista realizada em maio de 2014).
Essa pergunta nos possibilita diferentes leituras, podendo ser lida como um
guestionamento que ela mesma tem, como se estivesse em busca de uma
resposta. O que gostariamos de problematizar a partir dessa fala diz respeito a
algo que estd muito presente em nossa pesquisa, que € a prépria concepgao
de lingua que embasa o0 ensino. Desse modo, questionamo-nos se realmente
se trata de uma lingua estrangeira, considerando que praticamente todos os
alunos sédo descendentes de poloneses, de modo que, por utilizarem a lingua,
mesmo que apenas dentro de suas casas e da igreja, trata-se de uma lingua
de imigracdo. Entendemos que, dependendo da concepcéo de lingua adotada,
como quando tomamos lingua e escrita como sinénimos, conforme discutimos
anteriormente, talvez o que ela esteja ensinando seja uma lingua estrangeira,
pois, além de ndo ser a lingua da comunidade, os alunos utilizam a lingua
majoritariamente na oralidade, ndo possuindo o dominio do cédigo escrito.

Salientamos que a professora sempre compartilhava conosco as suas
impressdes sobre a aula, pois, como ja afirmamos, buscamos dar espaco para
gue os participantes pudessem ter um papel ativo na construcao da pesquisa.
Antes de apresentarmos um trecho do diario de campo que demonstra isso,
salientamos que, no primeiro ano de curso de polonés, muitos alunos
desistiram, o que fez com que a professora repensasse um pouco sua pratica,
conforme alguns alunos que agora estdo na turma avancada nos explicaram
em conversa informal.

No diario de campo, registramos que:
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Antes de os alunos chegarem, comentamos sobre a aula anterior. Ela
disse que supde que os alunos mais simples e com pouca
escolaridade irdo desistir quando ensinar as declinacées. (Diario de
campo, 5 de abril de 2014).

A partir dessa fala, podemos ver que a questdo da norma, relacionada
ao que é tido como certo na lingua, fara, na opinido da professora, com que 0s
alunos mais simples e com pouca escolaridade desistam, talvez também sejam
esses alunos os que ndo dominam a norma prestigiada do portugués e que tém
muita influéncia do polonés no modo como usam essa lingua. Por isso, vemos
que, quando partimos de uma viséo fixa de lingua, estamos silenciando muitos
alunos, os quais, obviamente, por terem iniciado o curso, tinham a pretenséo
de concluir, mas sairdo com a visdo de que ndo sabem polonés - uma lingua
gue sempre usaram - e de que nunca a aprenderao.

Ressaltamos que a lingua polonesa possui sete declinacbes de caso
para os substantivos, assim, mesmo que a professora ndo tenha apenas como
foco a gramatica da lingua, ela se questiona sobre como ensinar a lingua sem
passar pelo dominio das declinagcdes. Pudemos perceber que, durante muitos
momentos, ela ndo quer dificultar o aprendizado dos alunos, como quando
pede para que usem o singular em seus exemplos e ndo o plural, pois as
terminacfes sdo outras e eles acabam, entdo, se desviando da norma. Além
disso, essa questdo das declinacdes é algo que diferencia a lingua polonesa da
lingua portuguesa, sendo algo dificil para os alunos, conforme pudemos
perceber nas observac¢des. Outro fato que pode ser notado é a dificuldade dos
alunos em saber se uma palavra é feminina, masculina ou neutra - dificuldade
essa comum quando se esta aprendendo outra lingua que difere da sua até
mesmo na divisdo entre substantivos femininos e masculinos.

Nesse mesmo sentido,

Comentou a aula do dia anterior, dizendo que a desisténcia acontece
e que é normal. Também disse: ‘E dificil dar aula para um fildsofo’
[h& um professor de filosofia no grupo] e para um agricultor. S&o
aulas diferentes’. (Diario de campo, 22 de margo de 2014).

Porém, ha de se salientar que essas diferencas sdo, de uma forma ou
outra, levadas em conta no desenvolvimento das aulas e na forma de planejar

as atividades. Para associar essa questdo com uma discusséo que fizemos no
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capitulo em que tratamos de nossas bases teoricas, podemos recuperar a
nocao de planejamento linguistico.

Apesar de, baseados em Calvet (2007), termos afirmado que apenas o
Estado tem o poder de passar ao estagio do planejamento, entendido por esse
autor como o momento de p6r em prética as escolhas politicas relacionadas ao
peso das linguas, podemos perceber que a politica linguistica da Igreja
Catdlica nesse contexto exige muito planejamento linguistico por parte de seus
idealizadores e mantenedores, como a propria professora, para alterar a visdo
que se tem sobre a lingua polonesa, passando por encontrar formas e
metodologias de ensino adequadas ao ensino de lingua polonesa em uma sala
de aula com um contexto tdo diversificado. Um exemplo disso, entre tantos

outros que pudemos notar, esta registrado no diario de campo, € ele:

Ha alunos com resisténcia para ler em voz alta, a professora tem
sensibilidade, ndo os expde, sempre os ajuda com a leitura. H4 um
casal de agricultores, com muita dificuldade, sempre permite que eles
facam as atividades em dupla, enquanto os outros fazem
individualmente. (Diario de campo, 4 de abril de 2014).

Além dessa dificuldade derivada da heterogeneidade da turma, ela cita
outra: “2) Falta de perseveranga - aprender uma lingua € um esforco
intelectual”. Esse ponto era continuamente repetido por ela em sala de aula,
sempre os lembrando para estudarem em casa, para retomarem o conteudo,
considerando que sO 0s veria em quinze dias para continuarem o aprendizado.
Isso esta contemplado no diario de campo da seguinte forma: “No final da aula,
lembrou-os de que eles devem ler em casa. ‘Paciéncia é o remédio™. (Diario de
campo, 4 de abril de 2014).

Desse modo, vemos que ela busca incentivar os alunos, de varias
formas, uma vez que, seja com palavras de motivagdo ou com
lembrancas/presentes que trouxe da Poldnia, estd sempre buscando os
incentivar para que nao desistissem de aprender a lingua polonesa. Por outro
lado, apesar de essa ser relatada como uma dificuldade, h4 muitos alunos cujo
esforco € bastante notavel. Como ja afirmamos no capitulo Ill, P1 chamou
nossa atencdo para o fato de que esta pesquisa deveria mostrar justamente
isso - aqueles alunos que se dedicam. Entre esses alunos, € nitida a alegria da

professora pelo empenho de uma aluna que tem dez anos, a qual levanta as 5
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horas da manha para aprender polonés a fim de entender o que seus pais
falam quando usam o polonés em casa. E importante notar que os pais dessa
aluna ndo frequentam a aula.

A valorizacdo de esforcos como esses por parte da professora esta
sempre presente, sempre comentando que gostou do esforco da aluna que
levou o bebé pequeno para a aula, ou mesmo sobre essa menina de que
falamos anteriormente, como registramos no diario de campo: “No meio da
aula, quando essa menina leu fazendo isso de forma exemplar, a professora se
dirigiu a mim e disse: ‘Viu como ela 1€?””. (Diario de campo, 5 de abril de 2014).

Em outro momento do diario de campo, registramos que:

Sobre o grupo da manha, falou que os admira, porque eles se
esforcam, déo mais valor, estudam em casa. Essa admiracéo da para
ver na aula, por véarias vezes me olhou quando eles demonstravam
gue estudaram em casa. (Diério de campo, 23 de marco de 2014).

A terceira dificuldade listada por ela diz respeito a “Falta de ideias: ‘0 que
se pode fazer com o dominio do idioma polonés na vida’, ‘como um aluno pode
tornar esse conhecimento algo pratico?”” (P1. Entrevista realizada em maio de
2014). A esses questionamentos que ela afirma que os alunos fazem, ela
busca dar respostas, pois, partindo justamente dessa motivacdo demonstrada
pelos alunos, a professora encontra espaco para outras praticas com o idioma,
principalmente com a turma dos alunos do Rio da Prata, haja vista o fato de
muitos serem professores. Assim, € possivel ver que a professora busca
mostrar quais sao as utilidades da lingua polonesa para a comunidade, talvez
desconsiderando que muitos ndo buscam exatamente o dominio de uma lingua
gue da acesso a leituras em polonés padrédo, mas, sim, poder entender a lingua
falada em casa, como € o caso da aluna citada acima.

Sobre essa busca por mostrar o que se pode fazer com a lingua
polonesa em casa, a professora achou ser necessario acrescentar informacdes
no tépico “Outras questdes que julgar importantes” — o qual tinha como intuito
gue os participantes se sentissem livres para escrever aquilo que ndo havia

sido contemplado na entrevista. Segundo ela,

sempre 0s pego para darem uma continuacdo daquilo que fazem
comigo, por exemplo, traduziram um livro infantil polonés para
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portugués, entdo as criancas da escola podem ler, fazer ilustracdes,
escrever mais capitulos - o mais importante € que os meus alunos
vejam que o trabalho ndo pode e nado precisa parar nas nossas aulas,
mas pode ter uma linda continuacao no dia a dia deles. Creio muito
gue esse curso da lingua e cultura polonesa oferecido pela paréquia
no qual fui engajada faca uma grande diferenca na vida dos meus
alunos. Acredito que pessoas que estudam ja pelo segundo ano
gueiram alcancar algo com esse conhecimento - 0os que ndo queriam
ja tinham desistido logo no inicio. (P1. Entrevista realizada em maio
de 2014).

A partir dessa fala, vemos que ela busca fazer com que os alunos
utilizem o idioma fora da sala de aula, buscando mostrar o que a lingua
polonesa pode oferecer em termos mais praticos, além das questdes afetivas e
identitarias que ficam bastante marcadas em sala de aula. Assim, vemos que
sdo novos sentidos para a lingua que acabam deslizando para o sujeito, uma
vez que essas novas praticas vinculadas a essa lingua ensinada influenciam no
préprio repensar e na construcdo da identidade dos alunos. Salientamos que,
dessa forma, até mesmo o foco das aulas acaba mudando, pois, de acordo

com ela,

A segunda coisa que queria ressaltar € que 0s temas que apresento
nas aulas abordam ndo somente a gramatica, mas coisas bem
importantes do campo da arte, politica, sociologia, religido, ampliando
desta forma a visdo de mundo dos alunos através da Polénia. (P1.
Entrevista realizada em maio de 2014).

Essa busca por ndo focar apenas a questdo gramatical, a estrutura da
lingua, € algo presente em todas as aulas que observamos, visto que a
professora sempre falava dos acontecimentos historicos e atuais da Pol6nia e
dos paises préximos, como o conflito da Ucréania, explicando o que se noticia
na Polbnia sobre essa questdo. Dessa forma, enfatizava que é bom estudar
qualquer lingua a fim de que se possa ser mais independente e se possa ter
acesso a outras fontes de noticias. Essa afirmacé&o vai ao encontro do que
explicam Spolsky e Shohamy (2000), ao dizerem que uma das razdes para se
pensar em uma politica de ensino de determinada lingua pode ser para tornar
possivel 0 acesso a informacdo e a literatura ndo disponiveis em outras
linguas. Além disso, P1 explica que a lingua polonesa nao € apenas utilizada

guando se vai a Polonia. Nesse sentido, vale salientar que, segundo o Jornal
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The Guardian®, o polonés ja é a segunda lingua mais falada na Inglaterra,
perdendo apenas para o inglés.

Sobre as motivacdes que levam alguém a aprender uma lingua, Spolsky
e Shohamy (2000) chamam nossa atencédo para o fato de que a motivacao
econdbmica € uma das maiores razbes para que se encaminhe uma politica
linguistica, como quando os vendedores buscam aprender a lingua dos
compradores. Assim, vendo a expansado da lingua polonesa, é muito provavel
que haja um maior interesse até pelo aprendizado dessa lingua, pois € uma
mudanca que repercute no status atribuido a lingua, podendo modificar a
relacdo que os préprios descendentes tém com a lingua.

A quarta dificuldade listada por P1 diz respeito a convic¢ao por parte dos
alunos de que o idioma polonés é dificil. Isso, no inicio, pode nos parecer um
pouco contraditorio, pois muitos alunos séo falantes de polonés, apesar de
nunca dizerem que sao fluentes. Contudo, nas observacdes, os alunos falavam
que escrever era muito dificil ou, conforme registros no diario de campo,
quando “Os alunos brincavam ao relembrar que nas aulas do ano passado uma
aluna disse: ‘Isso € um parto’, ao se referir ao fato de ler uma palavra longa”.
(Diario de campo, 8 de marco de 2014). Assim, vemos que a concepcao de
lingua, em muito, esta atrelada a visdo de que a lingua a ser aprendida é a
lingua da escrita, pois esses, como ja explicavam, ndo utilizam muito a lingua
polonesa da comunidade na escrita.

Indo de encontro a essa visdo que alguns alunos podem ter, P3, ao ser
questionado sobre como estd o aprendizado da lingua e sobre se ha

dificuldades a serem superadas, afirma que:

No inicio do curso, achei que fosse mais dificil, mas o impressionante
€ que me pareceu que a lingua polonesa era a minha lingua materna.
Mas algumas dificuldades que apareceram foram as declina¢des que
o polonés exige. (P3. Entrevista realizada em junho de 2014).

Além de citar a questdo das declinacdes de que ja falamos, o aluno

afirma que pareceu que a lingua polonesa era a sua lingua materna, haja vista
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também que iniciou o aprendizado quando criangca com a sua avé. Assim, o
participante nos proporciona uma importante reflexdo no sentido de
guestionarmos o0 que € uma lingua materna, pois ele, apesar de néo ser fluente
na lingua polonesa, aproxima-a da lingua portuguesa - esta considerada sua
lingua materna - apesar de a professora dizer que ensina uma lingua
estrangeira, como vimos anteriormente. Resultados semelhantes séao trazidos
por Nascimento (2014), ao abordar noc¢des de lingua a partir de variados
contextos indigenas, trazendo dados que mostram que alguns falantes
consideram como sua lingua materna uma lingua que nao falam, pois é essa a
lingua da comunidade e de seus antepassados. Desse modo, esse autor
propde que, para se compor etimologias sobre linguagem em zonas de contato,
devemos “desinventar” a propria ideia de lingua materna, a fim de que esse
nao seja um conceito fechado, mas sim relativizado.

Ainda pela fala desse aluno, vemos que o curso oferecido pela igreja
propiciou um repensar sobre a sua prépria identidade, uma reconstrugdo do

gue ele era. Nesse mesmo sentido, Rajagopalan (2014) afirma que

A relacdo entre o ensino de linguas e a politica linguistica, ou melhor
dizendo, o fato de o primeiro ser um desdobramento e uma
continuacdo da segunda fica claro quando se percebe que o
processo, a experiéncia da aprendizagem de uma lingua acarreta um
aprimoramento, uma redefinicdo do préprio ser do aprendiz, de sua
prépria identidade. O que ocorre quando alguém investe na
aprendizagem de uma segunda lingua é nada mais nada menos que
uma experiéncia de remoldar sua prépria pessoa. Ninguém, afinal, sai
da experiéncia de aprender um idioma da mesma forma que nela se
iniciou. (RAJAGOPALAN, 2014, p. 76).

Por isso, entendemos que a experiéncia de se aprender uma nova
lingua ou, como em nosso contexto de pesquisa, a experiéncia de aprofundar o
conhecimento sobre uma lingua com a qual se convive desde a infancia tem
uma importancia que vai além da funcdo mais pratica de se aprender uma
lingua para pleitear um emprego melhor, é algo que possibilita reconfigurar a
identidade daquele aluno, modificando a relacdo que ele possui ou constroi
com aguela lingua e com a sua proépria histéria. Assim, entendemos que o
ensino de linguas estrangeiras, como as de imigracao, tem uma funcdo muito
maior do que a que somos levados a acreditar quando focamos em questbes

mercadologicas, pois ndo podemos desconsiderar a relacdo que ha entre
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lingua e identidade. Além disso, as préprias questdes de mercado podem estar
vinculadas a questéo de identidade, considerando que a identificacdo com uma
lingua pode estar baseada na questdo do status econdmico que essa pode
desempenhar em determinado contexto.

Essa relacdo entre lingua e identidade esta vinculada a outra
problemética que notamos nas aulas: a questao da lingua unica. Passaremos a
discuti-la separadamente, apesar de acreditarmos que também € algo que, de

uma forma ou outra, torna-se uma dificuldade a ser superada.

4.3.4 A QUESTAO DA LINGUA UNICA

Para iniciarmos nossa discussdo e compreendermos 0O porqué de
afirmarmos que a ideia de que a lingua deve ser Unica é algo a ser superado,

vejamos 0 seguinte registro o diario de campo:

Em conversa informal, um dos alunos me explicou que comecaram
com muitos alunos, em torno de 40, mas que muitos foram desistindo
justamente pelo confronto entre o polonés que sabem, chamado de
arcaico, e o polonés ensinado. Contou-me que na aula aprendeu que
determinada palavra significa ameixa, mas, para ela, sempre
significou péssego. Quando chegou a sua casa, contou para sua
mae, a qual disse: Essa professora ndo sabe Polonés! (Diario de
campo, 8 de margo de 2014).

Essa pequena historia elucida algo que foi muito recorrente nas
observacbes: a diferenca entre o polonés que aprenderam em casa e O
ensinado pela professora, que é nativa da Polbnia. Pela fala dessa mae que
afirmou que a professora, mesmo sendo fluente no polonés padrdo, ndo sabia
polonés, j& podemos perceber que a ideia de que a lingua é vista como Unica é
bastante presente nesse contexto. Além disso, conforme discutimos em nossa
fundamentacdo teoérica, a identidade depende da diferenga, ndo sendo o
oposto da diferenca (WOODWARD, 2000). Por isso, vemos que, nesse embate
entre esses “dois poloneses”, ha o confronto da lingua relacionada a identidade
da comunidade com a lingua também chamada de polonés, mas que
representa a diferenca, da qual alguns buscam marcar um posicionamento
contrario, de modo a reafirmar sua identidade vinculada a lingua que

aprenderam desde pequenos, aquela que seria a verdadeira lingua polonesa.
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Essa questdo de haver verdades relacionadas a lingua, como o que é
certo e o que é errado, como veremos, é algo que recorrentemente pode ser
percebido nas aulas, de modo que essa diferenciacdo era sempre salientada
pelos alunos. Isso pode ser percebido pela seguinte anotacdo no diario de

campo:

O gue mais me chamou a atencéo foi que, durante varios momentos
da aula, os alunos falavam da diferenca entre o polonés que sabem,
gue aprenderam aqui, € o polonés que a professora ensina. Isso fica
mais claro em frases como: ‘Mas, as vezes, na conversa, a gente
ouve...’ - para dizer que ouvem algo que foi ensinado como errado,
‘Em casa, se o pai falasse isso era palavrdo, mas néo é, né?’ ou ‘Mas
eu sempre bato na mesma tecla, para mim, x é lenha, nao arvore’.
(Diario de campo, 8 de marco de 2014).

Diante disso, a postura da professora € essencial para que ndo haja a
divisdo entre esses “dois poloneses”, a variedade de polonés falada pela
professora e a falada pelos alunos. Para refletimos sobre o encaminhamento
que a professora da a essa questdo, vejamos o que ela respondeu aos
seguintes questionamentos: “Em sua opinido, qual a visdo que o0s
descendentes de poloneses tém em relacdo a lingua polonesa e a cultura
polonesa? E qual a visdo que vocé acredita que as demais pessoas tém em
relacéo a isso? De que forma vocé percebe isso e avalia essa postura?”

Em suas palavras,

Os descendentes compreendem a lingua polonesa como uma lingua
da bisavd, hoje em dia misturam no dia a dia palavras polonesas do
sec. XIX com o portugués. Ndo sabem que o polonés da acesso a
cultura, ou seja, a uma civilizagdo muito rica que pode fazer a
diferenca na vida deles. Meu objetivo nesse curso foi mostrar aos
alunos como podem enriquecer intelectualmente estudando polonés,
lendo livros, artigos, escutando e entendendo a mdusica etc. (P1.
Entrevista realizada em maio de 2014).

Com isso, podemos perceber que ela ndo considera como validos os
usos que os alunos fazem tendo em vista a chamada “lingua dos bisavos”,
pois, para ela, o polonés é um sO, o polonés gque ela fala como nativa da
Polbnia, aquele que da acesso a cultura valorizada, em muito vinculada a
lingua escrita, considerando que ela afirma que eles podem se enriquecer

intelectualmente tendo acesso a livros e artigos. Obviamente, ndo discordamos
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de que esse dominio seja bastante importante, mas, quando se parte dessa
hegemonia entre linguas e variedades, se deixa préticas linguisticas que séo
importantes para os falantes fora do que se compreende por lingua. Nesse
ponto, podemos ver que a professora busca ensinar uma outra lingua para os
alunos, a qual, muitas vezes, distancia-se daquela que os alunos falam e com
que convivem. E importante deixar claro que, durante muitos momentos da
aula, a professora explicava que a lingua evoluiu porque € um organismo Vivo,
gue nao fica parada no tempo, buscando mostrar que eles também precisam
dominar a lingua polonesa falada na Poldnia atualmente, porém ndo podemos
desconsiderar o fato de que a variedade falada pela comunidade também
evoluiu. Além disso, em alguns momentos, a professora acabava assumindo a
postura do certo versus errado, baseada na concepcao de que ha apenas uma
norma, como quando afirmou “Um pouquinho ja mudou aqui, mas o correto
é....” (Diario de campo, 22 de margo de 2014).

Desse modo, ndo hd como ndo perceber que a professora acaba por
vezes partindo de uma visao de lingua como algo Unico - a variedade dela -
lembrando-nos das hegemonias de que falamos em capitulos anteriores a
partir de Pinto (2012). Assim, podemos perceber que é por meio de atos de fala
como esse, em que ha a diferenciacdo entre o que é certo e errado na lingua,
gque vamos construindo consensos e coercdes sobre lingua que tém suas
raizes no modelo de romantico alemao de lingua - uma lingua, uma cultura, um
povo - e que vdo cada vez mais cristalizando essas visdes sobre lingua e
também sobre ensino de linguas.

Sobre essa questdo, Rajagopalan (2014) explica que o ensino de
linguas € uma atividade imbuida de conotacdes politicas, pois “Nao ha como
lidar com ele sem assumir uma postura politica perante 0 mundo, a patria e o
papel que cabe a todos nds exercer. A sala de aula é um lugar onde,
gueiramos ou ndo, a politica linguistica desabrocha de forma sutil ou, as vezes,
explicita”. (RAJAGOPALAN, 2014, p. 83).

Nesse sentido, entendemos que a nog¢édo da lingua que embasa em
muito as praticas de ensino de lingua de forma geral é fruto de hegemonias
relacionadas as politicas de monolinguismo, nesse caso, relacionadas ao
polonés, pois, por meio dessas, ndo se buscava que apenas se falasse

determinada lingua como simbolo de identidade nacional, mas sim que essa
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lingua tivesse um grau de unidade em todo o territério. De acordo com Maher
(2013),

O mito de que o0 monolinguismo corresponde a algo desejavel, a uma
benesse, tem, historicamente, suas origens em fatos que
antecederam ao ‘descobrimento’ do nosso pais. No Antigo
Testamento (GENESIS, 11), ao narrar a construcdo da Torre de
Babel - o nosso grande castigo historico — ja é possivel encontrar
indicios de que a existéncia de muitas linguas implicaria caos,
confusdo. Instaurada a crenca de que o plurilinguismo é
contraproducente, na Revolugdo Francesa, ela vai ser re-asseverada
com a emergéncia do conceito de Estado-Nacdo. Para que esse
conceito pudesse ganhar legitimidade, era preciso assegurar que
cada estado nacional se configurasse como uma ‘unidade’ discreta, o
que sO seria possivel se ele se apresentasse como ‘uniforme’. Era
preciso, portanto, recorrer a criagdo, a invenc¢do de simbolos que
reafirmassem essa unidade/uniformidade: bandeira, hino, lingua
nacional... (MAHER, 2013, p.118-119).

Desse modo, baseados em Pinto (2014), compreendemos que essa
hegemonia da lingua nacional é fruto de politicas linguisticas, tanto explicitas
quanto implicitas, que foram executadas desde a chegada dos portugueses
que “procuraram regularizar usos linguisticos e promover ou reprimir acesso a
recursos linguisticos na busca pelo controle do territério nacional e das
relacbes socioecondmicas e simbodlicas que aqui se construiram e se
constroem” (PINTO, 2014, p. 65). A historia das politicas linguisticas, a qual ja
discutimos no capitulo em que tratamos das nossas bases teéricas, continua a
deixar resquicios e a ser reafirmada nas praticas de sala de aula, mesmo
naquelas que, como esse projeto do curso de lingua polonesa, pretensamente
buscam a manutencdo de uma lingua, como a lingua polonesa, que ndo € a
gue garante a identidade nacional entendida por meio do lema “Um povo, uma
lingua, uma nacao” (RAJAGOPALAN, 2003), segundo o qual, no territorio
brasileiro, a lingua a ser falada de modo a garantir a identidade nacional
deveria ser a lingua portuguesa.

Por isso, a mesma autora vai afirmar que €& um desafio para
pesquisadores, professores e meios de comunicacéo se aproximar da “polifonia
recombinante” a que esta exposta a nossa ‘lingua nacional”, a “lingua
portuguesa”. Contudo, para ela, “Esse desafio [...] € o Unico jeito de enfrentar a
permanéncia das ideologias coloniais e o paradoxo da centralidade dos
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modelos interpretativos modernos - nacionalista, filolégico e evolucionista”.
(PINTO, 2014, p. 72).

Considerando a construgcdo da visdo de que no Brasil s6 se fala uma
lingua, a lingua portuguesa regida por um padrdo, o que garante a unidade
nacional, também vemos que essa nocdo pode ser estendida para a
compreensdo de que a lingua polonesa também € vista como Unica no
contexto de pesquisa, tanto pela professora, que, por alguns momentos, parece
sugerir que o modo como € falado pelos participantes € errado, quanto por
alunos que tém dificuldades e até resisténcia em aprender outras formas que
ndo aquelas que aprenderam com a familia. Devemos levar em conta que,
muito provavelmente, os alunos ndo imaginassem que haveria esse choque
entre as variedades de polonés ao se inscreverem no curso.

Vale salientar que, pelo percebido nas observacfes, essa resisténcia
ndo € unanime, uma vez que ha alunos que buscam perceber as diferencas
entre os “dois poloneses” e se dispdem a concilid-las. Contudo, devemos
lembrar que essa resisténcia tende a ser maior quando se trata daqueles que,
qgquando pequenos, aprenderam a lingua polonesa da comunidade, em
comparacao com aqueles alunos mais novos que, apesar de conviverem com o
uso de polonés da e na comunidade, iniciaram seu aprendizado mais
sistematicamente por meio do polonés que a professora ensina.

Em relacdo as diferencas, ha momentos em que elas sdo sutis, como
em relacdo a palavra em polonés que, para alguns alunos, designa o verbo
“falar”, ja, para a professora, é “bater papo”. Esses significados sdo do mesmo
campo semantico, podendo ndo dar tanta margem para cair em distincdes
entre 0 que seria certo ou errado. Porém, h&a diferencas mais gritantes;
segundo anotagdes do diario de campo: “Os alunos estavam rindo de uma
confusdo entre o0 modo como falam moca, que, na verdade, € prostituta em
Polonés, pois mudaram a pronancia de uma palavra que, no passado,
significava moga. Muitos deles falavam dessa forma”. (Diario de campo, 23 de
marco de 2014).

Isso porque, segundo Kawka (1982 apud KOLLROSS, 2002), a lingua
polonesa falada no Brasil, devido ao contato com a lingua portuguesa, assumiu
caracteristicas especificas, afastando-a sensivelmente do polonés tido como

padrdo, em grande parte por causa dos empréstimos lexicais do portugués, de
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modo que podemos falar de um polonés portugués e de um portugués polonés,
uma vez que as linguas se influenciam mutuamente, hibridizando-se. Contudo,
apesar dessas diferencas, o autor supracitado afirma que nao devemos

encarar

0 polonés falado no Brasil como uma corrupgéo ou degenerescéncia
do polonés padrao. [...] Ao contrario, entendemos que se trata de uma
variante da lingua polonesa, formada no Brasil de maneira natural ou
inconsciente, diante das novas condicdes do meio ambiente e de
cultura, para atender as necessidades de comunicacdo e expressao.
(KAWKA, 1982 apud KOLLROSS, 2002, p. 98).

Apesar de o autor afirmar que é uma variedade da lingua polonesa que
atendeu e atende as necessidades dos falantes, ndo é essa a lingua que é
ensinada no projeto, pois esse parte de uma concepcao de lingua como Unica,
conforme ja discutimos. Dessa forma, trazemos uma metéafora de Pinto (2014)
gue nos parece bastante adequada para opormos ao consenso da unidade

linguistica. Essa diz respeito a metéafora da rede, assim

Somos nds mesmas(os) parte dessa rede, tecida coletivamente, que
podemos ver em parte, e de cuja tessitura participamos como falantes
e como pesquisadoras(es). Para se fazer entrar nessa rede, é hora
de abrir mado dos entrelagamentos e pontos de sempre do
cientificismo; € hora de abrir m&o da falacia da prefiguracéo identitaria
fincada nos suportes da escrita e da gramética. (PINTO, 2013, p.
143).

Por isso, para compreendermos melhor as préaticas linguisticas em
contextos como esses, sociolinguisticamente complexos, devemos abrir méo
de modelos preconcebidos sobre lingua, buscando, como orienta Pinto (2014),
deixar esse modelo monolingue de imposi¢cdo de uma lingua sobre as demais -
de uma lingua cuja unidade é buscada, e nos abrirmos para outras visdes mais
plurais sobre lingua, de modo que possamos compreender o que significa, a
partir de tudo que se costuma aprender sobre lingua, ouvir que a sua lingua
relacionada a sua identidade € arcaica, ou seja, ja esta ultrapassada. Assim,
nao podemos deixar de considerar que ndao podemos cair em generalizacbes
afirmando que a lingua polonesa relaciona-se ao modo como os falantes
percebem e negociam suas identidades, pois, como vimos, para muitos, € a

lingua polonesa falada na comunidade que desempenha esse papel. E essa a
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lingua que marca a identidade da comunidade, de modo que o conflito entre
esses “dois poloneses” representa um conflito identitario.

Com isso, foi possivel perceber que decidir ensinar lingua polonesa
nesse contexto € s6 0 primeiro passo, ha muito o que se decidir e sobre 0 que
refletir antes de iniciar esse processo de ensino e aprendizagem da lingua. O
planejamento linguistico de uma politica que busca a manutencdo do uso da
lingua passa também por ampliar a concep¢do de lingua Unica, a lingua
padronizada, e pela ampliacdo da “rede” tecida coletivamente.

Para finalizar, por ora, essa discussédo, lembramos que, de acordo com

Rajagopalan (2013),

No reino dos fatos, ha certezas absolutas. No campo das politicas
linguisticas nunca ha certezas absolutas. O que impera nesse campo
sdo expediéncias de ordem politica. [...] No lugar de certezas
absolutas, o que se tém na mente daqueles que sdo responséaveis
sdo opinides (que sempre comportam avaliagbes opostas).
(RAJAGOPALAN, 2013, p. 38).

4.4 PROJETO DE INTERCAMBIO DESENVOLVIDO NA ESCOLA

Nesta sec¢do, ainda em funcédo de cumprir um de nossos objetivos que é
o acompanhamento dos projetos relacionados a lingua polonesa, nosso foco
recai no projeto de intercambio desenvolvido em uma escola estadual do
municipio. Para que pudéssemos discutir de que forma sdo organizados e
desenvolvidos, 0s separamos, porém esses se relacionam, uma vez que,
apesar de ser desenvolvido na escola, esse projeto foi pensado a partir das
politicas que partem da Igreja Catdlica do municipio, de forma que P4,
coordenadora do projeto, afirma que foi convidada a participar pela idealizadora
do projeto, a professora de polonés, nossa participante 1. Para essa discussao,
serdo trazidas trechos das entrevistas da participante 4 e das participantes 5 e
6, alunas do projeto.

Conforme ja pudemos constatar em outra oportunidade, com o
desenvolvimento de trabalhos anteriores, nessa escola n&o havia nenhum
projeto voltado a questdo da imigracdo, apesar de seu projeto politico

pedagogico deixar claro que a “Comunidade Escolar é constituida em grande
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parte por descendentes de alemaes, poloneses, ucranianos, indigenas e em
menor numero por outras etnias”. (PPP, 2013, p. 8).
A partir disso, corroboramos a afirmacao de Altenhofen (2013), segundo

o qual,

Diferentemente do que ocorre em atividades religiosas, onde a ‘lingua
da comunidade’ € com frequéncia utilizada para reforcar a coesao e
adesdo do grupo, o ambito escolar esta repleto de exemplos de
‘insensibilidade cultural’ para o plurilinguismo e as especificidades da
lingua minoritaria do aluno. (ALTENHOFEN, 2013, p. 100)

Essa citacdo explicita muito do que percebemos no contato com a
comunidade polonesa de Itaiopolis, pois a igreja utiliza a lingua polonesa de
modo a buscar essa adesao do grupo, porém, na escola, ainda nao se percebe
um trabalho efetivo com as linguas de imigracdo. Assim, pensando no papel da
lingua para a construcdo da identidade, vemos que a igreja tem um papel
importante na manutencdo de préaticas culturais polonesas, em muito
relacionadas ao “ser descendente” de polonés na cidade, apesar de sabermos
isso ndo se da de forma Unica, uma vez que as identidades ndo sao
semelhantes, mesmo que se pertenca aos mesmos grupos. De qualquer forma,
sdo tentativas por parte dessa instituicdo de buscar manter esse vinculo que,
como vimos, para alguns, € imprescindivel. Do mesmo modo, a familia também
desempenha um papel relevante na manutencao ou nao desse vinculo, pois se
vé tendo de optar por ensinar ou ndo a lingua polonesa, o que trara
consequéncias para a forma como a crianga em questdo negocia suas
identidades.

J& a escola, pelo percebido a partir do contexto de pesquisa e de outras
leituras sobre contextos de imigracdo, muitas vezes, apresenta de forma
bastante marcada a “insensibilidade cultural” para o plurilinguismo de que fala
Altenhofen (2013), de forma a buscar “gerir a lingua na busca do um, da
unicidade e do escamoteamento da heterogeneidade, para sustentar a ilusao
de monolinguismo.” (STUBE NETTO, 2008, p. 187). Desse modo, por buscar o
ideal de monolinguismo acaba por agir em prol da criagdo de uma identidade
nacional que nao seja plural, em outras palavras, quando isso ocorre em
contextos de imigracédo, por exemplo, estamos calando e imobilizando a

manutengao e a criagdo de outros vinculos que vao além da busca por “Uma
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lingua, um povo, uma nacado” (RAJAGOPALAN, 2003). Assim, parte de uma
concepgao essencialista do “ser brasileiro” que ndo considera as
especificidades das linguas minoritarias e das comunidades que delas fazem
usSo e querem manter esse uso.

Percebendo essa realidade e esses espacos ndo ocupados por acdes
em prol da manutencdo do uso da lingua e das préticas culturais polonesas,
agentes de politicas linguisticas in vivo, ou seja, membros da comunidade,
nesse caso, relacionados a igreja, viram nessa escola estadual do municipio
uma abertura por parte da direcdo para o estabelecimento do projeto em
questado, o que, segundo os participantes, é de fundamental importancia para o
desenvolvimento do projeto, sendo uma questdo que pesou na escolha dessa
determinada escola.

No protocolo de intencdes que iniciou 0 processo burocratico do projeto,
consta que o projeto foi pensado considerando que os poloneses constituem o
terceiro maior grupo étnico do estado de Santa Catarina, assim, buscam
“‘Promover o intercambio cultural, a troca de experiéncias e inovacdes
educacionais entre instituicbes de Ensino Médio em Sokotéw Podlaski e no
Estado de Santa Catarina. (PROTOCOLO DE INTENCOES, 2013).

Entre os objetivos do projeto, destacamos

- Possibilitar o intercambio entre instituicdes escolares, visando a
integracdo cultural por meio da criacdo de lacos e experiéncias
sociais entre alunos, pais e funcionarios das escolas;

- Promover o intercambio entre professores poloneses e catarinenses
para troca de experiéncias educacionais, incluidas as que se referem
a novas tecnologias aplicadas ao ensino-aprendizagem;

- Estimular a troca de correspondéncias e materiais educacionais
entre os alunos, pais e funcionarios das escolas parceiras;

- Planejar a¢Bes pedagogicas nas diversas areas do conhecimento
para continua troca de experiéncias entre alunos e professores,
objetivando o enriquecimento do processo didatico e formativo de
modo inovador. (PROTOCOLO DE INTENCOES, 2013).

Assim, vemos que o projeto foi todo pensado no sentido de troca entre
as instituicbes, entre os participantes. E importante salientar que, no Protocolo
de Intencdes, ja esta previsto que o projeto ndo confere nenhuma espécie de
obrigacao financeira tanto para a escola polonesa quanto para a Secretaria de

Educacdo do Estado de Santa Catarina. Desse modo, P4 é voluntaria nesse
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projeto. Desde ja, podemos ver o engajamento de agentes de politicas
linguisticas como essa participante.
Esse engajamento é motivado pela propria historia da participante com a

lingua e a cultura polonesa, segundo ela:

Sempre tive contato com a lingua polonesa, pois muitos familiares
tém o habito de usar a lingua polonesa no seu dia a dia. Além de eu
morar no bairro Paraguacu, cuja grande maioria de moradores é
descendente de poloneses e cultiva essa cultura.

Infelizmente, ndo aprendi a lingua polonesa na minha infancia,
porém, devido ao contato, consigo me comunicar e entender boa
parte das conversas. Sempre estive envolvida com a cultura
polonesa, sendo pelo folclore, cantos, comemoracbes etc e
atualmente coordenando projeto de intercAmbio entre uma escola
brasileira e uma escola polonesa. (P4. Entrevista realizada em maio
de 2014).

A ela perguntamos: “Como vocé definiria o perfil dos alunos atendidos
pela escola e pelo projeto? Ha alunos que fazem uso da lingua polonesa em
seu contexto familiar?”. Sua resposta indica que a questédo da lingua polonesa
€ bastante presente no contexto escolar, pois, de acordo com ela, “Uma grande
parte dos alunos da escola em que coordeno o projeto é de descendéncia
polonesa. Acredito que sdo poucas as familias que tém o habito de falar a
lingua polonesa.” (P4. Entrevista realizada em maio de 2014)>%. Assim, mesmo
que a lingua polonesa néo faca parte do curriculo, ndo ha como negar que 0s
alunos tém contato com ela fora do ambiente escolar, levando para este,
muitas vezes, marcas em sua propria fala que estdo relacionadas a esse
hibridismo entre portugués e polonés.

Ainda com base no udltimo excerto, podemos perceber que a lingua
polonesa vem sendo deixada de lado por muitas familias, realidade essa que
se aproxima do que foi encontrado nos estudos de Altenhofen e Margotti (2011)
sobre comunidades italo-brasileiras, pois esses perceberam uma tendéncia a
valorizagéo do portugués ou do italiano padrdo em detrimento da lingua italiana
falada na comunidade de imigracdo, bem como um desejo e uma tendéncia a
eliminacdo paulatina das marcas do contato, principalmente aquelas mais

estigmatizadas e associadas a fala do colono. Por isso, podemos compreender

*2 Salientamos gue ndo ha dados disponiveis que demonstrem qual o nimero de pessoas que
ainda fazem uso das linguas de imigracédo na cidade.
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gue a estigmatizacdo € uma das possiveis razbes para muitos deles, conforme
excerto acima, mesmo sendo descendentes de poloneses, ndo fazerem o uso
da lingua, de modo que alguns mantém marcas que identificam uma relacao
com a cultura polonesa, como, talvez, a religiosidade, com as praticas
polonesas caracteristicas da igreja, os pratos tipicos, as dancas etc, mas nao o
uso da lingua polonesa. Essa questdo da estigmatizagcdo das marcas do
contato entre a lingua polonesa e a lingua portuguesa discutiremos mais
detidamente na secdo em que nos dedicarmos a sistematizar as
problematizacbes relacionadas a questdo identitaria, mas salientamos que,
pelo modo como o projeto € desenvolvido, é possivel que haja
desestabilizacbes nesse sentido, considerando que propicia aos participantes
terem outras relacfes com a lingua e com a cultura polonesa.

Ainda em se tratando da relacdo com a lingua polonesa, a fala da
professora vai ao encontro do que as duas alunas nos responderam quando
questionamos: “Qual a sua relacdo com a lingua polonesa? Pode pensar no
modo como via o0 uso de polonés antes do projeto e agora, caso sua Visao
tenha se alterado”.

Segundo P6,

Antes do projeto ndo tinha muita relacdo com a lingua polonesa,
apenas em eventos religiosos da cidade e em algumas musicas, mas
nunca fui muito de me interessar por outra lingua. Hoje, com o
intercambio, minha relacdo com o polonés € maior, pelo motivo de
estar me comunicando ndo s6 em inglés, mas também usando o
polonés. (P6. Entrevista realizada em maio de 2014).

Vemos, mais uma vez, que a manutencdo do uso da lingua esta em
muito associada ao papel ativo da Igreja Catodlica, contudo o fato de so ter
contato com a lingua na igreja ndo a motivava a se interessar por essa lingua,
que é a lingua polonesa falada na comunidade, sendo justamente o fato de
utilizar a lingua polonesa em outras situacbes com falantes de polonés que a
fez mudar essa visdo. Vale lembrar que, na familia de P6, eram apenas 0s
bisavis e antepassados que falavam a lingua por serem de origem polonesa,
sendo que, atualmente, ndo falam mais, segundo a participante.

Ja de acordo com P5, cujo avd fala algumas palavras em polonés nas

conversas em familia e tenta ensinar alguma palavra nova,
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Minha relacdo com a lingua polonesa vem desde quando eu era
pequena. Sou descendente de poloneses, meu avd sabe algumas
palavras dessa lingua. Quando eu era menor, ele cantava musicas
em polonés para eu ouvir, apés ter uma certa idade, ele me ensinava
algumas palavras que sabia. Agora no projeto aprendemos, sim,
algumas palavras, expressdes em polonés, mas o projeto esta mais
ligado a cultura polonesa, e ndo somente a lingua polonesa. (P5.
Entrevista realizada em maio de 2014).

Pensando na histdria dessas alunas e da propria professora em relacéao
a lingua polonesa, bem como dos demais alunos, entre os quais, segundo o
PPP, estdo descendentes de alem&es e de ucranianos, podemos concluir,
amparados em Cavalcanti (1999), que “é regra entrar em uma sala de aula
multicultural/multilingue. Excecdo seria encontrar uma sala de aula com
‘falantes nativos ideais’ dentro de uma ‘comunidade de fala homogénea’.
(CAVALCANTI, 1999, p. 408). Precisamos ter em mente essa realidade para
que possamos atuar de forma mais responsavel perante o ensino de linguas,
para que nao ajamos em prol da manuten¢édo do mito do monolinguismo.

Nesse mesmo sentido, Kramsch (2014) afirma que

As salas de aula de linguas s&o hoje compostas de alunos que ndo
necessariamente compartilham uma lingua nacional comum e que
falam uma variedade de segunda lingua, lingua de imigrantes ou de
tradicdo. Nem todos nasceram no mesmo pais, nem foram criados
por pais da mesma classe social, ndo compartiiham do mesmo
histérico étnico, nem tém a mesma histéria de vida. (KRAMSCH,
2014, p. 11).

Por isso, para essa mesma autora, € necessario que os professores - ela
fala sobre professores de linguas, mas aqui expandimos essa visdo, haja vista
ser uma professora graduada em educacao fisica que coordena o projeto -

adquiram uma perspectiva multilingue, sendo que multilingue

se refere aqui a diversidade de significado, expressa através de
diferentes codigos, modos, modalidades, e estilos que sdo correntes
em um mundo globalizado que estd agora constantemente e
onipresentemente interconectado. Este € o mundo onde nossos
alunos serdo chamados a ‘interagir entre linguas’ e demonstrar
‘competéncia translinguistica e transcultural’. (KRAMSCH, 2014, p.
19).
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Essa questao da globalizacéo e das novas midias é algo muito presente
no projeto. Para entender melhor como isso se d&, bem como a questao do uso
da lingua polonesa, por meio de algumas palavras e expressfes, e 0 uso da
lingua inglesa no projeto sobre os quais falaram as participantes, € importante
gue foquemos no modo como o projeto se desenvolve. Segundo a participante
4,

O projeto tem duracédo de trés anos, sendo que foi iniciado este ano.
[...] No Brasil, nunca houve um projeto desta dimensdao que
proporciona a interacdo real entre os alunos através de
apresentacdes de trabalhos mensais com temas predefinidos, ex: em
margo o tema foi “Nossa escola”. Estes sdo apresentados através de
videoconferéncia e a lingua oficial é o inglés. Conto com a
participagdo de 15 alunos brasileiros do ensino médio do turno
matutino. (P4. Entrevista realizada em maio de 2014).

Além de vermos que essa proposta é inédita em nosso pais, P4 afirma
gue o projeto consegue criar situacdes reais de contato entre 0s participantes
brasileiros e poloneses, justamente utilizando as novas midias disponiveis
atualmente, como por meio da videoconferéncia. Vale salientar que a escolha
da lingua inglesa para mediar o contato entre os participantes se deve ao fato
de os participantes brasileiros, apesar de descendentes, ndo falarem a lingua
polonesa, tanto a polonesa tida como padrdo como a lingua polonesa da
comunidade, da qual alguns conhecem poucas palavras. Além disso,
destacamos que o objetivo do projeto ndo € especificamente o ensino da lingua
polonesa, apesar de uma das participantes, a P6, afirmar que também utilizam
o polonés, mas, sim, a troca de conhecimentos entre alunos brasileiros de uma
comunidade de imigracao polonesa e alunos poloneses da Polbnia.

Desse modo, acreditamos que o uso do inglés por parte dos alunos é
uma oportunidade Unica até mesmo de aprofundar os conhecimentos sobre

essa lingua e uma forma de exercicio multilingue também, considerando que

Hoje em dia, ninguém davida da importdncia do conhecimento de
inglés em nosso mundo globalizado. O mundo de hoje gira em torno
dessa lingua. O comércio internacional, a aviagao intercontinental,
grande parte de comunicacdo via Internet e por ai vai, tudo se
processa nessa lingua. (RAJAGOPALAN, 2014, p. 78).

Pelo que pudemos perceber acompanhando a interagdo via redes

sociais, os alunos se esforcam para fazer uso da lingua inglesa, néo
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demonstrando muito dificuldade, sempre em um processo em que ha muita
cooperacdo, uma vez que alguns alunos tém um maior dominio da lingua
inglesa, auxiliando até mesmo P4, a qual afrmou que apenas estudou inglés
qguando era aluna da rede publica. Dessa forma, a questdo do uso da lingua
inglesa que, em um primeiro momento nos parecia ser algo que geraria
maiores dificuldades no desenvolvimento desse, nem é citado entre as
dificuldades elencadas pelas participantes.

A P4, perguntamos: “Quais sdo as maiores dificuldades encontradas
nesse processo? Houve resisténcia a esse projeto? Se sim, de que forma e por
parte de quem? Como os alunos receberam o projeto?”. Segundo a

participante,

Os alunos receberam muito bem o projeto, porém, acredito que
alguns desistiram devido a cobranca de entrega dos trabalhos. Outro
fator é a falta de colaboracéo de alguns professores com a saida de
alunos de suas aulas, ja que os encontros sdo no periodo em que
estes encontram-se na escola, muitos sentiam-se prejudicados e
optaram em sair do projeto.

A falta de motivacdo dos professores e direcdo para a participacdo e
continuidade dos alunos no projeto. (P4. Entrevista realizada em maio
de 2014).

Pela fala da participante, percebemos que a maior dificuldade reside
justamente na falta de colaboracédo do corpo docente da escola que ndo vé o
projeto como uma oportunidade de aprendizagem para os alunos. Essa
problemética influencia diretamente o desenvolvimento do projeto, pois alguns
alunos acabam por deixar o projeto por receberem faltas em outras disciplinas
em horarios em que estdo nas videoconferéncias, por exemplo. Em conversa
com P4, essa afirmou que alguns encontros estdo sendo realizados nas casas
dos proprios participantes, para que nao atrapalhe os demais professores. Mais
uma vez, por esse fato, enfatizamos o engajamento da equipe que compde
esse projeto. Além disso, vemos que 0 espaco escolar ndo esta totalmente
aberto para essas praticas que vao no sentido oposto do modo como a escola
brasileira historicamente tem trabalhado em relacdo as demais linguas faladas
no territério brasileiro. Constatar essa realidade é importante para que, na
sequéncia, na proxima secéo, possamos discutir a relacdo das acbes da esfera

in vivo e in vitro.
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Ainda em se tratando das dificuldades, a P5 e a P6, perguntamos:
‘Como vocé avalia o desenvolvimento do projeto? Houve resisténcia,
dificuldades a serem superadas? Sinta-se livre para trazer os aspectos do
projeto que julgar relevantes”. As participantes tém opinides bastante préximas,

vejamos:

Na minha opinido, o projeto esta se desenvolvendo normalmente.
Tem seus aspectos positivos e negativos, como todo projeto tem.
Vejo alunos muito interessados e empenhados com os trabalhos ao
mesmo tempo em que ha alunos sem interesse algum. A maior
dificuldade, na minha opinido, € em relagao as ferramentas da escola,
a falta de recursos, mas estamos superando esses obstaculos e o
projeto tende a melhorar. (P5. Entrevista realizada em maio de 2014).

O projeto estd com um bom desenvolvimento, a execuc¢ao dos temas
esta ficando cada vez melhor e mais produtiva, cada vez com mais
informac¢des culturais. Porém, ainda passamos por algumas
dificuldades na questdo de liberdade e falta de espago para poder
fazer certas realizagbes de projetos. (P6. Entrevista realizada em
maio de 2014).

Ambas citam dificuldades relacionadas a questdao do desenvolvimento
pratico do projeto, como as ferramentas da escola, os recursos e a falta de
espaco. Essa questdo das ferramentas da escola diz respeito aos
equipamentos que sdo necessarios para que o0s alunos possam realizar os
encontros online, as videoconferéncias, ou seja, computadores de qualidade e
com um bom acesso a internet. Foi também esse fato que os levou a fazer os
encontros em outros lugares que nédo a escola.

Outro fato importante € que, como esse modelo de projeto é inédito, ndo
h& praticas a serem copiadas e repetidas, € sempre um processo de
descoberta, de construir um caminho a fim de cumprir com o0s objetivos
propostos, por isso podemos entender a fala de P6 quando essa diz que a
execucdo dos temas esta ficando melhor. Vale dizer que, a cada més, eles
selecionam um tema diferente, por exemplo, como € sua cidade, as dancas
tipicas, a comemoracao da Pascoa em seu pais, entre outros. Para apresentar
isso, os alunos usam a criatividade, precisam tirar fotos, editar, montar videos
etc. Um dos temas que teve um 6timo resultado foi em relacdo as dancas, pois
eles conseguiram apoio da comunidade na locacao de trajes tipicos gauchos,
eles mesmos dancaram, filmaram e enviaram para os participantes poloneses,

0s quais fizeram o mesmo com dancas da Polbnia. Ressaltamos que, por 0s
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alunos terem optado por apresentar dancas gauchas, mesmo em se tratando
de um contexto em que as dancas folcléricas polonesas também se fazem
presentes, mostra-nos certo hibridismo de culturas que favorece a uma
multiplicidade de identificacdes.

Nesse exemplo, € possivel ver como € um projeto que envolve varias
areas e que, por utilizar recursos tecnolégicos, também se aproxima da
realidade dos alunos, haja vista que “A globalizacdo, em conjunto com a midia
global e as tecnologias de comunicacdo global, tem exacerbado a
multiplicidade de codigos, os meios e as formas de dar sentido a vida
cotidiana.” (KRAMSCH, 2014, p. 12). Assim, entendemos que a escola nao
pode desconsiderar essa realidade tdo propicia para que os proprios alunos
ampliem o seu modo de perceber a sua propria realidade, por meio de um
maior contato com “o outro”, cuja presenca € essencial para propiciar um
repensar das identidades dos alunos.

Ao tratar do ensino de linguas, Pinto (2012) afirma que

Fora da escola, a/o estudante precisa lidar com as consequéncias
das mudancas das formas de interacdo (oralidade intensa, contato
com diferentes variedades e linguas, textos curtos e rapidos,
informacdes em constante mutacao, produtos culturais
transnacionais, estruturas linguisticas instrumentalizadas para a
projecdo online - jogos, redes sociais, bate-papos etc.). Dentro da
escola, a/o estudante precisa lidar com o modelo monolingue e a
precedéncia da escrita no desenvolvimento cognitivo. (PINTO, 2012,
p. 177).

Percebendo essa constatacdo da autora, vemos que, apesar de o
projeto ndo estar baseado no ensino de nenhuma lingua especifica, e sim no
intercambio, numa troca de conhecimento e de ideias com o objetivo de
enriquecer o processo didatico e formativo de modo inovador, o projeto acaba
por propiciar um repensar até das préaticas de uso da lingua, pois coloca em
contato alunos que nao possuem a mesma lingua materna, alunos que nao
possuem a mesma fluéncia na lingua inglesa e que conseguem estabelecer

relacbes e criar vinculos, como € possivel constatar ao se ter acesso as
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conversas que eles tém no préprio grupo fechado® que mantém em um rede
social. Ndo é mais um modelo de uso de lingua monolingue, regido por uma
gramatica fixa, mas € um modelo que transgride essa ldgica cristalizada de uso

de lingua.

4.5 A GESTAO IN VIVO E A GESTAO IN VITRO

Durante o capitulo em que apresentamos e discutimos as bases tedricas
de nosso trabalho, detivemo-nos em uma distincdo que nos ajuda em muito a
pensar em como sao articuladas as politicas linguisticas, a saber, a diferenca
entre a gestdo in vivo e a gestdo in vitro. Conforme o discutido, afastamo-nos
da concepcao de que a tendéncia seria que a esfera in vitro imitasse a esfera in
vivo mostrando a historia das politicas linguisticas em nosso pais, as quais
foram bem sucedidas na busca pelo ideal de “Um povo, uma lingua, uma
nagao” (RAJAGOPALAN, 2003), de modo a também proibir o uso das linguas
de imigracéo.

Retomando, rapidamente, essas palavras-chave de nosso trabalho,
podemos dizer que a gestdo in vitro acontece de cima para baixo, precisando,
portanto, de um poder como o do Estado para se consolidar; ja a gestao in vivo
refere-se ao modo como os falantes da lingua resolvem as questfes
relacionadas a essa (CALVET, 2007), entendendo que esse “resolver’ em se
tratando de lingua € algo muito complexo, pois sempre estdo em jogo pelo
menos dois pontos de vista diferentes, assim ha uma relagdo inegavel entre
politica linguistica e a questao da escolha. Além disso, vale salientar que pode
haver conflito entre essas duas formas de gestao.

Tendo isso em vista, como ja apresentamos na introducdo deste
trabalho, o objetivo geral que nos move é investigar a perspectiva dos
envolvidos no ensino sobre as politicas linguisticas empregadas, verificando de
gue forma as politicas in vivo se relacionam com as politicas in vitro. Para isso,
utilizaremos os dois projetos que ja apresentamos anteriormente, lembrando

gue um acontece na igreja e outro na escola. Entendemos que a igreja pode

*® Trata-se um grupo intitulado Intercambio Itaidpolis - Sokolow Podlaski na rede social
Facebook, de modo que, por ser um grupo fechado, apenas os membros podem ter acesso as
publicacdes.
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ser compreendida como um espaco em que a comunidade pode ajudar a
construir os rumos do uso da lingua polonesa da comunidade de lItaiépolis e,
portanto, as politicas linguisticas relacionadas a esta, nesse caso. Ja o
segundo, a primeira vista, foi entendido por n6s como um espaco regido pelo
poder politico, seja em ambito federal ou estadual, no qual poderiamos ver
como a escola se preocupa com a questdo das linguas de imigracdo a partir
das concepcbes das esferas do poder publico. Nesse sentido, primeiramente,
acreditdvamos que a escola partia de uma concepc¢ado de que se deve buscar
manter essa cultura, como a lingua polonesa da comunidade, considerando
gue muitos alunos sdo dessa ascendéncia, de modo a ser a proponente do
projeto de intercambio.

Porém, conforme nos aproximavamos de nossos participantes e de seus
trabalhos, o que ficou bastante evidente é que, na verdade, o que ocorre sédo
tentativas da prépria comunidade de ocupar um espaco em relagdo ao qual a
escola ndo demonstra tanto interesse. Essa realidade ndo é apenas
encontrada nessa escola especifica, de modo que Cavalcanti (1999) nos diz
que “A escola parece conseguir ficar distante do contexto sdécio-historico e
‘sobreviver'. E isso é suficiente para os tempos atuais de tantas e tdo rapidas
mudangas?”. (CAVALCANTI, 1999, p. 403).

Acreditamos que isso ndo é suficiente, prova disso € uma brecha
encontrada para realizar um projeto como o de intercambio sobre o qual ja
falamos, pois ha alunos interessados e engajados que precisam de espacos
como esses até para refletirem sobre quem eles sdo em meio a toda essa
complexidade que existe em uma comunidade multicultural. Isso porque

compreendemos que

E preciso nunca deixar de considerar os fatores socio-historicos,
sobrelevando-se, entre eles, a dinAmica da demografia histérica do
Brasil, refletida na forma como ocorreram os contatos multilinguisticos
dos falantes em convivio, mesmo que socialmente assimétricos, e
consequentemente a aquisicdo do portugués europeu, lingua de
prestigio politico e social, ao longo do Brasil colonial e pés colonial,
interrelacionando essa histéria demogréfica-linguistica ao precario
processo de escolarizacdo na historia da sociedade no espaco que
veio a ser definido como brasileiro. (MATTOS E SILVA, 2004, p. 166).
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Assim, apesar de ndo ser o foco do projeto, ele pode levar os alunos a
pensarem até em questdes como essas, questdes essenciais para entender a
constituicdo da nacéo brasileira como conhecemos.

Voltando a tratar da relacdo entre igreja e escola, retomemos o fato de o
projeto desenvolvido na escola ter como idealizadora P1, professora de
polonés que leciona no projeto de ensino de linguas da igreja. Assim, podemos
perceber que, apesar de estarmos em um ambiente que € mantido pelo poder
publico, ou seja, onde sdo postas em praticas as politicas linguisticas de
Estado, a esfera in vivo consegue desempenhar um papel relevante. Estamos
em um espaco entre o in vivo e 0 in vitro, pois esses se relacionam de maneira
bastante visivel.

Vale lembrar que P1 afirmou que, na cidade, apesar de haver a
Associacdo Cultural Polonesa e escolas cujos alunos sdo descendentes de
poloneses, ndo h&a essa preocupacdo e interesse em relacdo a lingua e a
cultura polonesa por parte da esfera in vitro, segundo ela, pelo menos a Igreja
Catolica busca fornecer um pouco da lingua a essa populacdo. Essa percepcéo
nos lembra algumas conclusées de Altenhofen (2013), o qual, apds tracar a
trajetéria das politicas linguisticas no Brasil, afirma que passamos de um
estagio em que era possivel o silenciamento das linguas minoritarias por meio
de leis proibitivas para um estagio de tolerancia relativa, até chegarmos a
acOes concretas de reconhecimento de linguas. Porém, apesar disso, segundo
ele, ndo superamos o0s estagios de indiferenca, omissdo, antipatia e
discriminacgéo, ainda persistindo as dificuldades de manutencao e protecdo da
diversidade linguistica.

Conforme ja apontamos, o projeto de intercambio idealizado pela igreja e
apenas recebido pela escola - o que ndo podemos deixar de ver com bons
olhos, porque é indispensavel que haja essa abertura para que o projeto se
concretize - ndo gera gastos para o estado, uma vez que € coordenado
voluntariamente. Ao estado, por meio da escola, s6é coube acolher o projeto,
porém, como vimos, entre as dificuldades encontradas no desenvolvimento do
projeto, esta justamente a falta de colaborac&o do corpo docente da escola, o

gue levou alguns alunos a se virem for¢cados a desistir do projeto.
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Por isso, entendemos que as acdes de agentes de politicas linguisticas>*
in vivo encontram dificuldades de desenvolvimento dentro da esfera regida
pelas politicas in vitro, tendo em vista que “nenhuma politica linguistica &
destinada a agradar gregos e troianos. A0 mesmo tempo em que agrada uns,
ela também vai contra os interesses de outros”. (RAJAGOPALAN, 2013, p. 38).
A partir disso nos questionamos: quais sao os interesses daqueles que nao
veem em projetos como esse uma oportunidade rica de aprendizado?

Devemos nos lembrar de que, segundo Rajagopalan (2013), o agente de
politica linguistica busca intervir numa realidade linguistica, a qual “ndo é uma
questdao de um fato consumado ou consensuado, mas apenas percebido.”
(RAJAGOPALAN, 2013, p. 39). Dessa forma, vemos que sao essas diferentes
percepcbes sobre a realidade linguistica que, muitas vezes, acabam por
dificultar projetos relacionados a situacdes de multilinguismo, ainda mais se
considerando que, segundo Cavalcanti (1999), a politica linguistica de
monolinguismo “é uma questdo naturalizada, tornada natural.” (CAVALCANTI,
1999, p. 397).

Como pudemos perceber, em nosso contexto de pesquisa, acbes de
membros da comunidade sdo imprescindiveis na realizagdo de projetos
voltados a questao polonesa. Assim, a fim de discutir a relacdo entre a esfera
in vivo e in vitro, trazemos também outros dois participantes, P7, professora
aposentada, e P8, professor de histéria, os quais, por serem descendentes de
poloneses, por atuarem no ensino e por trabalharem em prol da manutencao
da lingua e das préticas culturais polonesas, tém muito a nos dizer.

Primeiramente, questionamo-los sobre qual é a relacdo deles com a

lingua polonesa. Segundo P7, a qual esta com 73 anos,

Desde a minha infancia, até os 6 anos aproximadamente, faladvamos
em casa sO o idioma polonés, lingua dos nossos antepassados, com
meus pais, avos, tios, irmaos, conhecidos, vizinhos, como também a
lingua portuguesa era falada normalmente. Porém, aprendi melhor o
portugués apenas na escola a partir dos 6 anos. (P7. Entrevista
realizada em junho de 2014).

* Uma ressalva a ser feita é gue entendemos que aqueles que vao de encontro com politicas
linguisticas como essa também devem ser vistos como agentes, uma vez que realizam um
agenciamento, porém em outra diregdo.
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Em razéo da idade, podemos concluir que essa participante enfrentou o
periodo da nacionalizagdo de ensino promovida por Getulio Vargas, passando
pela proibicdo do uso da sua lingua de imigracdo. Assim, ela vé a lingua
polonesa como a lingua dos antepassados, a lingua aprendida em casa, na

infancia. Por isso, ela afirma acreditar que

na infancia ha a facilidade natural de aprender outro idioma, do qual
ndo se esquece durante a vida, como é o meu caso, estando hoje
com 73 anos, porém sinto-me responsavel por transmitir o
conhecimento que adquiri nestes anos. Vejo com satisfacdo e orgulho
a oportunidade de colaborar com a entrevista. (P7. Entrevista
realizada em junho de 2014, grifos da participante).

Na fala dessa participante, vemos que ela afirma que se vé como
responsavel por passar esse conhecimento para outros que se interessem.
Isso pode ser percebido em nosso contato para a realizacdo desta pesquisa,
uma vez gue essa participante sempre se mostrou muito aberta a participar da
construgcdo da pesquisa, fornecendo-nos muitos esclarecimentos e dividindo
conosco a alegria que é, para ela, ver pessoas interessadas em discutir o
futuro da lingua polonesa na cidade.

Voltando a questdo da relacdo com a lingua polonesa, P8 responde de

forma semelhante, dizendo que

Todos 0s meus antepassados familiares tanto materno quanto
paterno sdo descendentes de poloneses, que s6 falavam e se
comunicavam na lingua polonesa. Eu mesmo quando crianga s6 me
comunicava em polonés com meus pais e minha irm& mais velha.
Quando comecei a frequentar a escola, tive dificuldade na
comunicacdo com meus colegas. Com o passar do tempo, aprendi o
portugués e a partir desse momento s6 passei a me comunicar em
portugués na escola e também em casa com 0s pais e irmaos. Isso
fez com que eu néo mais praticasse o polonés ficando um pouco no
esquecimento. (P8. Entrevista realizada em junho de 2014).

E interessante notar que esse participante tem apenas 35 anos, o que
indica que ele ndo passou pelo periodo da nacionalizacéo do ensino do Estado
Novo, porém o que ele relata € muito proximo do que afirmou P7, uma vez que
também entrou na escola apenas falando a lingua polonesa, sendo que o
portugués so foi aprendido na escola. Uma diferenca entre os relatos é que P7

continuou fazendo uso da lingua polonesa em casa, enquanto que P8 estendeu
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0 uso da lingua portuguesa para além da escola, o que tornou o uso do
polonés mais raro. As exigéncias em relacao a lingua foram diferentes para ele.

Nesse sentido é que Altenhofen (2013) pede para que consideremos
nao so a relevancia do Estado na definicdo de politicas linguisticas, mas que
levemos em conta as escolhas das instancias menores que o Estado, como a

escola, a familia e a igreja, pois

Estas constituem propriamente as instancias de aplicagdo das
‘escolhas governamentais’ e funcionam, por isso, como uma espécie
de tentéculo e distribuidor de tendéncias mais gerais. Por exemplo,
no ambito da familia, quando os pais (bilingues) decidem ensinar ou
ndo aos seus filhos a lingua minoritaria ndo-oficial, assumem uma
determinada decisao politica. (ALTENHOFEN, 2004, p. 86).

Esses relatos vao ao encontro do que ja discutimos quando tratamos do
papel da escola em meio as politicas de monolinguismo, a qual € chamada por
Oliveira, G. (2005) de timulo das linguas, uma vez que foi nesse espaco em
gue o Estado buscou agir para garantir o sentimento de identidade nacional fixo
relacionado ao uso da lingua portuguesa. Essa associacao que faz Oliveira, G.
(2005) nos lembra uma fala de um senhor com o qual conversamos

informalmente. Conforme registro do diario de campo:

Passei em um antigo moinho no bairro de Alto Paraguagu e resolvi
parar para conhecer. L4 estava um senhor, com o qual conversei
bastante, de forma a buscar me aproximar do que acontece naguele
contexto. Ele me contou que, quando crianca, falava aleméo, mas,
segundo suas palavras, ‘Ai veio a escola e derrubou tudo’. Explicou
gue na escola era obrigado a falar portugués, sé restando da lingua
alema para ele hoje alguns cantos e oracdes. (Diario de campo, 08 de
fevereiro de 2014).

Apesar de esse senhor ser descendente de alemé&es, fornece-nos outros
subsidios de como a escola teve um papel determinante no apagamento das
linguas de imigracdo. Contudo, Oliveira e Altenhofen (2011) chamam nossa
atencao para o fato de que essa situacdo ainda néo foi superada. Segundo os

autores,

Tal é a situagdo encontrada até hoje no tratamento dado [ignorar a
existéncia de uma lingua], de modo geral, ao bilinguismo em escolas
e area bi ou plurilingues de imigracao. Enquanto a legislacdo e as
instituicbes de ensino de linguas estrangeiras evocam as exigéncias
do conhecimento de mais de uma lingua, como requisito do mercado
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de trabalho e do contexto internacional, de outro lado se negligencia
ou minimiza, paradoxalmente, o valor do bilinguismo societal. Se, de
um lado, a competéncia multilingue constitui-se em meta que
dificiimente a escola brasileira atinge, de outro encontra-se a
disposicéo da escola e da sociedade - como ‘uma espécie de minério
a céu aberto’ do ensino de linguas, nao € reconhecido e aplaudido na
mesma medida, como um ideal a ser preservado e fomentado, tendo
em vista os inumeros beneficios do bilinguismo [...]. (OLIVEIRA,;
ALTENHOFEN, 2011, p. 190).

Vemos, pelo fato de ndo haver o ensino de lingua de imigracdo nas
escolas da cidade, que esse “minério a céu aberto”, de que falam os autores,
ainda hoje néao é aproveitado em um ensino de linguas que possa fazer sentido
para os alunos, considerando que muito convivem ainda com resquicios do uso
de polonés da comunidade, principalmente falado pelos mais velhos. Essa
realidade vai de encontro com o que prevé a Declaracdo Universal dos Direitos
Linguisticos ao tratar de educacdo, uma vez que, no artigo 23°, encontra-se

que

1. O ensino deve contribuir para fomentar a capacidade de auto-
expresséo linguistica e cultural da comunidade linguistica do territério
onde é ministrado.

2. O ensino deve contribuir para a manutencdo e o desenvolvimento
da lingua falada pela comunidade linguistica do territério onde
€ ministrado.

3. O ensino deve estar sempre ao servico da diversidade linguistica e
cultural, e das relagbes harmoniosas entre as diferentes comunidades
linguisticas do mundo inteiro.

4. No quadro dos principios anteriores, todos tém direito a aprender
gualquer lingua (OLIVEIRA, G., 2003. p. 33).

Vemos, pelo que traz a Declaracdo, que a realidade encontrada esta
longe do que € visto como ideal no que se refere a educacao voltada para os
direitos linguisticos, uma vez que o ensino da comunidade ndo busca
contribuir para a manutencéo da lingua falada pela comunidade linguistica e,
devido aos mais variados fatores, nem todos tém o direito a aprender qualquer
lingua, nem mesmo a lingua da comunidade, considerando que a esfera in
vitro ndo realiza a¢des nesse sentido. Contudo, a problemética vai além do
oferecimento ou ndo de ensino de linguas de imigracdo, pois devemos notar

gue, de acordo com P7,

Sobre a questdo do ensino, acrescento que, quando estava na
direcdo de uma escola, até foi pensado em se oferecer aulas de
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polonés, mas os alunos ndo demonstraram interesse. (P7. Entrevista

realizada em junho de 2014).
Esse dado nos sera relevante quando nos debrucarmos, na proxima
secdo, na questao identitaria relacionada a lingua polonesa, contudo, desde ja,
podemos ver indicios de que muitos ndo veem/viam interesse em manter o uso

da lingua polonesa. Ainda sobre essa questédo do ensino, P8 afirma que

Em lItaiépolis, houve um certo atraso em relacdo a preservacédo da
cultura polonesa devido aos impasses politicos. Ndo s6 a cultura
polonesa, mas a ucraniana e a alema também sofreram com esse
impasse politico, etnias que sdo predominantes no municipio de
Itaidpolis. Com politicas publicas que apoiassem as culturas através
de verbas para associacbes e grupos de dancas, com certeza
teriamos em Itaiépolis uma maior valorizagéo para ou das Culturas.

Outra questdo é que as escolas deveriam ter na grade escolar o0s
idiomas dessas culturas em Itaiépolis, principalmente onde residem
0S grupos dessas etnias, como, em Paraguacu, a lingua polonesa e,
em lIracema, a lingua ucraniana, duas comunidades consideradas
nacleos das duas etnias. (P8. Entrevista realizada em junho de 2014).

Esse trecho foi extraido da parte da entrevista em que os participantes
traziam outras questdes que julgaram importantes. Dessa forma, podemos ver
que o participante traz por conta propria a questdo politica em relacdo a
manutencdo das praticas culturais poloneses, afirmando que esse descaso por
parte do governo causa um atraso na busca pela manutencdo. Assim, vemos
que, apesar de o governo nao agir, como por meio das leis linguisticas, contra
0 uso das linguas de imigracdo e contra as manifestacdes culturais desses
grupos, o Estado tem um papel bastante relevante, pois, se houvesse uma
politica de Estado voltada a essa questdo, haveria maior facilidade de as
politicas linguisticas in vivo obterem sucesso.

Porém, como aponta Altenhofen (2004),

O trabalho no ambito da politica linguistica em defesa da educacao
bilingue e dos direitos linguisticos das comunidades indigenas foi
fundamental para os avancos conquistados. Resta, no entanto,
alargar essa perspectiva para o terreno das linguas de imigrantes,
gue sequer sdo mencionadas na legislacdo vigente, ndo obstante a
sua representatividade em amplas areas do sul do Brasil [..].
(ALTENHOFEN, 2004, p. 84).

Como ja trouxemos a histéria da imigracdo polonesa e da fundagéo da

Colbnia Lucena, é inevitavel que tracemos algumas relacdes entre passado e
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presente. Pudemos perceber que os imigrantes sempre buscaram manter
escolas e igrejas, de modo que estas sempre estiveram relacionadas ao ensino

de lingua polonesa, pois, como afirma Wachowicz (1981),

A presenca do padre polonés era essencial ha manutencdo das
tradicGes e dos costumes, i.e., da fé polonesa. Sua presenca, como
lider natural desse grupo primario, era essencial na preservacédo da
lingua polonesa e da polonidade entre os colonos. (WACHOWICZ,
1981, p. 107, grifos do autor).

Fazendo um paralelo com o que ocorre atualmente na cidade de Itaiopolis, é
possivel perceber que a igreja continua desempenhando esse papel, até
mesmo em outros espacos que nao os da paréquia, como é o caso da escola
na qual é desenvolvido o projeto de intercambio.

A constatacdo de que até hoje o Estado ndo demonstra interesse no
ensino das linguas de imigracdo em areas que receberam imigrantes nos leva
a trazer uma fala de Rodycz (2011) sobre o fato de os imigrantes terem
percebido que deveriam construir a vida por si proprios. Da mesma forma,
esses perceberam que a responsabilidade pela manutencdo do uso da lingua e
das préticas culturais polonesas nao viria de cima para baixo, mas deveria
nascer da propria comunidade, ou seja, de politicas in vivo, mas que fossem
além, que também utilizassem o espaco nao utilizado pela esfera in vitro.

Por outro lado, é preciso salientar que a Declaracdo de que ja falamos
anteriormente prevé, entre os direitos individuais inalienaveis que devem ser
exercidos em todas as situagdes, o direito a ser reconhecido como membro de
uma comunidade linguistica, o direito ao uso da lingua em privado e em
publico, o direito a relacionar-se e associar-se com outros membros da
comunidade linguistica de origem e o direito a manter e desenvolver a propria
cultura. (OLIVEIRA, G., 2003).

Apesar de haver um documento prevendo iSSO, esse ndo opera como
uma lei, e, mesmo que fosse, “ndo se deve criar a ilusdo de que [as leis
linguisticas] funcionam como uma férmula magica que por si sé jA garante a
manutenc¢do e sobrevivéncia de uma lingua”. (ALTENHOFEN, 2013, p. 112).
Nem devemos entender que o fato de haver uma lei proibindo o uso de uma
lingua deve ser visto como algo que por si s6 garanta 0 apagamento dessa

lingua, pois, como discutimos a partir de Rajagopalan (2005), é possivel (e
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necessario) adotar uma postura de resisténcia consciente e consequente,
como o projeto de intercambio.

Porém, pudemos notar que garantir o que orienta a Declaracdo nao é
uma tarefa facil, pois, como aponta P7, a manutencdo da lingua passa até
mesmo pela questdo da autoestima, uma vez que, em uma €época, falar
polonés era sinbnimo de falar palavrdo. Por isso, para essa participante, &
preciso ter muita fibra se quiser reverter essa realidade.

Ressaltamos que, de acordo com Altenhofen (2004), boa parte do éxito
de acdes motivadas por politicas linguisticas no sentido de promover os direitos
linguisticos das minorias linguisticas depende da compreenséo daquilo que, de
fato, motiva as micro-decisdes de cunho politico empregadas por membros
dessas comunidades, o que passa por compreender “valores, ideologias, mitos,
‘ressentimentos’, concepgdes e preconceitos linguisticos presentes na
interacdo diaria entre os grupos sociais e os falantes das diversas linguas e
variedades em contato”. (ALTENHOFEN, 2004, p. 85-86). Por isso, na préxima
secao, a fim de entender o que pode motivar uma politica linguistica in vivo de
busca da manutencdo ou do apagamento das linguas, passaremos a discutir a
questado identitaria, a qual acreditamos ser a principal forca que move esses

agentes de politicas linguisticas.

4.6 A QUESTAO IDENTITARIA: “NOSSA IDENTIDADE CULTURAL”

No capitulo em que nos dedicamos a discutir nossas bases tedricas, foi
possivel perceber de que forma lingua e identidade estéo relacionadas, tendo
em vista que, conforme j& afirmamos a partir de Rajagopalan (2003), a lingua &
uma das principais marcas da identidade de um povo. Além disso, enfatizamos
que, neste trabalho, partimos do pressuposto de que lingua, identidade e
cultura podem, muitas vezes, ser vistas como indissociaveis. Dessa forma,
apesar de tratarmos aqui da questao identitaria mais diretamente, entendemos
gue essa ndo pode ser vista como desvinculada da questdo cultural e
linguistica.

Como ja explicamos, muitos dos alunos que participam do curso de
linguas oferecido pela igreja e do projeto de intercambio sdo descendentes de

poloneses, tendo em vista 0 modo como o projeto € desenvolvido, podemos
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perceber que eles tém a possibilidade, dessa forma, de estreitar relagbes com
membros desse pais, buscando também conhecer um pouco mais da cultura
polonesa. Assim, € inegavel que ha uma motivacdo derivada da questdo
identitaria nessa busca também por meio da alteridade. Contudo, essa questao
nao é tdo simples e nem essa relacéo entre ser descendente e querer buscar
marcar isso pode ser vista de maneira tao direta.

Para discutir isso, iniciamos com uma fala de P1. Segundo ela,

A comunidade polonesa em ltaiopolis € grande, mas desleixada - Por
enquanto nenhuma instituicdo puablica demonstrou interesse em
preservar a lingua. Como demonstra a histéria, a igreja catdlica é a
instituicdo (as vezes, a Unica) que vé essas necessidades e, além da
fé, preserva a cultura. Foi justamente assim em Alto Paraguagu. (P1.
Entrevista realizada em maio de 2014).

Vemos que, na opinido de P1, a responsabilidade em relacdo a
manutencdo da lingua ser assumida pela gestdo in vivo, pois as instituicdes
publicas, que pertencem a esfera in vitro, ndo realizam acbes voltadas a
manutencdo da lingua polonesa. Além disso, a participante caracteriza a
comunidade como desleixada, uma vez que ndo sao todas as pessoas da
comunidade polonesa que trabalham em prol dessa manutenc¢éo, de modo que
a igreja busca desempenhar esse papel. Contudo, conforme veremos, pode
haver razdes bastante fortes para que muitos membros da comunidade nao
busquem deixar explicita essa relacdo com a cultura polonesa.

Ainda nesse mesmo sentido, P1l, ao responder como € vista a

importancia da lingua polonesa nesse contexto, afirma que

A lingua polonesa é importante principalmente nas comunidades
polonesas, mas infelizmente menosprezada pelos préprios
descendentes; 30 alunos, sendo que 10 pessoas sao do Rio da Prata,
€ pouco - temos que lembrar que ltaiépolis é considerada a capital da
cultura polonesa no estado de Santa Catarina. Sdo poucas pessoas
gue veem a necessidade de dominar a lingua polonesa e aprofundar
seu conhecimento da cultura da sua origem. (P1. Entrevista realizada
em maio de 2014).

Nessa afirmacdo, temos de forma bastante clara o que a resposta
anterior a essa parecia sugerir: muitos descendentes ndo entendem ser
necessario manter esse vinculo com as questdes polonesas — na opinido da

participante. Entdo, tendo em vista todo o contexto que remete a cultura
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polonesa nessa regido, questionamo-nos sobre qual(is) seria(m) a(s) causa(s)
para isso.

Um possivel caminho para entendermos essa questdo comecgou a ser
trilhado em nossa primeira conversa com P2, ainda antes de iniciarmos as

observacdes. Conforme registro no diario de campo,

Quando discutiamos a importancia que a comunidade da a lingua
polonesa, ele me disse que muitos acabam por nédo falar o polonés
por se sentirem inferiores dessa forma, mas que ele sempre diz para
eles ndo terem vergonha do que sao. (Diario de campo, 20 de julho
de 2013, grifos nossos).

Essa questdo de “terem vergonha de ser quem sao” e esse Suposto
sentimento de inferioridade também foi algo que pudemos notar em algumas
entrevistas. Perguntamos a todos os participantes: “Qual a visdo que o0s
descendentes de poloneses tém em relacdo a lingua polonesa e a cultura
polonesa? E qual a visdo que vocé acredita que as demais pessoas tém em
relagao a isso? De que forma vocé percebe isso e avalia essa postura?”. Essa
pergunta foi pensada justamente por termos notado, nas conversas informais e
nas observacdes, que essa questdo € bastante pertinente para entendermos o
modo como a lingua e a identidade sédo pensadas no contexto da pesquisa.

Em resposta a essa questao, P8 diz que

Vejo que os descendentes de poloneses em ltaidpolis tém uma
certa timidez em falar e manifestar os costumes e a lingua
polonesa; A visdo que os descendentes tém é uma certa
decadéncia, assim num futuro proximo ndo haverd mais
manifestagfes em Itaidpolis. As demais pessoas veem a cultura e a
lingua polonesa como algo arcaico, velho e sem nenhuma utilidade
para 0 municipio. Isso percebe-se na rejeicdo e nos comentarios
desagradaveis, principalmente pelos mais jovens de Itaidpolis. Esse
tipo de postura faz com que a cultura Polonesa seja prejudicada cada
vez mais. (P8. Entrevista realizada em junho de 2014, grifos nossos).

Podemos perceber, por essa resposta, que a questao da “vergonha” de
que falou P2 também é relatada por P8, o qual fala de comentéarios
desagradaveis que séo feitos em relagédo a cultura e a lingua polonesa, o que
faz com que muitos ndo busquem demonstrar sua identificacdo com essa
cultura ou mesmo que nao se identifiquem, principalmente os mais jovens que,
muito provavelmente, ndo tem a mesma relacdo com a lingua do que seus pais

e/lou avos, apesar de termos afirmado anteriormente que ha, nessa geracéo
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mais nova, aqueles que buscam o aprendizado da lingua. Vemos também que
esses comentarios pejorativos, seja em relacdo a lingua, a cultura ou ao
proprio grupo tomado como homogéneo, fazem com que haja reconfiguracdes
no modo como os descendentes de poloneses se relacionam com a lingua e
com a cultura de imigracdo. Assim, vemos o papel da alteridade na construcéo
da identidade, uma vez que €, por meio do outro e também do que o outro
afirma perfomativamente sobre mim, que a minha identidade se altera,
podendo haver, nesse caso, uma negacéo de uma possivel identificacdo com a
guestao polonesa.

A gquestdo da criacdo de estere6tipos vinculados aos poloneses esta
presente na literatura sobre a imigracdo polonesa, assim podemos entender
melhor qual a possivel origem dessa visdo negativa dos ndo poloneses sobre

os poloneses. De acordo com Wachowicz (1981),

A agricultura de subsisténcia, em regime de pequena propriedade,

caracterizou pois o imigrante polonés no Brasil [...]. Por isso, o termo
polacoss, ou polonés, passou a ser um termo que se identificava de
imediato, na sociedade local, com a agricultura. [...] Ser de origem

polaca era admitir ipso facto que se pertencia a uma camada mais
baixa da sociedade. (WACHOWICZ, 1981, p. 141, grifos do autor).

Dessa forma, para esse autor, o polaco foi tido sempre como alguém
com baixo nivel de instrucdo, o que fez com que muitos sentissem vergonha,
levando “muitos individuos de ascendéncia polonesa a rejeitar sua origem
étnica.” (WACHOWICZ, 1981, p. 141, grifos do autor). A partir disso, 0 mesmo

autor conclui que

Os esterettipos, como polaco sem bandeira, polaco burro, polaco e
colarinho ndo se [en]quadram, polaco burro é pleonasmo, levaram
alguns descendentes de poloneses a adquirirem um complexo de
inferioridade, em relacdo a sua origem étnica. (WACHOWICZ, 1981,
p. 142, grifos do autor).

°° Durante os capitulos anteriores, como nos fragmentos de jornais que trouxemos e mesmo
nessa citacdo, muitas vezes, a palavra polaco € usada simplesmente como sinbnimo de
polonés. Contudo, essa palavra carrega uma carga depreciativa a mais do que a palavra
“polonés”. Isso porque, de acordo com larochinski (2003), no inicio do século XX, a cidade do
Rio de Janeiro, foram trazidas prostitutas europeias que possuiam semelhangas com as
“polacas” do Sul, por serem loiras, principalmente, Assim, passaram a ser chamadas de
“polacas”, de modo que essa nova concepgao do termo também passou a ser utilizada para
demonstrar menosprezo em relacdo aos poloneses.
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Para problematizar mais essa questédo, devemos lembrar que, de acordo
com a discusséo da Altenhofen e Margotti (2011), a lingua portuguesa em uma
comunidade de imigracdo podera apresentar tracos caracteristicos no nivel
fonético-fonologico. Além disso, “muitos dos tracos [...] apresentam uma
conotacdo social fortemente estigmatizada [...] que leva muitos pais a
abandonar a lingua de imigracao” (ALTENHOFEN; MARGOTTI, 2011, p.304),
nem sempre de forma a significar a perda do sotaque caracteristico.

Essa estigmatizacdo pode ser percebida por esta pesquisa. Desde o
inicio, em conversas informais, foi-nos relatado que havia muito preconceito em
relacdo ao modo polaco de se usar a lingua portuguesa, uma espécie de
portugués de polaco®. Nesse sentido, anotamos em diario de campo a nossa

conversa com a diretora de uma escola na comunidade polonesa.

Ela me disse que naquela escola ndo ha tanto esse problema, pois
muitos alunos descendem de poloneses e s&do do interior do
municipio, e, portanto, tém como comum o fato de falaram um “r”
estigmatizado®’. Contudo, segundo ela, os maiores problemas estdo
quando esses alunos vao estudar no centro da cidade (na escola em
gue realizaremos a pesquisa), pois la enfrentam preconceito pelo
modo como falam, o que, na opinido dela, dificulta a manutencéo da
lingua polonesa. (Diario de campo, 20 de julho de 2013, grifos
Nossos).

Exatamente a mesma questdo apareceu nas observacfes das aulas de
polonés, porém de uma forma que nos chamou ainda mais a atencéo, uma vez
que alguns alunos alegavam ter dificuldade para pronunciar esse “r’. Na lingua
polonesa, é frequente o uso do “r’ tepe, por essa razdo, conforme apontam
inimeros estudos sobre a tematica do contato entre as linguas polonesa e
portuguesa no Brasil, o portugués falado nesse contexto se caracteriza pelo
uso - muito estigmatizado - do tepe em posicao de r-forte (a nota 57 exemplifica

isso). Essa estigmatizagdo no portugués explicaria as alegadas “dificuldades”

*® Termo utilizado a partir de analogia & proposta de Maher (1996) de que é possivel identificar
um “portugués indio”.

" Aqui nos referimos a pronunciar a palavra carro da mesma forma como se pronuncia a
palavra caro. Trata-se do uso do r tepe.
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em pronunciar um som que € utilizado na variedade de lingua portuguesa

influenciada pelo polonés **. Conforme anota¢ées no diario de campo,

A professora estava explicando o alfabeto, ao chegar a letra r, muitos
alunos tinham dificuldade para pronunciar, pois eles tém uma certa
aversdo a essa pronuncia. Um aluno disse: ‘Aqui se a gente fala
esse r é defeito nosso’. (Diario de campo, 22 de marco de 2014,
grifos nossos).

Vemos claramente, por meio dessa fala em destaque, que os alunos
entendem o fato de falarem esse r que é estigmatizado pelos demais como
algo que sera julgado como um defeito deles, ou seja, as afirmacdes negativas
sobre lingua, sobre 0 modo como o falante usa sua lingua, por extensdo, séo
atribuidas aos sujeitos. E possivel perceber que eles entendem que a
estigmatizacdo que o tepe, em posicao de r-forte, sofre em portugués também
acontecera quando ele for pronunciado em polonés - é como se eles temessem
que a estigmatizacao fosse transferida de uma lingua para outra. Desse modo,
lembramos o que Pinto (2012; 2014) nos diz sobre 0s consensos e as coergdes
criados em relacdo a lingua e a norma, de modo que possamos pensar quais
as consequéncias de se estabelecer uma rigida divisdo entre usos “corretos” e
usos “incorretos” de lingua, em uma relacédo na qual quem faz uso das formas
ditas incorretas € visto como inferior aos demais.

Além disso, devemos retomar o mito do monolinguismo, o qual, na visédo
de Cavalcanti (1999), é muito eficaz no apagamento das minorias, como as
nagdes indigenas, as comunidades de imigrantes “e, por extensio, as maiorias
tratadas como minorias, ou seja, as comunidades falantes de variedades
desprestigiadas do portugués.” (CAVALCANTI, 1999, p. 387).

Lembramos que a Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos
também trata dessa questdo, considerando as discriminacdes contra as
comunidades linguisticas inadmissiveis, sejam elas baseadas no seu grau de
soberania politica, na sua situag¢do social, econébmica ou qualquer outra, ou no
“nivel de codificagdo, atualizacdo ou modernizacdo alcangado pelas suas
linguas.” (OLIVEIRA, G., 2003, p. 29). Uma ressalva a ser feita € que a

*® Salientamos que, como a comunidade ndao € homogénea, ha divergéncias no modo como
falam o r, podendo ser menos ou mais marcado. De todo modo, € um modo de falar
estigmatizado socialmente.
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Declaracdo ndo faz mencéo a questdo das variedades linguisticas, de modo
que nao fica explicito que as discriminacdes baseadas na estigmatizacao das
variedades faladas seriam inadmissiveis (RIBEIRO, 2006).

Nesse sentido, a partir disso e do entendimento da construcdo da
suposta inferioridade polonesa por meio da linguagem, podemos retomar uma
fala de Cuche (1999), segundo o qual, essa hierarquia entre as culturas
resultaria da propria hierarquia social, na qual, portanto, os poloneses
ocupariam um lugar inferior. Além disso, ha algumas discussfes sobre
identidade e performatividade a partir de Silva (2000) que nos ajudam a

compreender essa questao. De acordo com o autor,

Em geral, ao dizer algo sobre certas caracteristicas identitarias de
algum grupo cultural, achamos que estamos simplesmente
descrevendo uma situagao existente, um ‘fato’ do mundo social. O
gue esquecemos é que aquilo que dizemos faz parte de uma rede
mais ampla de atos linguisticos que, em seu conjunto, contribui para
definir ou reforcar a identidade que supostamente apenas estamos
descrevendo. (SILVA, 2000, p. 93).

Acrescentamos, nesse sentido, que, por meio daquilo que dizemos, ou
seja, por meio dos nossos atos de fala, estamos agindo sobre essas
identidades de forma a também contribuir para que elas sejam apagadas,
reforcando caracteristicas negativas que fazem com que essa identidade seja
deixada de lado. Lembramos, assim, que a identidade e a diferenca séo
construcoes.

Essa questdo da diferenca podemos perceber na relagdo com a cultura
alema. Ha um escrito de Wielewski de 1901, citado por Rodycz (2011), que nos
mostra a necessidade da manutencéo da Coldnia, pois, para ele, o progresso
da Colbnia era “culturalmente importante para os polono-brasileiros por
representar uma barreira contra a ‘germanizagao’ da regiao, intentada pelos
imigrantes alemaes” (RODYCZ, 2011, p. 91). Essa questédo ainda fica evidente
nas falas de nossos participantes, porém ndo nas entrevistas, apenas em
conversas informais, isso porque alguns, como P7, acreditam que ndo se deve
falar sobre essa questao para nao se perpetuar essa visdo. Em relacdo a essa

participante, anotamos no diario de campo:
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Explicou-me que havia muita rivalidade entre o pessoal do centro e o
pessoal de Alto Paraguacu. Uma rivalidade que pode ser explicada
pelo modo como alguns, no passado, se referiam a essas
comunidades: Berlim x Varsévia®. Ela explica que a autoestima dos
poloneses foi sempre baixa, sempre considerados inferiores em
relacdo aos demais, o que dificultou a manutencdo da lingua
polonesa. (Diario de campo, 08 de fevereiro de 2014).

Contudo, quando entendemos, a partir de Silva (2000), que o conceito
de performatividade muda a énfase na identidade como descrigao “para a ideia
de ‘tornar-se’, para uma concep¢ao da identidade como movimento e
transformacao” (SILVA, 2000, p. 92), vemos que fazer o contrario, por meio de
atos de fala que se oponham a esses que buscam manter a inferioridade
polonesa, também é possivel. E é isso que notamos que esses projetos
buscam fazer.

Isso foi possivel perceber por meio de algumas entrevistas, como a de
P3, na qual ele responde sobre a visdo que se tem dos descendentes de

poloneses. Para ele,

A relacdo dos descendentes poloneses com a lingua polonesa é de
valorizar a cultura de seus descendentes, o uso e a importancia dada
a lingua polonesa, despertando nas comunidades o interesse em
reavivar a lingua, musica e as crenc¢as. Sentindo-se encorajados,
passaram a fazer o uso da lingua em publico o que antes ndo mais se
ouvia, pois alguns sentiam-se constrangidos: a valorizacdo dos
descendentes divulga no Brasil a importancia da Poldnia no contexto
mundial de descobertas cientificas e a popularidade do Papa Jodo
Paulo II. (P3. Entrevista realizada em junho de 2014).

Vemos, nessa fala, que P3 acredita que, para “reavivar” a lingua, é
necessario que haja um encorajamento, de forma que os descendentes néo se
sintam constrangidos. Nesse sentido, entender a importancia da Pol6nia no
contexto mundial, principalmente na figura do Papa Jodo Paulo Il, que € visto
como um dos simbolos da Igreja Catdlica na contemporaneidade, é vital para

inverter essa relacao de inferioridade.

* No modo como se referiam as comunidades, podemos, mais uma vez, perceber que a
nomeacao € socio-historicamente construida e apresenta forte influéncia politica, pois
utilizavam o nome das capitais da Alemanha e da Pol6nia para se referirem, respectivamente,
a comunidade alemd, do centro da cidade, e a comunidade polonesa, de Paraguagu. Assim,
tendo em vista os conflitos entre esses dois paises, o fato de nomear essas comunidades
dessa forma revela que a rivalidade também estava claramente marcada no Brasil.
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Essa questdo pode ser vista de maneira mais direta a partir de outra
intervencdo que foi realizada pela igreja de Alto Paraguacu, em setembro.
Trata-se de um ciclo de palestras coordenado por P1, cujo titulo € "O que a
Polbnia deu ao mundo”. O objetivo da acdo foi aproximar aqueles que se
identificam com a Poldnia de sua contribuicdo a civilizacdo mundial, passando
pela apresentagéo de descobertas como a das vitaminas, dos ossos artificiais,
do colete a prova de balas, da lampada de querosene, do 6nibus sanfonado,
bem como a fundacé&o da primeira Escola Politécnica dos EUA.

A partir disso, podemos retornar a algo que discutimos no primeiro
capitulo em relacdo ao modo como 0s imigrantes poloneses eram vistos na
época em que chegaram ao Brasil, j& que, como vimos a partir de Rodycz
(2011), estes eram tidos como emigrantes pobres, que falavam uma lingua
ininteligivel, vindo de um pais cujos intelectuais ndo eram conhecidos, nem
suas obras literarias, nem as suas conquistas. Tendo isso em vista, ndo ha
como olhar para o titulo do ciclo de palestras sem verificar que o que se busca
€ modificar o olhar da comunidade, tanto dos descendentes quanto dos
demais, em relacdo a Poldnia, abordando os aspectos positivos dessa cultura
que, desde o principio da imigracdo, é vista como inferior, fato esse que
acaba(ou) por influenciar a relacdo que os descendentes mantém com essa
lingua.

A mudanca de entendimento sobre o papel da Polénia e sobre o que é
ser polonés também é algo abordado por meio do projeto de intercambio.
Podemos perceber isso na fala de P4, quando essa, ao ser questionada sobre
de que modo o uso da lingua polonesa é visto dentro do contexto escolar, seja
por professores, equipe pedagogica ou mesmo por alunos que nao fazem uso
dessa lingua, responde

Felizmente a lingua polonesa vem tomando um lugar de destaque em
todo contexto escolar. Esta cultura, que por muito tempo foi
menosprezada, atualmente é respeitada pela comunidade devido a

influéncia positiva através de sua cultura. (P4. Entrevista realizada em
maio de 2014).

Apesar de a participante afirmar que a lingua polonesa vem tomando um
espaco de destagque em todo contexto escolar, essa resposta nao pode ser

tomada como um olhar que seria comum a todos os participantes, pois nao
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podemos desconsiderar a perspectiva de outros participantes que ja trouxemos
a este trabalho, que afirmam que muitos poloneses se sentem constrangidos
ao utilizar a lingua polonesa e menosprezam essa cultura, principalmente
devido a comentarios que inferiorizam essas praticas culturais, além de
considerar nossa propria percepcao do contexto a partir do contato com a
comunidade. De qualquer forma, a participante ndo nega o0 menosprezo pelo
qual passam/passaram os poloneses. Contudo, tendo em vista as falas das
participantes do projeto de intercambio, ja € possivel ver algumas mudancas
nesse sentido, conforme abordaremos na sequéncia.

Em relacdo a relevancia do projeto, ela afirma que

Este projeto é de extrema importéncia para os jovens e ja vem
trazendo resultados positivos, como, por exemplo, o interesse pela
cultura polonesa. E tenho certeza de que esse interesse aumentara.
(P4. Entrevista realizada em maio de 2014).

Essa questdo da “mudanca” de visdo que provoca uma desestabilizacao
também pode ser vista nas respostas de P5 e P6 a seguinte questdo: “Como
participante do projeto, o que vocé aprendeu a partir do seu envolvimento com

a lingua polonesa e com outra realidade?”. Segundo as participantes,

A diferenca entre a cultura brasileira e a cultura polonesa é grande.
Aprendi a respeitar os valores de outra cultura, a valorizar, ainda
mais, a cultura de nossos antepassados, e até mesmo a cultura de
nossa cidade. (P5. Entrevista realizada em maio de 2014).
Apesar de nossas culturas serem um tanto parecidas aprendi que
devemos respeitar outros estilos de vida, outras culturas e que
vivenciar outras experiéncias faz a gente crescer muito em
conhecimento e cultura. (P6. Entrevista realizada em maio de 2014).
Apesar de elas divergirem sobre o fato de a cultura polonesa ser ou néo
parecida com a cultura brasileira, diferencas e semelhancas essas que nédo
podemos precisar a partir das respostas dadas, ambas afirmam que, com o
projeto, aprenderam a respeitar outras culturas. Uma fala bastante interessante
de P5 é que ela aprendeu a valorizar a cultura de seus antepassados e da
prépria cidade.
Podemos entender que esse projeto € uma oportunidade de oferecer
outra perspectiva aos participantes sobre o que € ser polonés em lItaidpolis,

entendendo que
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Em certo sentido, ‘pedagogia’ significa precisamente ‘diferenca’:
educar significa introduzir a cunha da diferenca em um mundo que
sem ela se limitaria a reproduzir o mesmo e o idéntico, um mundo
parado, um mundo morto. E nessa possibilidade de abertura para um
outro mundo que podemos pensar na pedagogia como diferenca.
(SILVA, 2000, p. 101).

Isso ganha ainda mais dimensao quando consideramos as possibilidades que o
modelo virtual de interacdo nos da (PINTO, 2012; KRAMSCH, 2014), uma vez
que esse permite o contato entre pessoas que, muito provavelmente, sem as
novas tecnologias, jamais poderiam estabelecer uma relacéo de troca.

Outro ponto que gostariamos de abordar a partir das entrevistas é o
modo como fica explicita a forte relacdo entre lingua e identidade a qual temos
discutido. Quando questionamos sobre a visdo que se tem sobre “a” lingua
polonesa, P5 afirma que

Para os descendentes de poloneses, a cultura e a lingua polonesa é
de suma importancia. E algo a ser aprendido e valorizado por todos: é
a nossa identidade cultural. As demais pessoas também acham
importante. Aqui em nossa cidade temos curso de lingua polonesa,
aulas de danga polonesa. Com isso, vemos a importancia dada a
cultura, algumas pessoas dao mais importancia, outras menos,
depende da mentalidade de cada uma. (P5. Entrevista realizada em
maio de 2014, grifos nossos).

No inicio dessa fala, P5 se aproxima da visdo otimista da P4, porém
acaba por modalizar um pouco essa afirmacédo no final da resposta, quando diz
gue essa valorizacdo varia de acordo com a pessoa. Além disso, vemos
claramente que, para a participante, a cultura e a lingua polonesa devem ser
aprendidas pelos descendentes, pois é a identidade cultural deles. Essa fala
pode nos levar a pensar sobre a concepcao essencialista e a concepg¢ao nao
essencialista de identidade e de cultura, sendo que essa € trazida com
frequéncia por nossos participantes. Uma ressalva a ser feita é que as falas
gue seguem na sequéncia apresentam a concepcao de que ja ha na cidade
uma visdo mais positiva sobre a lingua polonesa.

Além disso, é imprescindivel que olhemos para o trecho em destaque
nessa citagao, “nossa identidade cultural”’, pois € uma das poucas vezes em
que, durante as entrevistas, temos claramente um de nossos participantes se

inserindo no grupo de descendentes de poloneses, considerando que havia
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sempre um jogo entre “eles” e “nds”, de modo que a tendéncia era tratar os
descendentes como “eles”. Vemos, com isso, que a identidade € algo multiplo,
nem sempre (ou quase nunca) bem resolvido, pois estamos sempre em
negociacdes, permeadas por contradi¢des.

Ainda em se tratando da questdo da visdo dos descendentes e das

demais pessoas sobre a lingua e a cultura polonesa, P4 responde que

E um povo que sofreu muito e que conseguiu superar, sentindo muito
orgulho de suas raizes, preservando sua lingua, culinaria, danca,
festividades, religiosidade e muita alegria que séo cultivados e vividos
até os dias de hoje. (P4. Entrevista realizada em maio de 2014).

Comecamos a ver nesse posicionamento a questdo da identidade vista
cOmo uma raiz, ou seja, uma identidade baseada na histéria em comum. Essa
questdo da identidade como raiz, algo que nos parece uma concepcao fixa,
tendo em vista até o que significa essa palavra, pode ser vista em outra

resposta, a de P7:

Ap6s a vinda dos primeiros imigrantes poloneses a [...] e, & medida
gue o tempo passa, as novas geracgfes, 3?2, 42 52.., se tornaram
menos envolvidas com suas raizes, nao querendo dizer que ndo haja
interesse em preservar esta cultura, talvez por ja se sentirem
ambientados em sua nova patria, convivendo pacificamente e
admirando outras etnias.

Creio que a visdo das demais pessoas é das melhores possiveis,
tendo em vista a importancia do Tombamento de toda comunidade a
nivel nacional através do IPHAN®® pelo valor que representa [...].
Porém, ha necessidade de maior divulgacdo e valorizacdo desta
cultura milenar, levando em consideracgdo o espirito de colaboracédo e
exemplos deixados pelos que nos antecederam. (P7. Entrevista
realizada em junho de 2014).

De acordo com os autores que nos subsidiam para pensar sobre a
questao da identidade, entendemos que, quando afirmamos uma identidade,

podemos buscar a sua legitimacdo na referéncia a um suposto e auténtico

€0 Segundo Cristiane Galhardo Biazin, arquiteta do IPHAN, “Ele foi tombado n&do s6 pela sua
arquitetura, mas pela paisagem, pelo cendrio, pelas questbes paisagisticas. A gente até
podendo ampliar um pouco o conceito poderia dizer que a importancia dele se daria inclusive
como paisagem cultural, entdo a gente ndo esta s6 protegendo as edificacbes, mas as
manifestagfes culturais do povo, que seriam as festas, as tradi¢cdes, que seriam a lingua, toda
aquela questdo do artesanato, da cultura em si, todas as manifestaces culturais que existem
nessa localidade”. (ORACZ, 2010).
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passado (WOODWARD, 2000), principalmente um passado glorioso, como no
caso de P7, que vé como indispensaveis os exemplos deixados por aqueles
gue a antecederam. Hall (2000) discute essa questao afirmando que

As identidades parecem invocar uma origem que residiria em um
passado histérico com o qual elas continuariam a manter uma certa
correspondéncia. Elas tém a ver, entretanto, com a questdao da
utilizacdo dos recursos da histéria, da linguagem e da cultura para a
producdo ndo daquilo que nés somos, mas daquilo no qual nos
tornamos. Tém a ver nao tanto com as questées ‘quem nds somos’
ou ‘de onde nés viemos’, mas muito mais com as questdes ‘quem nés
podemos nos tornar’, ‘como nés temos sido representados’ e ‘como
essa representacao afeta a forma como nés podemos representar a
nés proprios. (HALL, 2000, p. 108).

Tendo isso em vista, bem como o modo como 0s projetos aqui
discutidos se configuram a partir da visdo de nossos participantes, podemos
afirmar que, apesar de algumas falas apontarem para a busca de uma
identidade essencialista, por meio da busca das raizes, os projetos sdo
capazes de reconfigurar essa visao, pois, por meio dessas novas visoes, dos
novos contatos com poloneses e com a cultura polonesa da
contemporaneidade, vao se criando novas identificacdes, de modo a alterar a
forma como a cultura polonesa € vista no contexto da pesquisa, como algo
arcaico. Assim, podemos perceber na pratica o que Woodward afirma, ja que,
segundo ela, “Essas novas identidades podem ser desestabilizadas, mas
também desestabilizadoras.” (WOODWARD, 2000, p. 22).

Dessa forma, vemos esses projetos como formas de se desestabilizar
essas identidades que podem partir de uma concepcao essencialista baseada
no passado, na origem em comum dessa comunidade, de forma que novos
arranjos possam ser feitos, ndo desconsiderando o passado, mas percebendo
gue nos o reconstruimos (WOODWARD, 2000).

4.7 O FUTURO DA LINGUA POLONESA NA CIDADE

Como ja explicamos, os roteiros das entrevistas realizadas foram
pensados para cada participante individualmente, portanto, eram diferentes.
Contudo, uma questdo que se repetiu para todos foi: Como vocé vé o uso da

lingua polonesa nos proximos anos na cidade de Itaidpolis?. Isso porque
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gostariamos de entender de que forma os participantes vislumbram o futuro do
uso dessa lingua a partir das politicas empregadas na cidade, até mesmo por
esses participantes.

A leitura de sete modos de se pensar sobre esse futuro nos mostra que,
nos olhares sobre as politicas linguisticas e em seus resultados, podemos
encontrar posicionamentos bastante distintos. Primeiramente, destacamos que
o discutido acima, sobre a questdo identitaria relacionada a lingua e a visao
negativa que alguns tém sobre a lingua, se fez presente em muitas dessas
respostas.

Essa questdo fica explicita na resposta de P3, aluno do curso de

polonés, pois, segundo ele,

Vejo em ltaiopolis que, com a divulgacédo da cultura polonesa, cada
vez mais, a grande maioria da populacéo Itaiopolense constituida por
esta etnia tera novamente o sentimento de orgulho e respeito pela
Patria Mae. (P3. Entrevista realizada em junho de 2014).

Assim, na opinido dele, acdes relacionadas a cultura e, por extensao, a
lingua poderiam alterar o sentimento que a grande maioria tem em relacao as
questdes relacionadas a Polbnia, passando a haver orgulho por serem
descendentes de poloneses. Além disso, no fragmento anterior, hd uma
expressao que nos auxilia a problematizar a questdo da identidade nacional e
da lingua materna, que se relacionam ao futuro da lingua. Trata-se da

expressao “Patria Mae” para se referir a Polonia. Entendemos que, ao chamar
de “Patria Mae”, mobilizam-se sentimentos de filiagdo relacionados a questao
da identidade nacional que, pelo viés essencialista, € entendida como Unica,
podendo ser baseada em um passado em comum. E importante lembrarmos
que esse participante é descendente de poloneses nascido no Brasil, ndo
tendo a lingua polonesa como lingua materna, apesar disso, vé a Polénia como
sua “Patria Mae”. Considerando que, como ja afirmamos baseados em
Woodward (2000), as identidades nao s&o unificadas, havendo contradicbes a
serem negociadas, entendemos que essa € uma das contradicbes presentes
nas entrevistas aqui trazidas, pois a questdo da identidade nacional ndo se
mostra isenta de conflito. Salientamos que, por o ensino de lingua polonesa

estar muito atrelado a questao identitaria, perceber a concepc¢ao de identidade
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nacional que emerge do fragmento trazido anteriormente nos permite pensar

até mesmo no futuro da lingua, pois, de acordo com Anderson (2008),

0 amor patriae [...] ndo é muito diferente das outras afei¢cdes, em que
sempre existe um elemento imaginario afetuoso. [...] O que os olhos
sdo para quem ama — aqueles olhos comuns e particulares com que
ele, ou ela, nasceu — a lingua — qualquer que seja a que lhe coube
historicamente como lingua materna — é para o patriota. Por meio
dessa lingua, que se conhece no colo da mée e que sé se perde no
timulo, restauram-se passados, imaginam-se companheirismos,
sonham-se futuros. (ANDERSON, 2008, p. 215)

Em outras palavras, esse amor pela “Patria Mae” permite imaginar uma
comunidade compartilhada por filiacbes também baseadas na lingua, de modo
que, a partir disso, se reconstroi um passado em comum e se sonha com um
determinado futuro. Sobre a questao do futuro da lingua polonesa, podemos
dizer que olhares positivos foram bastante comuns nessas respostas, como na

resposta de P4, coordenadora do projeto de intercambio. Para ela,

Através deste contato com os alunos poloneses, acredito que ajudara
a despertar a iniciativa dos nossos jovens a darem continuidade ao
aprendizado da lingua polonesa e consequentemente a divulgagéo
desta lingua que faz parte indireta e diretamente da vida de muitos
jovens. (P4. Entrevista realizada em maio de 2014).

Nessa resposta, vemos que ela destaca justamente as ac¢des oriundas
do projeto de que ela participa, assim vemos que, na posicao de agente de
determinadas politicas linguisticas, ela entende que o contato gerado por meio
do projeto podera trazer resultados positivos em relacdo a manutencédo da
lingua. Percebemos, nesse sentido, que esse contato com poloneses, na
opinido dela, podera mudar a concepcédo que se tem de que a lingua polonesa
e a cultura polonesa séao inferiores.

Essa resposta vai ao encontro do que as alunas participantes afirmam,
mostrando que 0 que espera a professora ndo € uma opinido isolada. P5 afirma
esperar que, “‘cada vez mais, haja um maior interesse em relagdo ao
aprendizado de lingua polonesa em Itaiopolis. (P5. Entrevista realizada em
junho de 2014). A outra aluna, P6, nos traz uma resposta mais completa,

dizendo que
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Hoje existe o curso de polonés no Alto Paraguacu, temos também o
intercambio para os alunos do ensino médio. Creio que, se 0
envolvimento de jovens e até mesmo adultos com a cultura e a lingua
polonesa continuar como esta hoje e envolver um pouco mais de
tecnologia ainda, vamos usar o polonés para muitas coisas além de
missas e alguns eventos que acontecem em dois bairros de ltaiépolis.
(P6. Entrevista realizada em junho de 2014).

Essa participante cita os dois projetos que discutimos neste trabalho,
com os quais ela, de uma forma ou outra, convive. E um olhar de uma
adolescente de 17 anos que ndo fala a lingua polonesa, mas que tem
ascendéncia polonesa. A sua posi¢cdo € muito positiva, uma vez que afirma
que, se tudo continuar como esté hoje, envolvendo jovens e até mesmo adultos
- OuU seja, que a lingua ndo se restrinja aos mais velhos, bons resultados
poderdo ser alcancados, o que parece uma busca por uma utilidade para essa
lingua que va além das praticas da comunidade. Contudo, na opinido dela, é
imprescindivel que se envolva mais tecnologia. Lembramos que é, por meio
dessa tecnologia, que esses jovens tém tido mais acesso ao que é a Polbnia
hoje, permitindo que outras relacdes se estabelecam com esse pais que ndo
somente aquelas relacionadas a lingua que trouxeram os imigrantes. Apenas
se isso ocorrer, ha opinido dela, é que sera possivel que os descendentes de
poloneses de Itaidpolis passem a usar a lingua em outros espacos, que nao
apenas na igreja e nos eventos organizados por ela.

Vemos, por isso, que o fato de as acbBes motivadas por politicas
linguisticas que buscam a manutencédo do uso da lingua ficarem alheias ao que
acontece no ambiente escolar e ndo agirem nesse espaco pode fazer com que
nao se consiga um bom resultado, uma vez que, mesmo que ndo haja apenas
descendentes de poloneses ou de outra origem étnica, ndo € algo que
inviabiliza que o trabalho com a lingua seja feito. Nesse sentido, consideramos
0 que ja discutimos a partir de Altenhofen (2013), quando esse trata da
necessidade de que haja “politicas para a maioria”, pois pudemos perceber que
0 que a maioria linguistica afirma sobre a lingua polonesa tem muita relacéo
com o fato de muitos descendentes se sentirem constrangidos de utilizar a
lingua. Assim, é relevante que se trabalhe no sentido de que seja desenvolvida

a percepcgao de se “dar ouvidos” a diversidade linguistica e cultural.
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Com uma visdo que destoa da acima discutida, P8, membro da
comunidade e professor no grupo folclérico, vé o uso da lingua polonesa com

mais pessimismo, acredita que é

apenas preservado ou falado de modo formal pelas pessoas que
estdo fazendo curso de lingua polonesa ou por pessoas que estédo
fazendo o curso como uma forma de curiosidade sobre o idioma.
Sabe-se que em ltaidpolis ainda ha familias que tém filhos que
comunicam-se sO na lingua Polonesa em casa. Isso faz com que a
lingua permaneca por um bom tempo com seu dialeto, mas ja
ameacgado pelos meios de comunicagdo que ja chegaram até as
familias mais distantes, ou seja, aquelas mais isoladas. (P8.
Entrevista realizada em junho de 2014).

Para ele, o uso da tecnologia que, para P6, era fator decisivo para a
manutencdo da lingua, é visto como a causa de a lingua deixar de ser usada
naquelas familias cujos filhos ainda s6é se comunicam nessa variedade local.
Devemos considerar a trajetéria de P8 de que ja falamos anteriormente, o qual
aprendeu a lingua portuguesa apenas na escola. Dessa forma, vemos que
essa compreensdo € fruto das politicas linguisticas as quais foi submetido.
Assim, vé a influéncia das politicas linguisticas fora das relacdes familiares
sobre lingua como algo negativo e nocivo a continuacdo do uso do que ele
chama de dialeto.

A questdo identitaria, como dito, € muito presente na busca pela
manutencdo do uso da lingua. A visdo essencialista de identidade discutida
anteriormente também foi elencada como razdo de se buscar essa
continuidade do uso da lingua. De acordo com P7, a qual esta hoje com 73

anos,

O uso da lingua polonesa nos proximos anos em ltaiépolis poderia e
deveria ser melhor avaliado e valorizado, ndo s6 pelas autoridades
competentes como também pelos proprios descendentes,
principalmente por quem sabe, pela oportunidade de manter contatos
com outros paises, nas relagcdes comerciais, industriais, diplomaticas,
turisticas, e, para isso, € preciso contar com pessoas persistentes,
com visdo e forca de vontade para superar obstaculos, sobretudo
com a ajuda e envolvimento de todos que tenham essa consciéncia
de ndo se esquecer de suas raizes, suas origens. (P7. Entrevista
realizada em junho de 2014).

O olhar dessa participante também néo é tdo positivo, ja que ela afirma

gue o uso deveria ser mais valorizado, ndo sO pela esfera responsavel pelas



172

politicas in vitro, mas por aqueles que vivenciam essa realidade em seu préprio
cotidiano e que tém, em sua prépria histéria, uma relacdo inegavel com a
Polbnia ainda hoje, aqueles que movem as politicas in vivo. Para ela, estes
precisam ser persistentes, ter visdo e forca de vontade - caracteristicas essas
gue podemos encontrar em nossos participantes, principalmente naqueles que
se veem como responsaveis pelo futuro do uso da lingua e que, como afirma
Rajagopalan (2013), buscam furar o cerco da estrutura que tolhia a sua
autonomia.

Uma dessas participantes cujo engajamento € inegavel é P1, professora
de polonés e idealizadora do projeto de intercambio. Sua resposta nos mostra
como ela também parte das suas proprias acdes relativas ao uso da lingua.

Segundo ela,

Em Itaiopolis vai continuar como uma peculiaridade lingua - folclérica.
Suponho, porém, que, na casa dos meus alunos, a situacdo vai ser
diferente; que saberéo ler os livros em polonés, vao manter contatos
com os poloneses da Poldnia, vao viajar para la... esse esforco tem
que frutificar! Creio na inteligéncia dos alunos. (P1. Entrevista
realizada em maio de 2014).

A partir dessa concepgdo, vemos que essa participante, por ter um
conhecimento inegavel da lingua polonesa atual, busca fazer com que seus
alunos redimensionem a relacdo que tém com a lingua polonesa de imigracéao,
deixando de ser aquela lingua dos antepassados, “folclérica”, de forma que
busquem um dominio da lingua atual que permita outras relacdes com essa
lingua. Assim, ela afirma que seus alunos saberdo uma outra lingua, que
poderdo ler os livros no polonés ensinado e manter contato com aqueles que
vivem na Pol6nia, de modo que os esfor¢cos se frutifiguem porque os alunos
sdo inteligentes. Contudo, entendemos que isso ndo estad relacionado a
inteligéncia dos alunos, ou seja, ndo podemos afirmar que, sendo os alunos
inteligentes, fardo uso da lingua ensinada, porque, antes de tudo, é uma
guestao de escolha, é optar por usar ou ndo essa lingua, tendo em vista o que
significa, para eles, a lingua da comunidade, por isso, pode ndo haver uma
escolha unanime entre os alunos.

Vemos, com isso, que o futuro da lingua - o minério a céu aberto de que

falaram Oliveira e Altenhofen (2011), esta atrelado as acdes desses
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participantes e dos demais descendentes cujas vozes ecoam nas diferentes
falas que aqui trouxemos. Desse modo, a escolha devera ser feita por cada um
perante as possibilidades que as diferentes politicas linguisticas proporcionam
em meio as diferentes forcas, muitas vezes, divergentes, nas diferentes
esferas, seja in vivo ou in vitro.

Para finalizar essa tentativa de compreender como esses participantes
veem o futuro da lingua, sem a pretensdo, é claro, de diagnosticar
precisamente o0 que acontecera, lembramos que, nos estudos de Oliveira e
Altenhofen (2011), os autores concluiram que uma politica linguistica afinada

com a busca pela democracia cultural deve considerar:

a) A importancia da participacdo dos falantes na gestdo de suas
linguas, dai a priorizacdo de a¢des in vivo;

b) O reconhecimento da pluralidade e da interdisciplinaridade como
principios de uma educacdo de qualidade e de uma democracia
cultural,

¢) A necessidade de acdes de conscientizacdo linguistica e
plurilingue no modelo de escola e de sociedade que se deseja.
(OLIVEIRA; ALTENHOFEN, 2011, p. 211).

Tendo clareza de que a busca por uma democracia cultural passa por
questdes relacionadas a lingua, entendemos que h&a muito a ser pensado em
se tratando de ensino de lingua de imigracdo, de modo que ndo haja
indiferenca em relacéo a variedade local da lingua, fazendo com que o ensino
de lingua de imigracdo passe a ser um momento de confronto, entre a lingua
da comunidade e uma lingua que, para eles, € estrangeira. Tendo isso em
vista, acreditamos que, apesar das ac¢des em relacdo ao ensino da lingua
polonesa, ainda é necessario que se invista na conscientizacdo linguistica e
plurilingue no contexto escolar e no contexto mais amplo, de forma que néo se

continue a sacralizar atos de fala que sirvam ao projeto de na¢do monolingue.
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CONSIDERACOES FINAIS

No inicio deste trabalho, indicamos que o objetivo maior de nosso estudo
seria problematizar relacdes entre lingua e identidade a partir de politicas
linguisticas empregadas no municipio de Itaidpolis/SC. Para tal, definimos
quatro perguntas de pesquisa que nos guiardo neste capitulo em que
apresentamos as consideracdes finais desta pesquisa, bem como outras
perguntas que todo esse processo de pesquisa nos suscitou. Ressaltamos que,
apesar de trazé-las de forma separada, todas elas se relacionam.

A primeira de nossas perguntas era: Como se configuram as politicas
linguisticas no contexto de pesquisa: sao politicas definidas in vivo ou in vitro?.
A fim de buscar discutir essa questdo, acompanhamos o desenvolvimento de
dois trabalhos, conforme pormenorizamos no decorrer desta dissertagdo. Em
um primeiro momento, acreditivamos, assim como vimos a partir da discussao
de Calvet (2007), que as esferas in vivo e in vitro podiam ser vistas de forma
separada. Contudo, quando nos envolvemos com a comunidade, é possivel ver
gue essas questbes ndo sdo nada simples, apresentando uma complexidade
cada vez maior conforme vamos nos aproximando de outros olhares sobre as
politicas linguisticas, tendo em vista todos 0s agenciamentos presentes em
contextos sociolinguisticamente complexos.

Assim, conforme j& dito, optamos por tratar de politicas “entre” o in vivo e
0 in vitro. Isso porque, ao analisarmos o andamento dos projetos em questao,
pudemos perceber que o projeto de intercambio que, por ser desenvolvido em
uma escola estadual, nos parecia um exemplo de politica in vitro foi idealizado
e é coordenado por agentes de politicas in vivo, apesar de se tratar de um
espaco em que as politicas de Estado sdo postas em préatica, como pudemos
perceber ao apresentar a relacdo entre politicas linguisticas e ensino de
linguas do Brasil no que diz respeito a criacdo do mito do monolinguismo.

Desse modo, esse projeto propicia praticas multilingues ao colocar em
contato falantes de duas diferentes linguas utilizando ainda uma terceira lingua
para se comunicar, 0 que acarreta novas configuracdes sobre a compreenséo
de lingua e de fluéncia. Ja o outro projeto, o de ensino de lingua polonesa
oferecido pela igreja, ainda que pareca ser um exemplo de politicas in vivo em

prol da lingua da comunidade, acaba por se assemelhar a algumas politicas in
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vitro que frequentemente podem ser vistas em salas de aula. Isso porque, ao
desconsiderar a lingua falada pelo aluno, parte-se de uma hierarquia entre as
linguas, na qual a lingua dos alunos é vista como ultrapassada, como arcaica,
devendo ser substituida pelo polonés padréo.

Para pensar se séo politicas definidas in vivo ou in vitro - sem buscar
generalizar o que ocorre na comunidade, pois sO tivemos acesso a alguns
olhares para essas politicas -, devemos, primeiramente, entender que essas
politicas ndo podem ser vistas como dicotdmicas, de modo que ndo ha como
dizer que todas as politicas in vivo por parte da comunidade, das familias e da
igreja agem na mesma direcdo, da mesma forma que ndo podemos afirmar que
todas as politicas in vitro tém 0s mesmos objetivos. Tratamos aqui de
perspectivas diferentes tidas por sujeitos diferentes. Assim, o que pudemos
perceber é que, mesmo sabendo que as politicas definidas nas diferentes
esferas podem ser conflituosas (CALVET, 2007), devemos sempre ter em
mente que, muitas vezes, sdo as proprias politicas in vivo que dao sustentacéo
para as politicas in vitro de monolinguismo. Nesse sentido, relembramos uma
das afirmacdes de Pinto (2014) ja discutida em nosso capitulo teérico, quando
essa autora explica que os discursos sobre lingua no Brasil tém raizes no
passado, mas também no presente, tendo como caracteristica o fato de serem
repetidos de modo a se constituirem como discursos hegeménicos.

Entdo, sobre essa questdo, podemos perceber que os agentes de
politicas linguisticas, entendidos por Rajagopalan (2013) como aqueles sujeitos
que conseguiram furar o cerco da estrutura que os esmagava, tolhendo sua
autonomia, seus desejos e direitos de agir, também devem ser vistos como
aqueles que, mesmo pertencendo a esfera das politicas in vivo e a
comunidades minoritarias, podem agir em prol dessa estrutura que tolhe a
autonomia daqueles que buscam fazer uso das suas linguas, como as linguas
de imigragéao, agindo segundo o ideal de “Um povo, uma lingua, uma nagao”
(RAJAGOPALAN, 2003).

Assim, ndo podemos ter apenas uma resposta para essa questao que
nos propusemos a problematizar, pois 0s agenciamentos ocorrem 0 tempo
todo, em todas as dire¢cbes, havendo uma relacdo inegavel entre as duas
esferas de gestdo, ambas podendo agir em prol do multilinguismo na regiao ou

em prol do monolinguismo, nos mais variados espagos, mesmo naqueles em
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que aparentemente o que se busca é fortalecer o uso e o vinculo da
comunidade com a lingua de imigracao.

A segunda pergunta que buscamos responder era: quais sdo 0s projetos
em relacdo a lingua e a cultura polonesa existentes hoje no municipio?. Além
disso, buscamos evidenciar o que pensam os participantes envolvidos. Como
pudemos perceber, hd alguns projetos relacionados a lingua e as praticas
culturais polonesas, havendo uma Associacdo Cultural Polonesa que se dedica
a essa questdo. Contudo, como vimos, pela fala de P8, busca-se manter a
lingua por meio do ensino da pronuncia de algumas palavras utilizadas pelo
Grupo Folclérico Polonés. Como ja discutimos, estamos diante de nocdes
hegemodnicas sobre lingua, como se falar uma lingua fosse pronunciar
corretamente palavras dessa lingua.

Vinculados ao trabalho da Associacdo, estdo os dois projetos nos quais
focamos nossas andlises, por serem justamente aqueles que possuem maior
abrangéncia. Pudemos perceber que no¢des hegeménicas de lingua também
estdo fortemente presentes no projeto de ensino de lingua polonesa oferecido
pela igreja, pois, pela fala e avaliacdo de alguns de nossos participantes, bem
como pelas observacdes realizadas, percebemos que estamos diante de um
projeto que parte de uma concepcao de lingua como fixa, desconsiderando a
lingua falada pela comunidade, conforme pudemos perceber ao discutir o fato
de a professora do curso, P1, acreditar que a lingua da comunidade é arcaica,
agindo no sentido de estabelecer claramente a distincdo entre 0 que neste
trabalho chamamos de dois poloneses. Essa questdo gera resisténcia em
alguns alunos, pois, como a lingua € uma das principais marcas identitarias
(RAJAGOPALAN, 2003), a substituicdo da sua lingua por outra acaba
culminando em conflitos, principalmente para aqueles que aprenderam a lingua
polonesa quando criangas.

Ja4 o projeto de intercambio acaba por ndo partir dessas noc¢des
hegemonicas de lingua justamente por ndo ter como foco o ensino de lingua
polonesa, mas, sim, a troca entre alunos de diferentes nacionalidades. Com
isso, ha um maior espaco para se discutir a diferenca - mas diferenca ndo
como algo negativo, e, sim, como algo que pode somar, auxiliar no processo
formativo. Por isso, as alunas integrantes do projeto e que participaram de

nossas entrevistas afirmam que o projeto esta se desenvolvendo de uma forma
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cada vez melhor, de modo que P5 afirma que, com o projeto, aprendeu a
valorizar a cultura de seus antepassados e de sua cidade, bem como P6 que
afirma ter aprendido que se deve respeitar outras culturas e estilos de vida.
Assim, podemos perceber que, quando ha um trabalho em que néo se parte de
uma hierarquia t&o marcada entre linguas e culturas corretas e valorizadas a
serem imitadas e impostas, nesse contato com o outro, pode haver momentos
bastante ricos de aprendizado para uma convivéncia de respeito a diversidade,
de modo que se possa administrar melhor essas diferencas.

A terceira pergunta: “As instituicdes igreja e escola se envolvem em
trabalhos com a lingua e cultura polonesa na cidade? Se sim, como?” acaba
por ja ter sido problematizada quando tratamos da esfera in vivo e in vitro.
Contudo, torna-se necessario que tragamos a hipotese definida para este
trabalho, a qual diz respeito a nossa expectativa de que muitas das politicas
linguisticas eram definidas na esfera in vivo, de modo que as politicas
linguisticas no municipio deviam muito ao esfor¢co individual de agentes de
politicas linguisticas que enfrentavam dificuldades para pér seus projetos em
pratica devido a esfera in vitro.

No decorrer do trabalho, pudemos ver que essa distingdo entre politicas
in vivo e in vitro ndo era tdo clara, conforme ja apontamos nessas
consideracdes. Além disso, corroborando essa hipétese, o que percebemos é
que, em se tratando do projeto de intercambio que nasceu de uma politica in
vivo da comunidade, esse apresentava, entre suas maiores dificuldades, a falta
de apoio daqueles responsaveis por colocar em pratica as politicas de Estado,
ou seja, os préprios professores, somando-se ao modo como é organizado o
curriculo escolar, o qual ndo se mostra aberto a projetos inovadores como
esse.

Por outro lado, podemos perceber que essa hipotese ndo levava em
conta o fato de as politicas in vivo poderem agir no mesmo sentido do que
imaginavamos que as politicas in vitro agiam, ou seja, em prol da cristalizacao
de uma visdo hegemobnica de lingua. Isso porque, em um primeiro momento,
toda tentativa de manutencdo de uso da lingua polonesa nos parecia como
uma acdo concreta que poderia resultar no fortalecimento do uso da lingua da
comunidade, porém, a partir das primeiras observacdes, comecamos a nos

questionar se poderiamos falar de manutencdo do polonés como lingua de
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imigracao se o polonés que era ensinado era distante da lingua falada pela
comunidade. Assim, o que pudemos concluir € que as escolas podem contribuir
para a morte de uma lingua ndo apenas proibindo o seu uso, mas também pelo
modo como optam por ensina-la, ou seja, dependendo da forma como essa
politica linguistica é posta em préatica.

Nesse sentido, Nascimento (2014) explica que mesmo as propostas que
objetivam a emancipagao “teriam efeitos contrarios se ndo se considerarem 0s
contextos locais de sua implementacao e se ndo houver uma reviséo critica de
pressupostos subjacentes e inquestionados, como os sao ‘lingua’, ‘bilinguismo’
e ‘lingua materna”, bem como se partirem “de relacdes inequivocas, fixas,
idealizadas ou romantizadas entre lingua, cultura e identidade” (NASCIMENTO,
2014, p. 117).

Tendo isso em vista é que retomamos o objetivo geral de nosso estudo,
que € problematizar rela¢des entre lingua e identidade a partir dessas politicas
linguisticas. Assim, podemos perceber a necessidade de sempre expandirmos
nossa concepcdo do que seja lingua, lingua materna, lingua estrangeira e
lingua de imigracéo, entendendo o que falar determinada lingua significa para
determinado sujeito, pois o0 que ficou bastante marcado nas entrevistas
analisadas anteriormente é que ha uma grande relacdo entre ser descendente
de polonés e (buscar) falar a lingua polonesa, em outras palavras, vemos que a
questao identitaria relacionada a lingua polonesa ainda é bastante forte nesse
contexto. Entretanto, como ja mencionamos, ndo podemos tomar essa relacdo
como vdlida para todos os descendentes, ja que h& aqueles que ndo buscam
deixar essa relacdo tdo marcada, haja vista todo o histérico de estigmatizacao
pelo qual passaram e passam aqueles que fazem uso de uma variedade
desprestigiada da lingua portuguesa, como aqueles que, no seu modo de usar
a lingua portuguesa, apresentam hibridizagbes e interferéncias da lingua
polonesa.

Toda essa relagéo entre identidade - sentir-se polonés, mesmo que seja
“as vezes” -, e falar a lingua polonesa ndo pode ser desconsiderada quando se
propde um projeto de ensino de lingua. Isso porque percebemos que, sem
decidir e discutir o porqué de ensinar e o porqué de os alunos buscarem
aprender a lingua ofertada pelo curso, ndo ha como decidir qual lingua ensinar,

entre esses dois poloneses. Alguns, como visto nos trechos ja trazidos, buscam
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uma utilidade mais mercadoldgica para essa lingua, talvez viajar, conversar
com poloneses da Polbdnia, ja outros querem retomar a lingua aprendida na
infancia, como “para entender o que os pais falam em casa”. Assim, vemos que
a maior dificuldade a ser superada na proposi¢cdo de uma politica linguistica em
prol da manutencdo de uma lingua de imigracdo seja apresentar uma visao de
lingua mais aberta, menos excludente, que ndo desconsidere que a lingua que
agora apresenta status é outra, mas que, para alguns membros da
comunidade, a lingua a ser aprendida € aquela que os “liga” aos demais
membros da sua comunidade, aos seus antepassados, aguela que faz parte da
sua identidade. Em outras palavras, percebemos que ndo é apenas o0 modo
portugués de falar polonés que atrapalha no aprendizado do polonés padréo,
mas, sim, a falta de reflexdo sobre qual lingua ensinar. Nesse sentido, ndo ha
como nado lembrar que a questdo da escolha € fundamental na
operacionalidade de uma politica linguistica (RAJAGOPALAN, 2013).

A partir disso, podemos retomar concepcdes de identidade que
permearam nossa discussao, a concepcao essencialista e a ndo essencialista
(WOODWARD, 2000). Em um primeiro momento, quando apresentamos essas
diferentes concepc¢des, afirmamos que deveriamos nos distanciar da primeira,
a qual parte de uma identidade fixa, baseada na histéria, por exemplo.
Contudo, conforme fomos desenvolvendo nossas andlises, muitas vezes,
escapavam trechos em que ficava visivel uma concepcao essencialista, o que
aponta para o fato de que é dificil tomar como evidente uma identidade plural,
pois é algo bastante conflituoso. Além disso, na propria fala de nossos
participantes, como quando se referem as suas raizes do passado, vemos que
h&a uma busca para a estabilidade, o que acaba por ser reforcado quando néo
se aceita uma outra lingua que nao aquela falada pela comunidade. Por outro
lado, o fato de a professora tomar como sinénimo de lingua polonesa a lingua
gue aprendeu quando pequena, tendo resisténcia a lingua da comunidade, nos
mostra 0 quanto ainda se esta preso a concepcoes fixas de lingua e também
de identidade, de modo que a visao de monolinguismo acaba por geralmente
ser tomada como evidente, como a situagéo ideal.

Nesse sentido, retomamos uma das falas de Pinto (2014) essencial para
compreendermos 0 exposto anteriormente. Essa autora explica que o0s

discursos sobre lingua no Brasil, como sobre o mito do monolinguismo, criam
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dependéncias e resisténcias a outras formas de pensar sobre e agir na lingua.
Desse modo, compreendemos cOmMO hecessario que estejamos sempre
repensando nossas concepcdes sobre lingua, para que nao estejamos
dependentes de formas que considerem a lingua como fixa e que busquemos
nao ter resisténcia a formas mais plurais de se perceber a lingua.

Entretanto, vimos que todo esse jogo de busca por uma identidade
baseada no passado ou por uma identidade mais plural, a busca por falar a
lingua da comunidade ou por aprender o polonés padrdo, a busca por se
marcar como “eles” ou como “nds” nos mostra como as identidades estédo o
tempo todo sendo desestabilizadas, mesmo que se busque, muitas vezes, a
estabilizacdo, pois estamos sempre em contato com o outro, com a alteridade,
com outras formas de pensar o que é ser polonés e o que € falar a lingua
polonesa. Isso se deve ao fato de os projetos buscarem agir
performativamente, de modo que, por apresentarem novas visdes, cComo com 0
projeto de intercambio, provocam uma desestabilizacdo que desliza para um
movimento constante de negociacdo de identidades, seja de negacdo ou de
marcacao de determinada posicdo, considerando que a politica linguistica tem
uma relacao inegavel com a manipulagéo de identidades (MAHER, 2013).

A Ultima pergunta de pesquisa diz respeito ao modo como o0s
participantes avaliam essas politicas e como veem o uso da lingua polonesa no
contexto da pesquisa no futuro. Como ja poderiamos esperar, houve
posicionamentos distintos, pois se trata de uma comunidade heterogénea.
Todavia, pontos em comum dizem respeito ao desejo de despertar a iniciativa
dos mais jovens para darem continuidade e a necessidade de haver uma maior
divulgacdo, sempre no sentido de buscar mudar a visdo que a propria
comunidade tem em relacéo a lingua e a cultura polonesa, considerando toda a
questdo da estigmatizacdo que ja discutimos.

Vemos também que ha aqueles que atribuem a tecnologia um papel de
destaque nessa busca por alargar os usos da lingua para além das missas e 0s
eventos que ja ocorrem, porém h& aqueles que atribuem a ela o fim do uso da
lingua polonesa, em um processo de substituicdo da lingua da comunidade. E
acaba sendo neste sentido que o oferecimento de um curso de polonés padréo
acaba agindo, mesmo que ndo seja esse 0 objetivo explicito do curso. Assim,

em meio a avaliacdes e projecdes diferentes sobre as politicas linguisticas e o
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futuro da lingua polonesa, ndo ha como definir quais agenciamentos serao
capazes de definir o que acontecera na relagdo das futuras geracdes com a
guestao polonesa.

Apesar disso, podemos perceber serem necessarios trabalhos no
sentido de politicas para a maioria que ja discutimos a partir de Altenhofen
(2013), pois 0 que constatamos, com esta pesquisa, é que o futuro da lingua, o
modo como os falantes e as proximas geracdes se relacionardo com a lingua,
tem muito a ver com 0 que a maioria linguistica, falante de uma variedade
prestigiada de lingua portuguesa, diz sobre a lingua polonesa e o modo
polonés de usar a lingua portuguesa. Dessa forma, a partir da ndo negacédo
das relacdes que podem ser estabelecidas entre lingua, cultura, identidade e
religido na comunidade de Itaiépolis, podera ser possivel pensar em politicas
linguisticas respeitando as diversas posicOes sobre esses temas que podem
ser, e quase sempre sao, divergentes.

Em nossa trajetéria de pesquisa, ainda em funcdo do trabalho de
conclusédo de curso, ja partimos daquilo que Guimardes Rosa, em seu Grande
Sertdo: veredas, nos ensina, quando afirma que "Vivendo, se aprende; mas o
gue se aprende, mais, € s6 a fazer outras maiores perguntas" (ROSA, 2006, p.
413). Por isso, neste trabalho buscamos fazer outras maiores perguntas que
nos possibilitaram discutir e problematizar muito do que ocorre em nosso
contexto de pesquisa. Por outro lado, essas outras maiores perguntas feitas
nos propiciaram ter a certeza de que 0 que mais aprendemos nesse processo &
que devemos sempre estar em um constante questionar-se. Desse modo,
terminamos este texto sabendo que ha muito ainda a ser discutido sobre a
relacdo que pode ser estabelecida entre lingua, identidade, cultura e politicas
linguisticas na cidade de Itaiépolis. Indicamos como possiveis caminhos a partir
dos resultados deste trabalho: a) discutir a fundo qual a visdo daqueles que
nao buscam manter o uso da lingua polonesa e das préticas culturais,
buscando discutir o olhar dos membros da comunidade que tém essa postura e
o(s) motivos(s) que os levam a ter esse posicionamento; b) expandir a
discusséo do papel da escola na manutencéo ou néo das linguas de imigracao
nesse contexto; c¢) acompanhar a longo prazo o funcionamento desses
projetos; d) acompanhar como se da o ensino da lingua portuguesa diante da

influéncia da lingua polonesa; entre tantas outras possibilidades.
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Porém, lembramos que a postura daqueles que buscam discutir essas
questOes deve ser a de um pesquisador que, de fato, trate aqueles que se
envolvem com a pesquisa como participantes, ndo como informantes, a fim de
que se desenvolva uma pesquisa que seja responsavel com seus objetivos e
com a comunidade em geral. Além disso, lembramos que uma pesquisa como
esta exige um envolvimento com a comunidade, porém gostariamos de deixar
claro que percebemos, com o desenvolvimento desta pesquisa, que €
imprescindivel que seja mantida a distancia necessaria para que a analise nao
seja influenciada por uma possivel identificacdo com a comunidade e com os
participantes. Vimos um movimento constante de identificacdo e de
afastamento que nos permitiu perceber a complexidade de se fazer pesquisa
em uma comunidade da qual vocé, de alguma forma, faz parte.

Tendo realizado as reflexdes que nosso recorte de pesquisa, nossas
bases tedricas e metodoldgicas escolhidas, e o tempo relativo ao mestrado nos
permitiram, terminamos esta pesquisa com o0 desejo de que esta venha a
contribuir para o repensar sobre as politicas linguisticas no contexto de
pesquisa, bem como que propicie um melhor entendimento da complexidade
que envolve politicas linguisticas em contextos sociolinguisticamente
complexos. Assim, pode ser possivel que percebamos o quanto nossos atos de
fala, continuamente reiterados, possibilitam certos entendimentos e certos
agenciamentos sobre e por meio da linguagem, de modo que, como
professores e pesquisadores de linguas, tenhamos consciéncia de nosso papel
como agentes de politicas linguisticas que podem ou ndo contribuir para a
manutencdo do mito do monolinguismo, tendo em vista as consequéncias de
nossas opc¢oes, principalmente para aqueles que fazem uso de linguas

minoritarias.
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ANEXO A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Projeto: Olhares para as politicas linguisticas do municipio de Itaiopolis: entre o
“in vivo” e o “in vitro”

Pesquisador responsavel: Prof.2 Dr.2 Djane Antonucci Correa
Pesquisador participante: Tais Regina Glths
Prezado (a) Participante:

A pesquisa intitulada Olhares para as politicas linguisticas do municipio
de Itaidpolis: entre o “in vivo” e o “in vitro” cuja responsavel é a professora
doutora Djane Antonucci Correa, tem por objetivo geral: Analisar politicas
linguisticas empregadas no municipio de ltaiépolis - SC, a fim de discutir a
relacdo entre lingua, cultura, identidade e religido; e por objetivos especificos:
a) analisar a perspectiva dos envolvidos no ensino, a saber, alunos e
professores, além de membros da comunidade, sobre as politicas linguisticas
empregadas; b) Propiciar momentos de troca de conhecimento entre a
comunidade académica e a sociedade, buscando contribuir para uma reflexado
sobre as politicas linguisticas na cidade de Itaiopolis.

Os procedimentos metodolégicos dizem respeito as observacdes e a
aplicacao de entrevistas semiestruturadas aos participantes. O participante que
se interessar pelo projeto devera estar disposto a participar e aceitar estes
procedimentos. Os procedimentos de estudo constituem-se de um processo de
analise e ndo trazem qualquer dano a saude. Presume-se ser do interesse de
todos a divulgacéo das identidades dos participantes. Entretanto, se alguns nao
desejarem ter suas identidades reveladas, comprometemo-nos a manter esse
sigilo. Os dados provenientes das observacbes e as entrevistas
semiestruturadas escritas serdo de alcance coletivo e poderao ser avaliados e
utilizados por todos os participantes da pesquisa e ndao somente pelas
pesquisadoras.

Nenhum participante sera submetido a quaisquer tipos de procedimentos
metodoldgicos que possam caracterizar arbitrariedade ou ingeréncia. A sua
participacdo nesta pesquisa é gratuita e voluntaria. Vocé pode retirar-se dela a
gualgquer momento caso se sinta desrespeitado ou por quaisquer outras razoes.

Durante toda a realizagcdo da pesquisa, vocé tem o direito de sanar suas
davidas sobre os procedimentos de estudo. Estaremos a disposi¢cdo para
responder perguntas pertinentes a pesquisa, no Campus Central da UEPG,
Pragca Santos Andrade, numero. 1 - CEP 84010-919, no Mestrado em
Linguagem, Identidade e Subjetividade (sala B115) ou por meio do telefone
(42) 3220-3321 - Prof.2 Dr.2 Djane Antonucci Correa. Vocé podera também
entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos - Av
Gen. Carlos Cavalcanti, 4748 - CEP: 84030-900, Bloco M, Sala 100, Campus
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Uvaranas, Ponta Grossa - PR - telefone (42) 3220-3108, email:
seccoep@uepg.br. Sendo assim, sua participacdo é fundamental para a
realizacdo do projeto e também para o0s seus interesses académicos e
pedagdgicos. Caso concorde em participar nesse estudo preencha o termo de

consentimento abaixo. Agradecemos a disponibilidade.

Consentimento pés-informado

Eu, , portador do RG n° , concordo
com a participacdo na pesquisa intitulada Olhares para as politicas linguisticas
do municipio de Itaiépolis: entre o “in vivo” e o ‘in vitro” e dou 0 meu
consentimento para que seja utilizada para fins cientificos todas as informacdes
e reflexbes decorrentes da pesquisa. Estou ciente dos objetivos e
procedimentos a serem realizados nesta pesquisa, que nao oferecem riscos ou
gastos, e concordo com a divulgacdo dos resultados, sabendo que poderei
utiliza-los em meus trabalhos e que poderei deixar de participar do estudo em
qualquer momento sem a perda de nenhum de meus beneficios. Salienta-se
gque o0s pesquisadores comprometem-se a manter sigilo, caso algum
participante demonstre interesse em omissdo de sua identidade e também em
atender todos os demais requisitos éticos, de acordo com a resolucéo n° 196
de 10/10/1996 do Conselho Nacional de Saude. Caso ocorra algum problema
vocé pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos - Av Gen. Carlos Cavalcanti, 4748 - CEP: 84030-900, Bloco M, Sala
100, Campus Uvaranas, Ponta Grossa - PR - telefone (42) 3220-3108, e-mail:
seccoep@uepq.br.

Assinatura do informante:

Assinatura do responsavel, se necessario:

Assinatura do pesquisador responsavel:

Ponta Grossa, de de 2014.

Este documento sera preenchido em duas vias, ficando uma de posse do
informante e outra com o pesquisador.
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ANEXO B1
TRECHO INICIAL DAS ENTREVISTAS

O objetivo do projeto de pesquisa € analisar o modo como a lingua e a
cultura polonesa sdo pensadas no municipio de Itaidpolis, considerando que
essa cidade recebeu muitos imigrantes poloneses. Por isso, buscamos discutir
qual é o papel de cada um, seja a escola, a igreja ou um membro da
comunidade, no pensar de projetos e politicas relacionadas a manutencdo ou
ndo dessa cultura e dessa lingua.

Deixo claro que a entrevista, aqui proposta, ndo busca limitar as suas
respostas, mas, sim, servir de apoio para que possamos alcangar o objetivo do
projeto. Dessa forma, peco para que vocé, caso veja necessidade, ajude-me
complementando as respostas, sugerindo outras questbes ou mesmo
escrevendo o que mais julgar necessario no espaco que deixei reservado apés
as questoes.

Desde ja agradeco a sua colaboracao e empenho.
Tais Regina Guths
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ANEXO B2
ENTREVISTA PARTICIPANTE 1

1 - Qual asuarelacdo com alingua polonesa?

Sou polonesa nativa. Ha 5 anos moro no Brasil. Valorizo muito o meu
idioma e foi por isso que decidi lecionar em Itai6polis onde mora grande
comunidade polonesa.

2 - De que modo se comecou a pensar na necessidade de um curso de
lingua polonesa oferecido pelaigreja?

Ainda na Pol6nia, em 2004, meu marido e eu conhecemos o padre [P2].
Fizemos uma promessa de que, se fdéssemos morar no Brasil, passariamos, ou
seja, divulgariamos nossa lingua e cultura polonesa no Brasil. Agora estamos
cumprindo essa promessa em ltaidpolis. A comunidade polonesa em lItaiépolis
€ grande, mas desleixada - Por enquanto nenhuma instituicdo publica
demonstrou interesse em preservar a lingua. Como demonstra a histéria, a
igreja catdlica € a instituicdo (as vezes, a Unica) que vé essas necessidades e,
além da fé, preserva a cultura. Foi justamente assim em Alto Paraguacu.

3 - Como funciona esse projeto?

A escola polonesa oferece aula para iniciantes e avancados duas vezes
por més, ou seja, a professora vem a cada duas semanas. Cada grupo (temos
3 grupos) estuda comigo por 6 horas por més. O curso dura 2 anos.

4 - Quantos alunos participam? Qual o perfil dos alunos? (idade, sexo,
religido, escolaridade, entre outros fatores que julgar importantes)

Temos alunos de Rio da Prata, Itaiépolis, Mafra e Wotroba. Ha 30 alunos
no total. ldade 10 - 65, prevalecem as mulheres. Escolaridade: ensino
fundamental - ensino superior.

5-Como é vista aimportancia da lingua polonesa nesse contexto?

A lingua polonesa € importante principalmente nas comunidades
polonesas, mas infelizmente menosprezada pelos préprios descendentes; 30
alunos, sendo que 10 pessoas sdo do Rio da Prata, € pouco - temos que
lembrar que Itaidpolis é considerada a capital da cultura polonesa no estado de
Santa Catarina. S&o poucas pessoas que veem a necessidade de dominar a
lingua polonesa e aprofundar seu conhecimento da cultura da sua origem.

6 - Em sua opinido, por que os alunos buscam participar desse curso?

1) Em Itaidpolis a oferta cultural é bem precéaria, entdo foi por isso que o
curso de polonés parecia algo atraente e diferente.
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2) Descendéncia continua sendo motivo principal da participacdo no
curso de polonés.

7 - Quais sao/foram as dificuldades encontradas tanto pelos alunos no
decorrer das aulas quanto no estabelecimento desse projeto?

1) Escolaridade, ou seja, pouca escolaridade que apresenta uma parte
dos alunos. Como um semi-analfabeto pode aprender uma lingua estrangeira?

2) Falta de perseveranca - aprender uma lingua € um esforco intelectual.

3) Falta de ideias: “0 que pode-se fazer com o dominio do idioma
polonés na vida”, “como um aluno pode tornar esse conhecimento algo
pratico?”.

4) convicgdo de que o idioma polonés é dificil.

8 - A instituicdo religiosa se vé responséavel pela manutencdo do uso da
lingua polonesa? Se sim, de que forma? Qual a relacdo dessa lingua com
areligido catdlica nesse contexto?

A Polbnia € um pais muito catdlico e nas pardquias polonesas no
exterior a igreja cuida dessa parte. Em Itaiopolis, apesar de funcionar 14 a
associacdo que promove a cultura polonesa, haver escolas publicas
frequentadas por descendentes, ter a casa da cultura etc, ninguém se
preocupa com a lingua, o que representa um problema geral no Brasil a
respeito do idioma polonés, e que obviamente me deixa muito triste. Estou
grata que pelo menos a igreja catdlica fornece ao povo um pouco da lingua.

9 - Em sua opinido, qual a visdo que os descendentes de poloneses tém
em relacdo a lingua polonesa e a cultura polonesa? E qual a visdo que
vocé acredita que as demais pessoas tém em relacdo a isso? De que
forma vocé percebe isso e avalia essa postura?

Os descendentes compreendem a lingua polonesa como uma lingua da
bisavé, hoje em dia misturam no dia a dia palavras polonesas do sec. XIX com
o portugués. Ndo sabem que o polonés da acesso a cultura, ou seja, a uma
civilizagdo muito rica que pode fazer a diferenca na vida deles. Meu objetivo
nesse curso foi mostrar aos alunos como podem enriquecer intelectualmente
estudando polonés, lendo livros, artigos, escutando e entendendo a musica etc.

10 - Como vocé vé o uso da lingua polonesa nos préximos anos na cidade
de Itaiépolis?

Em ltaiépolis vai continuar como uma peculiaridade lingua - folclérica.
Suponho, porém, que, na casa dos meus alunos, a situacéo vai ser diferente;
gue saberdo ler os livros em polonés, vao manter contatos com os poloneses
da Polbnia, vao viajar para la... esse esforco tem que frutificar! Creio na
inteligéncia dos alunos.

Outras questdes que julgar importante:
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Os alunos tém acesso a pequena biblioteca que organizei junto com o
padre na paroquia Alto Paraguacu, podem emprestar e ler os livros poloneses
infantis, leituras escolares polonesas e até grandes obras. A segunda coisa que
queria ressaltar € que o0s temas que apresento nas aulas abordam néo
somente a gramatica, mas coisas bem importantes do campo da arte, politica,
sociologia, religido, ampliando desta forma a visdo de mundo dos alunos
atraves da Pol6nia.

No curso de Rio da Prata, participam alguns professores - sempre 0s
pego para darem uma continuacado daquilo que fazem comigo, por exemplo,
traduziram um livro infantil polonés para portugués, entéo as criancas da escola
podem ler, fazer ilustracdes, escrever mais capitulos - o mais importante € que
0sS meus alunos vejam que o trabalho ndo pode e ndo precisa parar nas nossas
aulas, mas pode ter uma linda continuagao no dia a dia deles. Creio muito que
esse curso da lingua e cultura polonesa oferecido pela paréquia no qual fui
engajada fagca uma grande diferenca na vida dos meus alunos. Acredito que
pessoas que estudam ja pelo segundo ano queiram alcancar algo com esse
conhecimento - 0s que ndo queriam ja tinham desistido logo no inicio.



198

ANEXO B3
ENTREVISTA PARTICIPANTE 3

1 - Qual asuarelacdo com alingua polonesa?

Minha relacdo com a lingua polonesa vem de familia trazida pelos meus
avos paternos que eram descendentes poloneses, sempre falavam alguns
nomes em polonés e contavam seus costumes e tradicbes do sul da Polbnia,
0s quais até hoje fazem parte da minha familia, como costumes, tradi¢cdes
pascais, natalinas, em casamentos, batizados e demais festas religiosas.

2 - Alguém em sua familia faz uso da lingua polonesa? Se sim, quem e em
gue momentos?

Fazemos uso de alguns nomes, plantas, pratos tipicos poloneses,
objetos, utensilios, pronomes pessoais e saudacoes.

3 - De que formainiciou o aprendizado da lingua?

Inicialmente com a minha avé que falava o polonés e o ucraniano
fluentemente, atualmente tive a oportunidade de conhecer um pouco mais
sobre a lingua polonesa através do curso oferecido pela paréquia de Santo
Estanislau.

4 - Qual a motivacao para participar do curso de lingua polonesa?

A motivacdo de participar do curso foi os meus avés, a cultura, os
costumes, a religido, a igreja de Santo Estanislau e o amor que sinto pela
Polbnia.

5 - Qual arelacdo que vocé estabelece entre a lingua polonesa e a religido
catdlica nesse contexto especifico?

A relacao da lingua polonesa e da religido vem da religiosidade, vem da
crenca, do povo polonés e até mesmo do papa Joao Paulo Il que mostrou e
levou ao mundo a fé e o amor dos poloneses.

6 - Como esta o aprendizado da lingua? H& dificuldades a serem
superadas? Se sim, quais?

No inicio do curso, achei que fosse mais dificil, mas o impressionante é
gque me pareceu que a lingua polonesa era a minha lingua materna. Mas
algumas dificuldades que apareceram foram as declinacdes que o polonés
exige.

7 - Em sua opiniéo, qual a visdo que os descendentes de poloneses tém
em relagdo a lingua polonesa e a cultura polonesa? E qual a visdo que
vocé acredita que as demais pessoas tém em relacdo a isso? De que
forma vocé percebe isso e avalia essa postura?
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A relacdo dos descendentes poloneses com a lingua polonesa é de
valorizar a cultura de seus descendentes, 0 uso e a importancia dada a lingua
polonesa, despertando nas comunidades o interesse em reavivar a lingua,
musica e as crencgas. Sentindo-se encorajados, passaram a fazer o uso da
lingua em publico o que antes ndo mais se ouvia, pois alguns sentiam-se
constrangidos: a valorizacdo dos descendentes divulga no Brasil a importancia
da Polbnia no contexto mundial de descobertas cientificas e a popularidade do
Papa Jo&o Paulo II.

8 - Como vocé vé o uso da lingua polonesa nos proximos anos na cidade
de Itai6polis?

Vejo em ltaiépolis que, com a divulgacao da cultura polonesa, cada vez
mais a grande maioria da populacao itaiopolense constituida por esta etnia tera
novamente o sentimento de orgulho e respeito pela Péatria Mae.
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ANEXO B4
ENTREVISTA PARTICIPANTE 4

1- Fale sobre sua formacéao profissional e sua experiéncia como professor

(a).

Tenho licenciatura plena em educacdo fisica pela Universidade do
Contestado, técnica pela UTFPR, no curso de Conservacdo e Restauracao
com Enfase em Pintura Mural, pos-graduacio latu-sensu em educacao fisica
pela FETREMIS. Sou professora ACT pelo estado de Santa Catarina, na
disciplina de Educacdo Fisica. Coordeno voluntariamente o Projeto de
Intercambio entre Brasil e Polonia.

2 -Como é asuarelacdo com a lingua polonesa?

Sempre tive contato com a lingua polonesa, pois muitos familiares tém o
hébito de usar a lingua polonesa no seu dia a dia. Além de eu morar no bairro
Paraguacu, cuja grande maioria de moradores € descendente de poloneses e
cultiva essa cultura.

Infelizmente, ndo aprendi a lingua polonesa na minha infancia, porém,
devido ao contato, consigo me comunicar e entender boa parte das conversas.
Sempre estive envolvida com a cultura polonesa, sendo pelo folclore, cantos,
comemoracoes etc e atualmente coordenando projeto de intercambio entre
uma escola brasileira e uma escola polonesa.

3 - Como vocé definiria o perfil dos alunos atendidos pela escola e pelo
projeto? H& alunos que fazem uso da lingua polonesa em seu contexto
familiar?

Uma grande parte dos alunos da escola em que coordeno o projeto € de
descendéncia polonesa. Acredito que sdo poucas as familias que tém o habito
de falar a lingua polonesa.

4 - Como se da o funcionamento do projeto?

O projeto tem duracéo de trés anos, sendo que foi iniciado este ano. Ele
conta com o apoio da secretaria de Educacdo de Santa Catarina - SED e do
Ministério da Educacéo da Poldnia. A escola do Brasil é a Escola de Educacéo
Basica Virgilio Varzea e a escola da Polénia é | Liceum Ogdélnoksztatcgce im.
Marii Sktodowskiej-Curie. No Brasil, nunca houve um projeto desta dimenséao
que proporciona a interagdo real entre os alunos através de apresentagfes de
trabalhos mensais com temas predefinidos, ex: em margo o tema foi “Nossa
escola”. Estes sdo apresentados através de videoconferéncia e a lingua oficial
€ o0 inglés. Conto com a participacédo de 15 alunos brasileiros do ensino médio
do turno matutino.

5 - Quais sado as maiores dificuldades encontradas nesse processo?
Houve resisténcia a esse projeto? Se sim, de que forma e por parte de
guem? Como os alunos receberam o projeto?
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Os alunos receberam muito bem o projeto, porém, acredito que alguns
desistiram devido a cobranca de entrega dos trabalhos. Outro fator € a falta de
colaboracdo de alguns professores com a saida de alunos de suas aulas, ja
que os encontros sdo no periodo em que estes encontram-se na escola, muitos
sentiam-se prejudicados e optaram em sair do projeto.

A falta de motivacdo dos professores e dire¢cdo para a participacéo e
continuidade dos alunos no projeto.

6 - De que forma se percebeu a necessidade de criar um projeto como
esse?

Fui convidada a participar como professora coordenadora pela
idealizadora do projeto, a [P1].

7 - De que modo o uso da lingua polonesa € visto dentro do contexto
escolar, seja por professores, equipe pedagdgica ou mesmo por alunos
gue ndo fazem uso dessa lingua?

Felizmente a lingua polonesa vem tomando um lugar de destaque em
todo contexto escolar. Esta cultura, que por muito tempo foi menosprezada,
atualmente é respeitada pela comunidade devido a influéncia positiva através
de sua cultura.

8 - Até o momento, como vocé julga a relevancia do projeto pensando nos
resultados ja apresentados?

Este projeto € de extrema importancia para os jovens e ja vem trazendo
resultados positivos, como, por exemplo, o interesse pela cultura polonesa. E
tenho certeza de que esse interesse aumentara.

9 - Em sua opinido, qual a visdo que os descendentes de poloneses tém
em relacdo a lingua polonesa e a cultura polonesa? E qual a visao que
vocé acredita que as demais pessoas tém em relacdo a isso? De que
forma vocé percebe isso e avalia essa postura?

E um povo que sofreu muito e que conseguiu superar, sentindo muito
orgulho de suas raizes, preservando sua lingua, culinaria, danca, festividades,
religiosidade e muita alegria que sdo cultivados e vividos até os dias de hoje.

10 - Como vocé vé o uso da lingua polonesa nos proximos anos na cidade
de Itaiépolis?

Através deste contato com os alunos poloneses, acredito que ajudara a
despertar a iniciativa dos nossos jovens a darem continuidade ao aprendizado
da lingua polonesa e consequentemente a divulgagdo desta lingua que faz
parte indireta e diretamente da vida de muitos jovens.
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ANEXO B5
ENTREVISTA PARTICIPANTE 5

1 - Qual a sua relacdo com a lingua polonesa? Pode pensar no modo
como via o0 uso de polonés antes do projeto e agora, caso sua visdo tenha
se alterado.

Minha relacdo com a lingua polonesa vem desde quando eu era
pequena. Sou descendente de poloneses, meu avb sabe algumas palavras
dessa lingua. Quando eu era menor, ele cantava masicas em polonés para eu
ouvir, apods ter uma certa idade, ele me ensinava algumas palavras que sabia.
Agora no projeto aprendemos, sim, algumas palavras, expressdes em polonés,
mas 0 projeto esta mais ligado a cultura polonesa, e ndo somente a lingua
polonesa.

2 - Alguém em sua familia faz uso da lingua polonesa? Se sim, quem e em
gque momentos?

Como respondi anteriormente, meu av6 fala algumas palavras em
polonés. Isso acontece nas conversas em familia ou quando ele quer ensinar-
nos alguma palavra nova.

3 - Como vocé avalia o desenvolvimento do projeto? Houve resisténcia,
dificuldades a serem superadas? Sinta-se livre para trazer os aspectos do
projeto que julgar relevantes

Na minha opinido, o projeto esta se desenvolvendo normalmente. Tem
seus aspectos positivos e negativos, como todo projeto tem. Vejo alunos muito
interessados e empenhados com os trabalhos ao mesmo tempo em que ha
alunos sem interesse algum. A maior dificuldade, na minha opinido, € em
relacdo as ferramentas da escola, a falta de recursos, mas estamos superando
esses obstaculos e o projeto tende a melhorar.

4 - Como participante do projeto, o que vocé aprendeu a partir do seu
envolvimento com a lingua polonesa e com outra realidade?

A diferenca entre a cultura brasileira e a cultura polonesa é grande.
Aprendi a respeitar os valores de outra cultura, a valorizar, ainda mais, a
cultura de nossos antepassados, e até mesmo a cultura de nossa cidade.

5 - Em sua opinido, qual a visdo que os descendentes de poloneses tém
em relacdo a lingua polonesa e a cultura polonesa? E qual a visdo que
vocé acredita que as demais pessoas tém em relacdo a isso? De que
forma vocé percebe isso e avalia essa postura?

Para os descendentes de poloneses, a cultura e a lingua polonesa é de
suma importancia. E algo a ser aprendido e valorizado por todos: é a nossa
identidade cultural. As demais pessoas também acham importante. Aqui em
nossa cidade temos curso de lingua polonesa, aulas de danca polonesa. Com
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isso, vemos a importancia dada a cultura, algumas pessoas dao mais
importancia, outras menos, depende da mentalidade de cada uma.

6 - Como vocé vé o uso da lingua polonesa nos proximos anos na cidade
de Itaidpolis?

Eu espero que, cada vez mais, haja um maior interesse em relagéo ao
aprendizado de lingua polonesa em lItaiopolis.
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ANEXO B6
ENTREVISTA PARTICIPANTE 6

1 - Qual a sua relacdo com a lingua polonesa? Pode pensar no modo
como via o uso de polonés antes do projeto e agora, caso sua visdo tenha
se alterado.

Antes do projeto ndo tinha muita relacdo com a lingua polonesa, apenas
em eventos religiosos da cidade e em algumas musicas, mas nunca fui muito
de me interessar por outra lingua. Hoje, com o intercdmbio, minha relagédo com
0 polonés é maior, pelo motivo de estar me comunicando ndo s6 em inglés,
mas também usando o polonés.

2 - Alguém em sua familia faz uso da lingua polonesa? Se sim, quem e em
gque momentos?

N&o, antigamente meus bisavds e antepassados por serem de origem
polonesa, mas hoje em dia néo falam mais.

3 - Como vocé avalia o desenvolvimento do projeto? Houve resisténcia,
dificuldades a serem superadas? Sinta-se livre para trazer os aspectos do
projeto que julgar relevantes

O projeto esta com um bom desenvolvimento, a execu¢do dos temas
estd ficando cada vez melhor e mais produtiva, cada vez com mais
informacdes culturais. Porém, ainda passamos por algumas dificuldades na
guestao de liberdade e falta de espaco para poder fazer certas realizacdes de
projetos.

4 - Como participante do projeto, o que vocé aprendeu a partir do seu
envolvimento com a lingua polonesa e com outra realidade?

Apesar de nossas culturas serem um tanto parecidas aprendi que
devemos respeitar outros estilos de vida, outras culturas e que vivenciar outras
experiéncias faz a gente crescer muito em conhecimento e cultura.

5 - Em sua opinido, qual a visdo que os descendentes de poloneses tém
em relacdo a lingua polonesa e a cultura polonesa? E qual a visao que
vocé acredita que as demais pessoas tém em relagdo a isso? De que
forma vocé percebe isso e avalia essa postura?

Alguns ainda se importam em manter e prosseguir com essas culturas,
ainda existe muito respeito a quem fala a lingua e a quem busca a nossa
cidade para saber mais. Ja os descendentes mais jovens ndo visam muito esta
ideia, pois, se relacionam com outras culturas e acabam esquecendo da qual
vieram, existe muita falta de interesse ainda em alguns pontos.

6 - Como vocé vé o uso da lingua polonesa nos proximos anos na cidade
de Itaiépolis?
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Hoje existe o curso de polonés no Alto Paraguacgu, temos também o
intercdmbio para os alunos do ensino médio. Creio que, se o envolvimento de
jovens e até mesmo adultos com a cultura e a lingua polonesa continuar como
esta hoje e envolver um pouco mais de tecnologia ainda, vamos usar o polonés
para muitas coisas além de missas e alguns eventos que acontecem em dois
bairros de Itaidpolis.
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ANEXO B7
ENTREVISTA PARTICIPANTE 7

1 - Qual a suarelacdo com alingua polonesa?

Desde a minha infancia, até os 6 anos aproximadamente, falavamos em
casa sO o idioma polonés, lingua dos nossos antepassados, com meus pais,
avos, tios, irmaos, conhecidos, vizinhos, como também a lingua portuguesa era
falada normalmente. Porém, aprendi melhor o portugués apenas na escola a
partir dos 6 anos.®*

Sabemos que na infancia ha a facilidade natural de aprender outro
idioma, do qual ndo se esquece durante a vida, como é 0 meu caso, estando
hoje com 73 anos, porém sinto-me responsavel por transmitir o conhecimento
que adquiri nestes anos. Vejo com satisfacdo e orgulho a oportunidade de
colaborar com a entrevista.

2 - Qual a sua area de atuacéao profissional?

Atualmente sou funcionéria publica aposentada pelo Magistério Publico
de Santa Catarina, do qual guardo boas recordacdes de todas as pessoas
envolvidas, as quais continuam demonstrando carinho, respeito e consideracao
mesmo apos tantos anos. Ao me aposentar, tive a oportunidade de me dedicar
a pesquisa e a edicao do livro [...], havendo a minha participa¢cdo em uma parte
[...] cuja monografia foi apresentada ao término co curso de Especializacdo em
Lingua e Cultura Polonesa da Universidade Federal do Parana - Curitiba - em
1997, e inserida no referido livro em [...], em homenagem a memdria dos
relevantes trabalhos prestados por todos nossos antepassados que aqui
residiam.

Essa pds-graduacdo me permite lecionar a lingua polonesa, apesar de
ndo me sentir preparada. Contudo, acredito que, se fosse necessario, me
esforgaria e conseguiria.

Sobre a questdo do ensino, acrescento que, quando estava na direcédo
de uma escola, até foi pensado em se oferecer aulas de polonés, mas os
alunos ndo demonstraram interesse.

3 - De que forma vocé esta envolvido com questdes referentes a
manutencdo do uso da lingua polonesa elou das praticas culturais
polonesas? O que o0 motiva a participar de acdes como essas?

As questdes referentes a manutencdo do uso da lingua polonesa e/ou
praticas culturais polonesas sdo vistas com esperanga, talvez a médio ou a
longo prazo, por haver atualmente pessoas interessadas e empenhadas em
recuperar com autoestima estas praticas culturais, pessoas jovens,
competentes, interessadas e comprometidas em dar continuidade a heranca

®! Nesta entrevista, os trechos em italico dizem respeito a acréscimos feitos pela participante,
uma vez que essa achou melhor que conversassemos sobre suas respostas para que pudesse
complementar o que julgasse necessario.
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recebida dos antepassados, fazendo parte da colaboracdo em prol da
preservacao destes costumes.

Como exemplo, podemos citar a Associagdo Cultural Polonesa de
Itaiopolis, com sede no bairro de Paraguacu, a qual se dedica totalmente em
realizar promog6es, com énfase nas dancas folcléricas e posteriormente, talvez
em breve, na realizacdo de um museu em espaco de propriedade do IPHAN
em Paraguagu, cedido para a Associagdo com esta finalidade.

A manutencdo da lingua é dificil. Acredito que tem relacdo com a
questdo da autoestima, pois, em uma época, falar polonés era sinénimo de
falar palavréo.

4 - Em sua opinido, qual a visdo que os descendentes de poloneses tém
em relacdo a lingua polonesa e a cultura polonesa? E qual a visdo que
vocé acredita que as demais pessoas tém em relacdo a isso? De que
forma vocé percebe isso e avalia essa postura?

Apés a vinda dos primeiros imigrantes poloneses a ItaiGpolis
(antigamente chamada Lucena), em 1889/1890) e, a medida que o tempo
passa, as novas geracoes, 32, 4252..., se tornaram menos envolvidas com suas
raizes, ndo querendo dizer que ndo haja interesse em preservar esta cultura,
talvez por ja se sentirem ambientados em sua nova patria, convivendo
pacificamente e admirando outras etnias.

Creio que a visdo das demais pessoas € das melhores possiveis, tendo
em vista a importancia do Tombamento de toda comunidade a nivel nacional
através do IPHAN pelo valor que representa, em destague para a imponente
Igreja Santo Estanislau, cuja construcdo teve inicio em 1915 e término em
1922, sob a orientagdo do saudoso Padre Jodo Kominek que faleceu na
Poldnia em 1943, sofrendo os horrores da 2° Guerra Mundial.

Porém, h& necessidade de maior divulgacéo e valorizacdo desta cultura
milenar, levando em consideracdo o espirito de colaboracdo e exemplos
deixados pelos que nos antecederam.

Saliento a colaboragdo da minha falecida mae, [...], em despertar em
mim a valorizacdo da cultura polonesa.

- Eu também néo dava muito valor, devo muito a ela. Depois que ela
faleceu, eu pensava: “Por que ndo perguntei isso para ela?”.

5 - Como vocé vé o uso da lingua polonesa nos préximos anos na cidade
de Itaiépolis?

O uso da lingua polonesa nos proximos anos em ltaiopolis poderia e
deveria ser melhor avaliado e valorizado, ndo sO pelas autoridades
competentes como também pelos proprios descendentes, principalmente por
gquem sabe, pela oportunidade de manter contatos com outros paises, nas
relacdes comerciais, industriais, diplomaticas, turisticas, e, para isso, € preciso
contar com pessoas persistentes, com visdo e forca de vontade para superar
obstaculos, sobretudo com a ajuda e envolvimento de todos que tenham essa
consciéncia de néo se esquecer de suas raizes, suas origens.

- A lingua polonesa é importante também para o turismo, a Jornada,

contato com a Polbnia, para fazer intercambio. As pessoas que vieram
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para ca na Jornada sempre mandam cartdo, convidam-nos para 0s
visitar.
- “Eu néo tenho o direito de ficar com isso para mim”

Outras questdes que julgar importantes:

Gostariamos de parabenizar e agradecer sinceramente o interesse da
Universidade de Ponta Grossa e aos seus alunos e professores pela iniciativa
em colaborar com a comunidade polonesa. Lembramos que os estados do
Parana e Rio Grande do Sul receberam um numero mais expressivo de
imigrantes do que o estado de Santa Catarina, ndo esquecendo que lItaiépolis,
antigamente denominada Lucena, pertencia ao estado do Parand; apés a
Guerra do Contestado, ficou decidido pelas autoridades que as terras ao norte
do rio Negro pertenceriam ao Parana, e ao sul do mesmo rio ao estado de
Santa Catarina. Surgiram assim varias dificuldades e respectivas
consequéncias, a serem superadas nos diversos aspectos das atividades, nao
esmoreceram continuando a lutar pela sobrevivéncia. Colaboravam com seu
valioso trabalho para o engrandecimento do nosso municipio, estado e pais,
nesta nova patria que recebeu todos de bracos abertos.

E uma satisfacdo pessoas poder participar desta entrevista,
agradecendo sinceramente pela oportunidade, colocando-nos a disposicéo
dentro das possibilidades, como um dever a ser cumprido. Almejamos muita
salde e sucesso a todos e que 0s objetivos propostos sejam alcancados
plenamente.

- “Precisa ter muita fibra.”
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ANEXO B8
ENTREVISTA PARTICIPANTE 8

1 - Qual asuarelacdo com alingua polonesa?

Todos 0s meus antepassados familiares tanto materno quanto paterno
sdo descendentes de poloneses, que sé falavam e se comunicavam na lingua
polonesa. Eu mesmo quando crianca s6 me comunicava em polonés com
meus pais e minha irm& mais velha. Quando comecei a frequentar a escola,
tive dificuldade na comunicacdo com meus colegas. Com o passar do tempo,
aprendi o portugués e a partir desse momento s6 passei a me comunicar em
portugués na escola e também em casa com o0s pais e irmaos. Isso fez com
gue eu ndo mais praticasse o polonés ficando um pouco no esquecimento.

2 - Qual a sua area de atuacao profissional?

Sou formado em Histéria, Licenciatura e Bacharelado. Técnico em
restauro com “Enfase em pintura mural”.

Sou membro e professor de danca folclorica Polonesa da Associacdo
Cultural Polonesa de Itaiopolis.

Atualmente também atuo como Professor da Escola Centro Educativo
Itaiopolis - CEL.

Pesquisador de vestigios remanescentes da cultura Polonesa no
municipio de Itaidpolis. Pesquisador particular.

3 - De que forma vocé esta envolvido com questdes referentes a
manutencdo do uso da lingua polonesa e/ou das préaticas culturais
polonesas? O que o motiva a participar de acdes como essas?

O envolvimento da-se através da Associagéo Cultural, fazendo o resgate
das manifestacbes que ficaram no esquecimento e fortalecendo as
remanescentes que ainda acontecem no municipio de Itaiépolis.

Dentro do Grupo Folclérico Polonés procura-se manter a lingua,
passando para os integrantes a pronuncia de algumas palavras utilizadas nas
cancles. Através da Associacdo, busca-se também parcerias para cursos da
lingua polonesa que acontecem no Bairro Alto Paraguacu. O que motiva tudo
isso € a continuidade dessa cultura no municipio e também o interesse das
pessoas que dao valor para a Cultura Polonesa.

4 - Em sua opinido, qual a visdo que os descendentes de poloneses tém
em relagdo a lingua polonesa e a cultura polonesa? E qual a visdo que
vocé acredita que as demais pessoas tém em relacdo a isso? De que
forma vocé percebe isso e avalia essa postura?

Vejo que os descendentes de poloneses em ltaiépolis tém uma certa
timidez em falar e manifestar os costumes e a lingua polonesa; A visdo que 0s
descendentes tém é uma certa decadéncia, assim num futuro préximo nao
havera mais manifestacdes em Itaiopolis. As demais pessoas veem a cultura e

a lingua polonesa como algo arcaico, velho e sem nenhuma utilidade para o
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municipio. Isso percebe-se na rejeicdo e nos comentarios desagradaveis,
principalmente pelos mais jovens de Itaidpolis. Esse tipo de postura faz com
que a cultura Polonesa seja prejudicada cada vez mais. Sabe-se que a
globalizacdo e os meios de comunicacdo também contribuem para o
enfraquecimento da cultura.

5- Como vocé vé o uso da lingua polonesa nos proximos anos na cidade
de Itaidpolis?

Vejo como algo raro em ltaidpolis, sendo apenas preservado ou falado
de modo formal pelas pessoas que estdo fazendo curso de lingua polonesa ou
por pessoas que estdo fazendo o curso como uma forma de curiosidade sobre
o0 idioma.

Sabe-se que em Itaidpolis ainda ha familias que tém filhos que
comunicam-se sO na lingua Polonesa em casa. Isso faz com que a lingua
permaneca por um bom tempo com seu dialeto, mas ja ameacado pelos meios
de comunicacdo que ja chegaram até as familias mais distantes, ou seja,
aguelas mais isoladas.

Outras questdes que julgar importantes:

Em Itaiépolis, houve um certo atraso em relacdo a preservacdo da
cultura polonesa devido aos impasses politicos. Ndo s6 a cultura polonesa,
mas a ucraniana e a alema também sofreram com esse impasse politico, etnias
gue sao predominantes no municipio de Itaiépolis. Com politicas publicas que
apoiassem as culturas através de verbas para associacdes e grupos de
dancas, com certeza teriamos em Itaidpolis uma maior valorizacdo para ou das
Culturas.

Outra questdo € que as escolas deveriam ter na grade escolar os
idiomas dessas culturas em Itaiopolis, principalmente onde residem 0s grupos
dessas etnias, como, em Paraguacu, a lingua polonesa e, em Iracema, a lingua
ucraniana, duas comunidades consideradas nucleos das duas etnias.



