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RESUMO

Sistematizar uma experiéncia é desvelar uma realidade para favorecer o intercambio
de saberes tedricos, por meio da pratica, com o intuito de melhora-la e/ou transformé-
la. Essa experiéncia se consolidou com tamanha poténcia por destacar a perspectiva
de internacionalizacdo e por ser um estudo ocorrido em Africa, continente-irméo e
berco da humanidade. Especificamente, no Posto Administrativo de Amatongas,
Distrito de Gondola, Provincia de Manica, na Escola Secundaria Comunitaria Sagrado
Coracdo de Amatongas (ESCSC-Amatongas), que € um espaco que unifica os
habitantes da Aldeia de Amatongas, ja que a escola é comunitéria, regida por uma
participacdo democratica e dialégica entre a direcdo, professores/as, pais e
encarregados de educacéo, alunos/as e estudantes, mediante uma ligagao escola-
comunidade. Esta pesquisa tem como problema: A perspectiva da educacao
libertadora de Paulo Freire se efetiva na praxis da ESCSC-Amatongas? Para tal, tem
como objetivo geral: Analisar de que forma a educacéo libertadora de Paulo Freire se
efetiva na préxis da ESCSC-Amatongas. Como objetivos especificos, definiu-se:
Apresentar vida, obras e “andarilhagens” de Paulo Freire nos espagos de educagéao
em Africa; descrever o territério do Posto Administrativo de Amatongas, bem como a
ESCSC-Amatongas, destacando as relacdes comunitarias; identificar as relacdes da
ESCSC-Amatongas com a comunidade local (Aldeia de Amatongas), a partir da
educacao libertadora de Paulo Freire; e analisar, por meio de “cartas pedagogicas” e
entrevistas semiestruturadas, as categorias educacgédo, escola e comunidade, na
perspectiva da educacao libertadora de Paulo Freire, na ESCSC-Amatongas, bem
como as conexdes desta com seu territdrio. Esta pesquisa € de carater qualitativo,
inspirada na sistematizacdo de experiéncia (Jara, 2006), utilizando como técnicas de
coleta de dados as “cartas pedagdgicas” (Dickmann, 2020; Coelho, 2011) e entrevista
semiestruturada (Neto, 1994) com sujeitos pertencentes a comunidade escolar:
Diretor geral, diretor adjunto pedagdgico, professores/as e funcionarios, estudantes,
pais e encarregados de educagdo, membros do Conselho da Escola. Utilizou-se como
ferramentas de interlocucdo com o0s sujeitos da escola dois movimentos dialogicos,
perspectivas assumidas por Paulo Freire em seu “quefazer’ educacgao libertadora: As
“cartas pedagdgicas” e as entrevistas semiestruturadas feitas em l6cus, em setembro
de 2023. Como referencial tedrico desta pesquisa, destacam-se as obras de Freire
(2021; 2021b; 2021e; 2022), Freire e Guimarades (2021) e de alguns comentadores
(Freire, A., 2013; Gadotti, 1996; Souza, 2015). Quanto aos resultados, elaborou-se,
inspirado na metodologia de sistematizacao de experiéncia na ESCSC-Amatongas,
um relato com as categorias educacao, escola e comunidade. Esta investigacao
problematizou a relacdo educacional da ESCSC-Amatongas, considerando o passado
e 0 presente, identificando limites e possibilidades da educacéo libertadora de Paulo
Freire nesse ambiente escolar, ancorando-se nas categorias educacéo, escola e
comunidade.

Palavras-chave: Escola; Comunidade; Educacédo Libertadora; Sistematizacdo de
Experiéncia; Cartas Pedagogicas.



ABSTRACT

The systematization of experience unveils a reality in order to encourage the exchange
of theoretical knowledge through practice, with the aim of improving and/or
transforming it. This experience has been consolidated with such power because it
highlights the prospect of internationalization and because it is a study that took place
in Africa, a brother continent and the cradle of humanity. Specifically, in the
Administrative Post of Amatongas, District of Gondola, Province of Manica, at the
Sacred Heart Community Secondary School of Amatongas (Escola Secundaria
Comunitaria Sagrado Cora¢do de Amatongas, ESCSC-Amatongas), which is a space
that unites the inhabitants of the Village of Amatongas, since the school is a community
school, governed from a democratic and dialogical participation perspective, that
encompasses management, teachers, parents and guardians, pupils and students,
through a school-community connection. The main question of this research is: Is
Paulo Freire’s liberating education perspective put into practice at ESCSC-
Amatongas? Its general objective is to analyze how Paulo Freire’s liberating education
put into practice at ESCSC-Amatongas. The specific objectives were to present Paulo
Freire’s life, works and “wanderings” in the spaces of education in Africa; to describe
the territory of the Amatongas Administrative Post, as well as ESCSC-Amatongas,
highlighting community relations; to identify ESCSC-Amatongas’ relations with the
local community (Amatongas Village), based on Paulo Freire's liberating education;
and to analyze, through “pedagogical letters” and semi-structured interviews, the
categories of education, school and community from the perspective of Paulo Freire’s
liberating education at ESCSC-Amatongas, as well as its connections with its territory.
This research is qualitative in nature, inspired by the systematization of experience
(Jara, 2006), using “pedagogical letters” (Dickmann, 2020; Coelho, 2011) and semi-
structured interviews (Neto, 1994) as data collection techniques with subjects
belonging to the school community: general director, pedagogical assistant director,
teachers and staff, students, parents and guardians, members of the School Council.
Two dialogic movements were used as dialogue tools with the school’s subijects,
perspectives assumed by Paulo Freire in his “quefazer” (“what to do”) of liberating
education: “pedagogical letters” and semi-structured interviews conducted on site in
September 2023. The theoretical framework for this research includes the works of
Freire (2021; 2021b; 2021e; 2022), Freire and Guimardes (2021) and some
commentators (Freire, A., 2013; Gadotti, 1996; Souza, 2015). As for the results,
inspired by the systematization of experience methodology at ESCSC-Amatongas, a
report was drawn up using the categories of education, school and community. This
investigation problematized the educational relationship at ESCSC-Amatongas,
considering the past and the present, identifying the limits and possibilities of Paulo
Freire’s liberating education in this school environment, anchored in the categories of
education, school and community.

Keywords: School; Community; Liberating Education; Systematization of Experience;
Pedagogical Letters.
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BONITEZAS DA TRAVESSIA

Segue o barco
Segue o barco
Todo dia o sol aquece, meu amor
Segue o barco
Segue o barco
Toda noite a lua brilha meu amor
Joga fora esse desamor
Joga fora a tristeza
Ninguém nasce pra ser sofredor
Nascemos pra beleza
E se hoje néo foi, ndo deu certo
Amanha pode dar
Segue o barco, maninha
Da um chute na bunda do azar
Ha um tempo, la fora, sorrindo
Pra gente sonhar
N&o se avexe, relaxe
E sempre sorria
Tanto faz
Maré ou baixa
E bom navegar
Segue o barco, maninha
Déa um chute na bunda do azar
Segue o barco...
(Nilson Chaves)

Mobilizado por essa canc¢do do musico paraense Nilson Chaves, que, em sua
letra e ritmo, traduz o sonho e o “esperancar’” do povo paraense, povo das aguas,
desejo! fazer essa travessia cheia de “bonitezas”. Pois, como reverbera Fernando
Pessoa?:

Ha um tempo em que é preciso abandonar as roupas usadas, que ja tem a
forma do nosso corpo, e esquecer 0s nossos caminhos, que nos levam

sempre aos mesmos lugares. E o tempo da travessia: e, se ndo ousarmos
fazé-la, teremos ficado, para sempre, a margem de n6s mesmos.

Peguemos nossos remos, vistamos nossas roupas de capulanas® e sigamos

essa linda e desafiante travessia. E por falar em agua, rio e barco, faco-me pessoa

1 Nessa etapa, emprega-se a primeira pessoa do singular, pois descrevemos a histéria do autor, a fim
de apresentar a justificativa pessoal para a realizacao desta pesquisa.

2 Mais informacdes sobre Fernando Pessoa, disponivel em:
https://memoria.ebc.com.br/cultura/2013/06/conheca-mais-sobre-o-acervo-e-obra-de-fernando-
pessoa. Acesso: 29 jun. 2023.

8 Tecido africano, usado diariamente por mulheres e homens como vestes em Mogcambique e outros
paises em Africa.



https://memoria.ebc.com.br/cultura/2013/06/conheca-mais-sobre-o-acervo-e-obra-de-fernando-pessoa
https://memoria.ebc.com.br/cultura/2013/06/conheca-mais-sobre-o-acervo-e-obra-de-fernando-pessoa
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nesse chao, ou melhor, nessas aguas. Tomando banho no Rio Ipixuna, o lugar que
nasci e cresci. Pensar dessa forma me ajuda a falar de mim, de minha histéria de vida,
do meu lugar.

Sou paraense e hasci em Ipixuna do Para, uma pequena cidade a 257 km da
capital, Belém do Para. Filho de Ana Maria, mae solteira que sempre trabalhou para
proporcionar o melhor a familia; criado por Izelinda, minha avo — gosto tanto do nome
dela por traduzir sua beleza, “amorosidade”, e sua firmeza, quando necessario. Tenho
quatro irméos, sendo trés mulheres e um homem (presente em nossas memorias
afetivas).

E com essa pequena familia, nessa pequena cidade, banhada pelo grande Rio
Ipixuna que, em Tupi-Guarani, significa “rio de aguas escuras”, que me banhava
diariamente, que fui me fazendo gente. Paulo Freire afirma que: “[...] uma das
melhores coisas que podemos experimentar na vida, homem ou mulher, é a boniteza
em nossas relacbes mesmo que, de vez em quando, salpicadas de descompassos
que simplesmente comprovam a nossa ‘gentetude” (Freire, 2021c, p. 89).

E nesse “Solo Sagrado”, ou melhor, “Rio Sagrado”, chamado vida, que vou me
fazendo, sempre na perspectiva dialdgica e relacional na familia, escola, Igreja, grupo
de jovens, congregacdao, faculdades e em outros tantos espacos por onde andarilhei.
Hoje, entendo que a relacao social traduz quem eu sou, de onde vim e para onde vou,
como a canc¢ao de Nilson Chaves, que evoca o “segue o0 barco”, o “esperangar” de
Paulo Freire.

E como a vida € saida e movimento, tomei o ultimo banho no Rio Ipixuna e parti
para seguir novos caminhos, novas estradas, novas travessias. Vinculei-me ao grupo
religioso Irmédos do Sagrado Coracdo e, had 21 anos, vou me fazendo gente,
produzindo “gentetudes” em varios territérios-fisicos que passei, € em iniUmeros
corpos-territdrios que me vinculei, (re)vitalizando-me em cada olhar, palavra, abraco,
afeto, em muitas trocas, aspectos da educacéo libertadora de Paulo Freire, em sua
palavra-acao.

Nessas correntezas, travessias, “andarilhagens”, desde Ipixuna do Para, para
Marilia/SP, Lins/SP, Sdo Paulo/SP, Paraguacu/MG, Ponta Grossa/PR, estive sempre
vinculado a uma praxis educacional dialégica com/de/para as criancas, adolescentes
e jovens. Cruzo o Oceano Atlantico e desco & beira do Oceano Indico, no continente
africano, precisamente na Cidade da Beira, em Mocambique/Africa, Oceano indico,
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onde, depois, iria me banhar muitas vezes nas aguas-pessoas e pessoas-aguas que
me vinculava.
Apébs contempla-lo e recordar o Rio Ipixuna, parto para a Aldeia de Amatongas,
Posto Administrativo de Amatongas, Distrito de Gondola, Provincia de Manica, no
Centro de Mocambique. Lugar que vivi durante 6 anos, exercendo a funcdo de Adjunto
Pedagogico na Escola Secundaria Comunitaria Sagrado Coracdo de Amatongas
(ESCSC-Amatongas) e onde estive vinculado aos alunos* e estudantes®,
professores/as e populagéo local de forma afetiva, efetiva e cuidante, reconhecendo
minha identidade afro-brasileira no vestir, comer, dancar e rezar.
Ao longo dessas vivéncias de educacdao libertadora, o referencial teérico de
Paulo Freire se fez presente, alicercado em uma educacéo dialégica e humanizadora.
Sabemos que Paulo Freire ndo esteve em Mogambique (Freire, 2021c). No
entanto, suas estadias nos paises que fazem fronteiras com Mocambique e com as
liderancas da FRELIMO (Frente de Libertacdo de Mocambique)® o marcam
profundamente:
Aquele encontro em Lusaka, tal qual o que tive em Dar Es Salaam, com a
lideranca da Frelimo (Frente de Libertagdo de Mogambique) que me levou ao
Campus de Formacéo de quadros, um pouco afastado de Dar, num lindo sitio
cedido pelo governo da Tanzéania, me marcou fortemente. Afinal, eu era
convidado a dialogar com militantes experimentados na luta, cujo tempo néo
podia ser gasto com devaneios ou com arrancadas intelectualistas. O que
eles queriam era entregar-se comigo a reflexdo critica, tedrica, sobre sua
pratica, sobre sua luta, enquanto um ‘fato cultural e um fator de cultura’
(Cabral, 1976). Sua confianga em mim, como um intelectual progressista, me
era realmente importante. Eles ndo me criticavam porque, citando Marx,
citava também um camponés. Nem tampouco me consideravam um

educador burgués porque eu defendia a importancia do papel da consciéncia
na histéria (Freire, 2021c, p. 204-205).

Como para Paulo Freire, a experiéncia que vivi de 6 anos (2015-2021) em
Mogambique/Africa me marcou profundamente. Sou graduado em Servico Social, com
equivaléncia de Educacdo, em Mocambique. No periodo entre 2015 e 2021, residi e
exerci a funcao de Diretor Adjunto Pedagogico na ESCSC-Amatongas, no Distrito de

Gondola, Posto Administrativo de Amatongas, Provincia de Manica, centro do pais.

4 Em Mogambique, aluno se refere aos jovens que frequentam 72, 8% 92 e 102 classe, do 1° ciclo do
Ensino Secundério.

5 Em Mocambique, estudante se refere aos jovens que frequentam 112 e 122 classe, do 2° ciclo do
Ensino Secundério.

6 Nascido em Dar-es-Salam em 1962. Eduardo Mondlane, juntamente com outros nacionalistas, unem-
se 0os movimentos de protestos UDENAMO, MANU e a UDEMANI e criam uma frente Unica, a
FRELIMO, movimento este que teve um papel relevante na luta de libertacdo nacional e, desde 1994,
ano que ocorreu a primeira eleigédo, assumiu o poder como Partido Politico (Nhapulo, 2018).
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Pretendo sistematizar essa praxis educacional libertadora, visando “desbravar”
esses novos saberes, por entender que, ao se falar de educacéo libertadora de Paulo
Freire, deve-se entendé-la e atué-la de forma interdisciplinar, de modo que o Servigo
Social permeie significativamente o saber socioeducacional.

Nesse sentido, almejo sistematizar a praxis da ESCSC-Amatongas, por meio
de uma sistematizacédo de experiéncia (Jara, 2006), da qual fiz parte. Sistematizacéo
de experiéncia esta que revela os limites e possibilidades do processo educacional
em Moc¢ambique, tendo presente que o caminho acontece no processo, nos altos e
baixos das ondas e ndo nas “paragens”’.

A instituicdo escolar em questao é vinculada a um grupo religioso internacional
que esta presente em 32 paises, denominado Irmaos do Sagrado Coracao (IRSC), ha
202 anos presente no mundo e ha 78 anos no Brasil, que compde, desse modo, uma
rede de educacdo em espacos escolares e ndo escolares. Em Mocambique, esta
presente ha 12 anos dirigindo a ESCSC-Amatongas, atualmente, com 1.309 alunos e
estudantes, da 72 a 122 classe, destes, 145 alunos e estudantes internos®.

Destaca-se a conexao da Pedagogia da Confianga, consolidada no Instituto
dos IRSC, mantenedor da ESCSC-Amatongas, com a proposta pedagdgica de Paulo
Freire. Como assevera o Capitulo Geral (2000, p. 27) apud Ir. Stéphane Léon Sané
(2020, p. 8): “essa pedagogia se manifesta principalmente na acolhida da crianca e
do jovem, o respeito fundamental pelo que é e a fé em sua capacidade de mudanca e
crescimento”.

Ir. Bernard Couvillion apud Ir. Stéphane Léon Sané (2020, p. 9) definiu a
pedagogia baseada na confiangca como “um processo contemplativo que conduz a
uma intervencdo durante o crescimento de uma crianga ou um jovem, pelo qual
‘arriscamos’ uma energia afetiva e social em nome da compaixao de Deus”. O ser
humano €, neste caso, a crian¢a e o jovem séo, por definicdo, uma obra incompleta e
inacabada, uma pessoa em processo de crescimento, vislumbrando o “esperangar”
de Paulo Freire. Ir. Stéphane Léon Sané (2020), destaca:

Ao buscar uma nova expressao de nossa presenca entre as criancas e jovens
num mundo em continua mudanga, o Capitulo Geral de 2018 lancou aos
irm&os e colaboradores o seguinte desafio: ‘Educar as criancas e jovens no

estilo de Jesus, privilegiando uma presenca de compaix&o e de confianca:
escutando-as, acolhendo-as, respeitando sua integridade; sendo

7 Termo utilizado no portugués de Mocambique que quer dizer “paradas”.
8 Em Mogambique, nas escolas, ha internatos para os alunos e estudantes viverem, devido as mdltiplas
guestdes sociais e distancias geograficas.
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testemunhas do amor de Deus e as acompanhando em seu desejo de
compromisso’ (Capitulo Geral, 2018, p. 18 apud Sané, 2020, p. 10).

Eis uma imagem do Capitulo Geral, em 2000, realizado em Roma/ltalia, que

retomou o didlogo sobre a Pedagogia da Confianca, no Instituto dos IRSC.

Figura 1 — Conselho Geral, Irmaos Provinciais e Delegados presentes no Capitulo
Geral de 2000 em Roma/Italia

| :

Fonte: Sané (2020).

Além dessa experiéncia de educacdo escolar, atuei 14 anos em Centros
Sociais de Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV), no
contraturno escolar nos estados de Sao Paulo (Marilia), Minas Gerais (Paraguacu),
Parand (Ponta Grossa) e como educador social de jovens no Colégio Cristo Rei
(Marilia/SP). Espacos ndo escolares e escolares mantidos pela referida instituicao
educacional. Por todos esses anos de atuacao, venho adquirindo experiéncia na area
socioassistencial e educacional, na ética da educacéo libertadora de Paulo Freire.

Ao retornar ao Brasil, depois desses anos vinculados a educacdo escolar
mogambicana, onde pude conhecer o curriculo do pais, com destaque aos meandros
institucionais; praticas profissionais; formacédo de professores/as; processo cultural,
dentre outros, desejo contribuir com a educacdo desse pais, em seus multiplos
contextos e realidades, que reflete toda a realidade multicultural de Africa, berco da
humanidade.

Desta forma, almeja-se, nesta pesquisa, apresentar uma sistematizacao de

experiéncia (Jara, 2006), desenvolvida no Consejo de Educéacion Popular de América
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Latina y el Caribe (CEAAL)®. Tendo em vista que essa metodologia compreende e
trata de forma qualitativa a realidade que se encontra em cada situacdo particular,
visando a apropriagéo da experiéncia vivida para assim compartilhar com os outros
(Jara, 2006).

O processo de sistematizacao de experiéncia busca refletir criticamente o fazer
pratico e concreto dos sujeitos em seus territorios, oportunizando a estes a
possibilidade do olhar para si, para as pessoas e para as suas praticas, por meio de
uma metodologia de acao-reflexdo-acdo, para torna-se praxis (Jara, 2006).

O olhar da sistematizacdo da experiéncia (Jara, 2006) € sempre coletivo e
social, emerge da realidade e aflora processos dinamicos e transformadores, como
destaca Oscar Jara (2006, p. 21): “Estas experiéncias sdo processos sociais
dindmicos: em permanente mudanga e movimento [...]".

A diferenca de outros tipos de reflexdo que se realizam a partir da pratica e tém,
igualmente, a intencao de teorizar sobre ela para transforma-la, segundo Oscar Jara
(2006, p. 25) é:

[...] que ela busca penetrar no interior da dindmica das experiéncias. Algo
assim como entranhar-se nesses processos sociais vivos e complexos,
circulando entre seus elementos, percebendo a relacdo entre eles,
percorrendo suas diferentes etapas, localizando suas contradi¢des, tensdes,
marchas e contramarchas, chegando assim a entender estes processos a

partir de sua prépria légica, extraindo ensinamentos que possam contribuir
para o enriquecimento tanto da pratica como da teoria.

Para Oscar Jara (2006), a sistematizacao de experiéncia € uma ferramenta
importante e dinamica. Fundamentada na educac¢éo popular, busca vincular a teoria
e a pratica, ser eco transformador para as vozes silenciadas nas diversas fronteiras

humanas, territoriais e sociais. Para tal, sistematizar é:

[...] produz um novo conhecimento, [...] a partir da préatica concreta, uma vez
gue possibilita sua compreenséo, leva a transcendé-la, a ir mais além dela
mesma [...] ao reconstruir o processo da pratica, identificar seus elementos,
classifica-los e reordena-los, faz-nos objetivar o vivido [...], pde em ordem
conhecimentos desordenados e percepcdes dispersas que surgiram no
transcorrer da experiéncia. Assim, explicita intuicdes, intencées e vivéncias
acumuladas ao longo do processo [...] (Jara, 2006, p. 25).

9 O Programa Latino-Americano de Apoio a Sistematizacdo é uma iniciativa do Conselho de Educacao
Popular da América Latina e do Caribe. Sua especificidade é sistematizar experiéncias: isto €, promover
processos em que as pessoas protagonistas das experiéncias realizem uma interpretacéo critica delas
e produzam novos conhecimentos Uteis para o enriquecimento das préaticas e para a construcéo de
contribuicdes tedrico-criticas numa perspectiva de transformacéo e mudancga social (traducdo do autor).
Eis o site do CEAAL, para maior aprofundamento. Disponivel em:
https://cepalforja.org/sistem/bvirtual/?cat=19. Acesso: 21 out. 2023.
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Quando se sistematizam experiéncias, 0s sujeitos nelas vividos conseguem
acessar e recuperar de forma mais ordenada o que ja sabem sobre si e sua realidade
existencial e experiencial, hd um processo libertador nesse auto olhar-se,
transcendendo um olhar fragmentado e ingénuo de acontecimentos e
comportamentos. Favorecendo uma acdo dialdégica, com interpretacfes
compartilhadas, confrontadas, amenizadas e/ou sanadas, em uma escuta-fala
humanizadora.

Identificando 0 quéo potente é essa metodologia, percebe-se a restrita
guantidade de trabalhos académicos com essa tematica, ou seja, em relato de
sistematizacdo de experiéncia educacional, em especial, em Mocambique, na
perspectiva da educacao libertadora de Paulo Freire. Aspecto que acreditamos ser
muito relevante, tendo em vista que a oralidade é fundante para o processo
educacional das comunidades em Africa, de modo particular, em Mogambique.

Por isso, entendemos a importancia desse trabalho que analisara de que forma
a educacdo libertadora de Paulo Freire se efetiva na praxis da ESCSC-Amatongas.
Nesse sentido, deseja-se analisar, por meio da sistematizacédo de experiéncia (Jara,
2006), as categorias educacao, escola e comunidade, tendo como reflexdo a teoria
de Paulo Freire, consolidado por seu “método”, entendido em uma perspectiva
dialética e fenomenoldgica. Baseado na conectividade, tendo a premissa que a leitura
de mundo precede a leitura da palavra (Freire, 2021).

Paulo Freire afirma, no texto Accion Cultural Liberadora, de Carlos Alberto
Torres, publicado na Espanha no livro Paulo Freire: educacidén y concientizacion
(Freire, 1985) apud Carlos Alberto Torres (1996):

Minha perspectiva é dialética e fenomenolégica. Eu acredito que daqui temos
gue olhar para vencer esse relacionamento oposto entre teoria e praxis:
superando o que nado deve ser feito num nivel idealista. De um diagndéstico
cientifico desse fendmeno, noés podemos determinar a necessidade para a
educacdo como uma acdo cultural. Acdo cultural para libertacdo é um
processo através do qual a consciéncia do opressor “vivendo” na consciéncia
do oprimido pode ser extraida (Torres, 1996, p. 125).

Nesse sentido, a relacdo professor-aluno deve se consolidar a partir de um
dialogo ontologico, epistémico e metodoldgico, aspectos estabilizados no ser, fazer e
escrever de Paulo Freire. O “método Paulo Freire” propde uma agao-reflexado-acao,
gue se transformara em uma praxis libertadora-transformadora. Para tal, € necessario

o respeito efetivo ao saber da experiéncia do outro, do sujeito que fala, ouve e sente.
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Como destaca Ana Maria Araujo Freire:

O ‘método Paulo Freire’ é muito mais do que um método que alfabetiza, é
uma ampla e profunda compreensédo da educacédo que tem como cerne de
suas preocupacdes a natureza politica do ato do conhecer/educar. E uma
teoria do conhecimento, na qual se unem solidaria e dialeticamente o
ético/estético, o epistemoldgico, o psico-social, o antropoldgico, o pedagégico
e o politico (Freire, A., 2013, p. 347).

O “método Paulo Freire” traz como cerne a compreensdo do conhecimento
enquanto processo ao longo da trajetoria de vida do aluno, suas visdes de mundo e
marcas de outras pessoas, demonstrando que, ao se tornar sujeito do conhecimento,
pode-se mudar sua realidade. A educacéo libertadora de Paulo Freire € mecanismo
propositivo dessa transformacéo para o sujeito e seu lécus social.

Esta pesquisa tem como problema: A perspectiva da educacgdao libertadora de
Paulo Freire se efetiva na praxis da ESCSC-Amatongas?

Para tal, tem como obijetivo geral: Analisar de que forma a educacéo libertadora
de Paulo Freire se efetiva na praxis da ESCSC-Amatongas.

Como objetivos especificos, definiu-se: Apresentar vida, obras e
“andarilhagens” de Paulo Freire, nos espacos de educacdo em Africa; descrever o
territério do Posto Administrativo de Amatongas, bem como a ESCSC-Amatongas,
destacando as relacbes comunitarias; identificar as relagbes da ESCSC-Amatongas
com a comunidade local (Aldeia de Amatongas), a partir da educacéo libertadora de
Paulo Freire; e analisar, por meio de “cartas pedagogicas” e entrevista
semiestruturada, as categorias educacao, escola e comunidade, na perspectiva da
educacéao libertadora de Paulo Freire na ESCSC-Amatongas, bem como as conexdes
desta com seu territorio.

Para responder ao primeiro objetivo da pesquisa, que é de “apresentar vida,
obras e ‘andarilhagens’ de Paulo Freire nos espacos de educacdo em Africa”, foram
utilizadas referéncias bibliograficas que destacam o processo biografico de Paulo
Freire, com énfase as obras: Paulo Freire: uma Historia de Vida (Freire, A., 2013),
Paulo Freire: Vida e obra (Souza, 2015) e Paulo Freire: Uma biobibliografia (Gadotti,
1996); e livros de sua autoria, que dialogam com a educacao libertadora, destacando-
se: A sombra desta mangueira (Freire, 2019); Pedagogia do oprimido (Freire, 2021);
Pedagogia da Esperanca: Um reencontro com a Pedagogia do Oprimido (Freire,
2021c); Educacgéo e Mudanca (Freire, 2021g); Educagdo como préatica da liberdade

(Freire, 2022); e os livros dialdgicos; Cartas a Guiné-Bissau: Registro de uma
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experiéncia em processo (Freire, 2021e) e A Africa ensinando a Gente: Angola, Guiné-
Bissau, Sdo Tomé e Principe (Freire; Guimaraes, 2021).

No segundo objetivo, “descrever o territorio do Posto Administrativo de
Amatongas, bem como a ESCSC-Amatongas, destacando as relagdes comunitarias”,
foram analisados, de forma qualitativa, documentos da ESCSC-Amatongas, sendo
eles 0 Regimento do Ensino Secundario, Regulamento Interno da Escola (2013,
recebidas por aplicativo de troca de mensagens pelo Diretor da ESCSC-Amatongas)
e 0 Manual de Apoio aos Conselhos de Escola Secundéaria (MINEDH, 2017), dentre
outros.

A analise documental também foi utilizada para responder ao terceiro e ao
quarto objetivo de pesquisa, que sao de “identificar as relagbes da ESCSC-
Amatongas, com a comunidade local (Aldeia de Amatongas), a partir da educacéo
libertadora de Paulo Freire” e de “analisar, por meio de ‘cartas pedagogicas’ e
entrevista semiestruturada, as categorias educacdo, escola e comunidade, na
perspectiva da educacgéao libertadora de Paulo Freire na ESCSC-Amatongas, bem
como as conexdes desta com seu territorio”.

O processo foi analisado de forma qualitativa em dois movimentos,
inicialmente, encaminhou-se aos sujeitos da pesquisa “cartas pedagogicas”, para que
escrevessem ao pesquisador, respondendo trés questdes. Utilizou-se como
referencial tedrico da técnica a obra Cartas Pedagdgicas: ToOpicos epistémico-
metodologicos na Educagdo Popular (Dickmann, 2020) e Pedagogia da
correspondéncia: Paulo Freire e a Educacédo por Cartas e Livros (Coelho, 2011).

ApoOs o retorno das “cartas pedagogicas”, foi realizada a analise dos dados,
categorizando-os e, no segundo momento, no l6cus, realizou-se entrevistas
semiestruturadas (Neto, 1994) com 22 pessoas que responderam as
correspondéncias, com o intuito de oportunizar processos dialégicos de aspectos
destacados nas “cartas pedagogicas”, visando analisar, por meio dessas técnicas, as
categorias educacao, escola e comunidade, na perspectiva da educacéao libertadora
de Paulo Freire na ESCSC-Amatongas.

Com o intuito de oportunizar (des)cobertas pessoais e coletivas, a referida
pesquisa fez a seguinte travessia: no capitulo |, construiu-se uma reflexao sobre Paulo
Freire, vida, estudo e “andarilhagens”. No capitulo I, destacou-se a metodologia da
sistematizacdo de experiéncia (Jara, 2006) e o levantamento de producdes, relatando

as técnicas “carta pedagogica” e entrevista semiestruturada. No capitulo I,
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apresentou-se como foco as “andarilhagens” de Paulo Freire nos espagos de
educacio libertadora em Africa e o l6cus da pesquisa.

No capitulo IV, buscou-se analisar as categorias educacdo, escola,
comunidade e as conexdes da ESCSC-Amatongas com a comunidade de Amatongas,
presentes nas “cartas pedagodgicas” e entrevistas semiestruturadas. Enfatizando o
Conselho da Escola como elo conector de participacdo comunitaria na ESCSC-
Amatongas.

Nas consideracdes finais, fez-se uma “carta pedagogica” a Paulo Freire, sobre
as conexfes entre as categorias educacdo, escola e comunidade, em uma
sistematizacdo de experiéncia (Jara, 2006) na ESCSC-Amatongas.

Mia Couto (2005), escritor luso-mogambicano reverbera que “o escritor ndo é
apenas aquele que escreve. E aquele que produz pensamento, aquele que é capaz
de engravidar os outros de sentimentos e de encantamento” (Couto, 2005, p. 63). Por
meio desta sistematizacdo de experiéncia (Jara, 2006), tendo como técnica “cartas
pedagdgicas” e entrevistas semiestruturadas, deseja-se escrever palavras-corpos
gravidos de sonhos e utopias. Palavra-corpos nascentes de nossas constantes

travessias cheias de “bonitezas”.
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CAPITULO 1
PAULO FREIRE: VIDA, ESTUDO E SUAS EXPERIENCIAS DE
“ANDARILHAGENS”10

E preciso que desde do inicio do processo
va ficando cada vez mais explicito que,
embora diferentes entre si, quem forma,
forma-se e volta a formar-se ao formar e
quem é formado, forma-se ao ser formado.

(Paulo Freire)

E inegavel o reconhecimento nacional e internacional de Paulo Freire, o patrono
da educacao brasileira, na conjuntura social e educacional, sendo, desta forma, um
dos intelectuais que mais se destacou ao longo das ultimas décadas. Seus livros séo
a inspiragéo para muitos educadores no Brasil e exterior. Seu legado ecoa e perpassa
véarias areas do conhecimento — da antropologia a educacao ambiental; das ciéncias
fisicas, biologicas ou exatas as ciéncias politicas; das religides a filosofia; da ética a
estética; da museologia a educacao musical, dentre outras.

Nas palavras de Lisete Regina Gomes Arelaro e Maria Regina Martins Cabral,
Paulo Freire:

Intelectual chamado de ‘educador popular’, € o professor brasileiro mais
conhecido no mundo. Foi criador de uma teoria epistemoldgica de
aprendizagem que grande parte das publicagdes denomina de ‘Método Paulo
Freire’, e é também o cidad&o brasileiro mais condecorado do pais. Foram 39

titulos de Doutor Honoris Causa — 34 em vida e cinco in memoriam — e mais
de 150 titulos honorificos e/ou medalhas (Arelaro; Cabral, 2019, p. 269).

Freire tem sempre algo a dizer, de uma forma simples e ndo menos profunda,
impregnada de uma ontologia do inacabamento do ser, de uma epistemologia
ancorada no didlogo e no processo de ensino-aprendizagem, e uma metodologia
circular e democratica, que transcende a leitura da palavra, carregando de sentido e

significado no fazer educacao libertadora. Como destaca Ana Maria Araujo Freire,

A influéncia de Paulo Freire na historia dificilmente se completarad. Vem se
completando dinamicamente a cada acao-pensamento a partir do que ele

10 “Entre os que andam, viajam e vagam, ha os que se deslocam porque querem (0s viajantes, 0s
turistas), os que se deslocam porque creem (0s peregrinos, romeiros), os que se deslocam porque
precisam (0s migrantes da fome, os exilados), e ha os que se deslocam porque devem (os “engajados”
- para usar uma palavra cara dos anos 1960 — os “comprometidos com o outro, com uma causa”). Paulo
Freire pertenceu as duas Ultimas categorias. Entre a infancia nordestina, a juventude e o comeco da
vida madura e profissional, nada parecia indicar, em um homem que comecou deslocando-se apenas
entre o Recife e Jaboatdo, um destino andarilho, errante” (Brandéo, 2019, p. 44).



28

disse e fez; a partir do que se faca, se pense e se divulgue sobre ser no e
com o mundo; a cada nova praxis educativa progressista que se implante e
se realize, ndo sé no campo da educacgéo popular e na educagao de adultos,
mas, no da educacdo no sentido mais amplo e em muitos outros campos do
saber (Freire, A., 2013, p. 26).

Paulo Freire viveu a dimensdo do amor ao longo de seus 75 anos de vida e
missao socioeducacional, dimensédo esta que ele reverberou em sua ultima entrevista,
nos primeiros dias de abril de 1997 a Ednei Silvestre (Freire, A., 2013), banhada de
“‘gentetude” e sapiéncia. “Eu gostaria de ser lembrado como um sujeito que amou
profundamente o mundo e as pessoas, os bichos, as arvores, a vida” (Freire, A., 2013,
p. 27), aspecto que exortava em sua vida e estudo. Vida esta oferecida “aos
esfarrapados do mundo”, aos explorados/as e oprimidos/as, como um bom
nordestino/recifense apaixonado por sua terra e sua gente (Freire, 2021).

Nesse sentido, o presente capitulo discorre sobre as “andarilhagens” de Paulo
Freire, destacando sua vida, estudo e seu papel transformador nos espagos de
educacéo libertadora que atuou, por meio de seu discurso e posicionamento ético-
politico-critico, ou seja, por uma praxis emancipadora e transformadora.

O capitulo conta com as secfes: Paulo Freire: breve relato de sua vida e
estudo; Primeiras atuacdes de Paulo Freire no campo socioeducacional; Presenca de
Paulo Freire em movimentos sociais no Brasil (Movimento de Cultura Popular, o MCP,
Experiéncia de Angicos/RN e Programa Nacional de Alfabetizacdo, o PNA); e Paulo
Freire: suas “andarilhagens” no exilio. Optou-se em apresentar as suas
“andarilhagens” no continente africano no terceiro capitulo, ao relatar questdes sobre

o0 l6cus e objeto da pesquisa, a ESCSC-Amatongas, em Mogcambique.

1.1 PAULO FREIRE: BREVE RELATO DE SUA VIDA E ESTUDO

Paulo Reglus Neves Freire nasceu na Estrada do Encantado, 724, no bairro de
Casa Amarela, no Recife/PE, as 9 horas da manh&, do dia 19 de setembro de 1921,
filho de Joaquim Themitoche Freire e Edeltrudes Neves Freire. Por questdes de
saude, falece na cidade de S&o Paulo/SP, no dia 2 de maio de 1997.

Filho de pai oficial da Policia Militar de Pernambuco e mée prendada doméstica,
Paulo Freire foi o quarto e ultimo filho do casal, tendo como irméaos Armando, Stela e
Temistocles (Freire, A., 2013).
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Seu irméo, Armando, com a necessidade de cuidar de seus trés irmaos e sua
mae vilva aos seus 42, ndo interessado pelo estudo, precisou abandona-los e
comecar a trabalhar como funcionério publico. Stela se torna professora primaria por
pouco tempo e Temistocle, irmao pelo qual Paulo Freire tinha maior estima, j& idoso
qguando Freire morre, perdeu o gosto pela vida e faleceu no dia 27 de setembro de
1999, apds 2 anos da partida do irmdo, com o qual tinha um grande vinculo de
amorosidade (Freire, A., 2013).

Percebe-se em Paulo Freire forte irmandade e conexdo com seus irmaos, com
destaque a Temistocles, unidos por meio dos momentos dificeis e alegres quando
criancas nas sombras das mangueiras, jaqueiras, cajueiros e pitombeiras. Arvores do
nordeste brasileiro, produtoras de relacdes, carregadas de afeto, curiosidade e do
brincar de uma infancia de dores e esperancas (Freire, 2021b). Como destaca Freire,

em A sombra desta mangueira (Freire, 2019):

Eu usava a amenidade das sombras para estudar, para brincar, para
conversar com meu irmdo Temistocles sobre n6s mesmos, sobre nosso
amanh@, sobre a saudade de nosso pai falecido; para curtir, mergulhado em
mim mesmo, a falta da namorada que partira (Freire, 2019, p. 26).

Desde a infancia, Freire ja utiliza recursos da natureza para alfabetizar-se, ou
seja, escrevia palavras com gravetos no terreiro do quintal de sua casa, no bairro da
Casa Amarela, no Recife. E, por isso, ao iniciar o ensino primario, ja sabia ler e
escrever.

Em 1929, com a influéncia da queda da Bolsa de New York, a familia de Freire
hipoteca a casa que morava no Recife e, sem condicdes de saldar a divida, Freire se
muda com a familia, de um bairro de classe média, em Recife, para Jaboatdo dos
Guararapes, uma cidadezinha a 18 quildbmetros dali, onde ele viveu sua infancia,
passando muitas dificuldades, inclusive fome. Relato apresentado em Cartas a
Cristina: Reflexdo sobre minha vida e minha praxis (Freire, 2021b).

Fome real, concreta, sem data marcada para partir, mesmo que ndo t&o
rigorosa e agressiva quanto outras fomes que conhecia. De qualquer
maneira, ndo a fome de quem faz operacdo de amigdalas ou a de quem faz
dieta para ficar elegante. A nossa fome, pelo contrario, foi a que chegava sem
pedir licenca, a que se instala e se acomoda e vai ficando sem tempo certo
para se despedir. Fome que, se ndo amenizada, como foi a nossa, vai
tomando o corpo da gente, fazendo dele, as vezes, uma escultura arestosa,

angulosa. Vai afinando as pernas, os bracos, os dedos [...] (Freire, 2021b, p.
44).
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Realidade de inseguranca alimentar que assola milhdes de brasileiros na
atualidade e que o fez pensar que alguma coisa estava errada, alguma coisa precisava
ser mudada, uma “indigna¢ao” na infancia, que impulsionou toda sua vida, forjando
uma crianga-homem disposta a transformar essa realidade desigual imposta aos

empobrecidos.

As dificuldades que enfrentei, com minha familia, na infancia e na
adolescéncia, forjaram em mim, ao contrario de uma postura acomodada
diante do desafio, uma abertura curiosa e esperancosa diante do mundo.
Jamais me senti inclinado, mesmo quando me era ainda impossivel
compreender a origem de nossas dificuldades, a pensar que a vida era assim
mesma, que o melhor a fazer diante dos obstaculos seria simplesmente
aceitd-los como eram. Pelo contrério, em tenra idade, ja pensava que o
mundo teria de ser mudado. Que havia algo errado no mundo que n&o podia
nem devia continuar (Freire, 2021b, p. 41).

Percebe-se em Freire, desde sua infancia, uma crianca que olha a realidade
que o cerca e que, mediante o contexto, busca (re)inventa-la. Diante dessa dura
realidade de dificuldades financeiras e de ter experimentado a fome, “tentando furtar
um lindo mamao no quintal do vizinho” (Freire, 2021b, p. 48), cresce e constroi seus
vinculos de amizade, de troca, de irmandade.

Em Jaboatdo, segundo Ana Maria Aradjo Freire (1996), nas notas de
Pedagogia da Esperanca (Freire, 2021c), Paulo Freire viveu momentos fundantes

para sua “gentetude’,

Foi também em Jaboatdo que sentiu, aprendeu e viveu a alegria no jogar
futebol e no nadar pelo rio Jaboatdo vendo as mulheres, de c6coras, lavando
e 'batendo’ nas pedras a roupa que lavavam para si, para a propria familia, e
para as familias mais abastadas. Foi 14 também que aprendeu a cantar e
assobiar, coisas que até hoje tanto gosta de fazer, para se aliviar do cansago
de pensar e das tensfes da vida do dia a dia; aprendeu a dialogar na “roda
de amigos” e aprendeu a valorizar sexualmente, a namorar e a amar as
mulheres e por fim foi |4 em Jaboatdo que aprendeu a tomar para si, com
paixdo, os estudos das sintaxes popular e erudita da lingua portuguesa.
Assim Jaboatéo foi um espago-tempo de aprendizagem, de dificuldades e de
alegrias vividas intensamente, que lhe ensinaram a harmonizar o equilibrio
entre o ter e 0 ndo ter, o ser e ndo ser, o0 poder e ndo poder, 0 querer e Nao
querer. Assim forjou-se Freire na disciplina da esperanca (Freire, 2021c, p.
300-301).

Ressalta-se, de sua primeira infancia, o cuidado e a capacidade de amar de
seus pais, que, por meio da resisténcia, tolerancia e coeréncia, eram sinais de

exemplo e seguranca.

Sua mae, mulher fragil e forte, doce e altiva, ao mesmo tempo, soube
enfrentar com dignidade as provacoes, e foi também por isso uma figura
extremamente importante, decisiva no desenvolvimento afetivo, intelectual e
profissional de Paulo [...]. Seu pai ndo s6 o fazia dormir cantando, como
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também lia livros de histérias infantis e mais tarde conversava com Paulo
sobre suas convicgdes éticas e politicas. Paulo entendeu e respeitou a
postura de seu pai diante da vida, desde crianga até o seu ultimo dia de sua
vida, e 0 que mais admirou nele foram suas préticas de tolerancia e coeréncia
[...] (Freire, A., 2013, p. 42).

Essa relacdo de cuidado de seus pais revela que Freire ndo foi uma criancga so,
nem desamado. Aspecto que o fez ter clareza da afeicdo de seus pais consigo e seus
irmaos, e seguranca para enfrentar a realidade de fome, durante grande parte de sua
infancia e adolescéncia (Freire, 2021b).

Os anos se passam, Freire cresce e continua a sentir, em seu corpo, dores
mais violentas que a fome que havia perpassado suas entranhas na infancia,
debilitando-o e enfraquecendo-o, retirando sua vitalidade, inclusive para o estudo. Foi
a perda de seu pai, em 31 de outubro de 1934, um domingo fatidico, de uma dor
profunda que o envolveu:

Quando voltei ao quarto entre dezessete e dezessete horas e trinta minutos
da tarde vi meu pai, ao esforcar-se para sentar-se ha cama, gritar de dor, a
face retorcida, tombar para trds agonizante. Nunca tinha visto ninguém
morrer, mas tinha a certeza, ali, de que meu pai estava morrendo. Uma
sensacao de panico misturado com saudade antecipada, um vazio enorme,
uma dor indizivel tomaram meu ser e eu me senti perdido. Alguém me tirou
do quarto e me levou para um outro canto da casa de onde ouvi, cada vez
mais fracos, os gemidos finais com que meu pai se despedia do mundo.
Esses Ultimos momentos de sua vida, as contor¢Bes de sua face, os gemidos
de dor, tudo isso se acha fixado, em mim, na memoria de meu corpo, com a

nitidez com que o peixe fossilizado se incorpora a pedra (Freire, 2021b, p.
123).

Frente a morte de seu pai, houve um agravamento da situagdo econémica que

a familia de Freire vivia. Tendo o aporte humano e econdmico em sua mae, com 42

anos, mesmo com a diminui¢cdo de seus recursos financeiros, vilva, agora recebia

uma pensdo. H4 uma melhora nessa conjuntura entre 1935 a 1936, quando seus
iIrmaos e irma conseguem empregos.

S6 entre 1935 e 1936 houve uma real melhora com a participacéo efetiva de

Armando, meu irmdo mais velho, que conseguira um trabalho na Prefeitura

Municipal do Recife; de Stela, que recebeu seu diploma de professora do

primeiro grau e comegara a trabalhar; e de Temistocles, que andava o dia

inteiro no Recife fazendo mandados para um escritério comercial (Freire,
2021b, p. 125).

Contextos que ajudaram Freire a efetivar projetos futuros. Carregados de
aprendizagens de dores e alegria, que enfatizaram nele o amor a vida, a sua relagédo

com as pessoas e 0s seres Vivos e, sobretudo, a maneira como pensar o mundo e
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atuar sobre ele. Um mundo cheio de “malvadez” e limites, mas, sobretudo, com muita
“boniteza” e possibilidades.

Foi em Jaboatdo que Paulo Freire concluiu a escola priméaria. Em seguida, fez
0 primeiro ano ginasial no Colégio 14 de Julho que, funcionando no bairro de S&o
José, era, na verdade, um prolongamento do Colégio Francés Chateaubriand, situado
na Rua da Harmonia, 150, Casa Amarela, onde aconteciam os exames finais (Freire,
A., 1996). Apos concluir o primeiro ano do Ensino Secundéario, Freire adquire bolsa de
estudos no Colégio Osvaldo Cruz, que tinha como proprietario o pai de sua segunda
esposa, Ana Maria Araujo Freire (Nita), o Sr. Aluizio Pessoa de Araujo, a quem Freire
tinha muita estima. Nesse educandario, fez os sete anos de estudos secundario,
adquirindo uma boa escolarizagdo, em um colégio importante na capital
pernambucana (Freire, A., 1996).

Sua presenca naquele ambiente educacional foi decisiva para sua trajetéria
profissional. Concilia lecionar lingua portuguesa no Colégio Osvaldo Cruz com
ministrar aulas particulares da referida disciplina. Freire, desde muito jovem, sente-se
vocacionado ao ensino e destacou “o que buscava incansavelmente era a boniteza
na linguagem, oral e escrita” (Freire, 2022d, p. 95). Esse processo se efetivou ao longo
da vida, por meio de uma educacéo libertadora

Aos 22 anos, ingressa na Secular Faculdade de Direito do Recife, atual
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), tendo estudado la entre 1943 e 1947.
Formou-se em Direito e, na primeira causa, desiste. Como destacam Danilo R. Streck,
Euclides Redin e Jaime José Zitkoski (2019).

[...] ainda muito jovem formou-se em Direito, mas desistiu dessa profissdo na
‘primeira causa’ em que se constituiu advogado de defesa de um jovem
dentista que estava, sob muita pressdo, querendo ‘ganhar mais um tempo’
na condicdo de trabalhador para poder quitar sua divida que contraira na
busca de montar seu préprio consultério dentario. Triste e abatido pelo
contexto da injustica social desse caso e impotente diante da burocracia

juridica, o jovem advogado decide ser um educador (Streck; Redin; Zitkoski,
2019, p. 17).

Paulo Freire abandona a profissédo de advogado, mas o Direito 0 acompanha
em toda sua vida, enquanto cidad&o e professor. Por entender que tanto na advocacia
guanto na docéncia se faz necesséaria uma ética humanizadora, que promova a defesa
do sujeito em sua integridade e subjetividade. Emocionado, reverbera a Elza Freire,

sua primeira esposa,
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Ja nao serei advogado. Nao que nao veja na advocacia um encanto especial,
uma necessidade fundamental, uma tarefa indispensavel que, tanto quanto
outra qualquer, se deve fundar na ética, na competéncia, na seriedade, no
respeito as gentes. Mas ndo é a advocacia o que quero (Freire, 2021c, p. 23-
24).

hY

Freire busca efetivar ao sujeito o direito & educacdo, a cidadania, a
transformacao social, em seu fazer educagao, como Elza mesmo afirma: “Eu esperava
isso, vocé € um educador” (Freire, 2021c, p. 25). Nado ha como n&o destacar como o
curso de Direito efetivou impactos em sua vida e no seu pensar, inclusive pelas leituras
que fez ao longo da formacao universitaria, aspectos que foram consolidados em suas

primeiras atuacdes no campo socioeducativo.

1.2 PRIMEIRAS ATUACOES DE PAULO FREIRE NO CAMPO
SOCIOEDUCACIONAL

Em 1941, Freire tem como seu primeiro emprego a funcdo de auxiliar de
disciplina no Colégio Oswaldo Cruz, durante dois anos. E promovido dessa funcéo
para professor de lingua portuguesa, lecionando até 1947 (Freire, A., 2013).

Tendo um reconhecimento em outros estabelecimentos de ensino, pelo
excelente trabalho desenvolvido no Colégio Oswaldo Cruz, Freire é contratado em
outras instituicbes educacionais do Recife: Colégio Americano Batista, Colégio
Sagrada Familia, Colégio Porto Carreiro e Colégio Padre Félix. Nesse interim,
lecionou aulas particulares, antes da ida ao Servi¢o Social da Industria (SESI/PE), no
segundo semestre de 1947 (Freire, A., 2013).

Essas realidades demonstravam os caminhos que Freire estava percorrendo,
fazendo-se como pessoa e profissional. Em um processo de “feitura” constante,
impregnado pelas pessoas e pelo mundo. Como ele mesmo destaca:

Nao nasci professor ou marcado para sé-lo, embora minha infancia e
adolescéncia tenham estado sempre cheias de ‘sonhos’ em que rara vez me
vi encarnando figura que nao fosse a de professor. “Brinquei” tanto de
professor na adolescéncia que, ao dar as primeiras aulas no curso entdo
chamado de ‘admissé@o’ no Colégio Oswaldo Cruz do Recife, nos anos 40,
ndo me era facil distinguir o professor do imaginario do professor do mundo
real. E era feliz em ambos os mundos. Feliz quando puramente sonhava
dando aula e feliz quando, de fato, ensinava. Eu tinha, na verdade, desde
menino, um certo gosto docente, que jamais se desfez em mim. Um gosto de
ensinar e de aprender que me empurrava a pratica de ensinar que, por sua
vez, veio dando forma e sentido aquele gosto. Umas dulvidas, umas

inquietagbes, uma certeza de que as coisas estdo sempre se fazendo e se
refazendo e, em lugar de inseguro, me sentia firme na compreensao que, em
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mim, crescia de que a gente nao &, de que a gente esta sendo (Freire, 2022d,
p. 93).

Toda sua vivéncia em familia, as praticas dialégicas com seus pais o preparam
para continuar a vivé-las com seus alunos (Freire, 2022d). “Na verdade, ndo nasci
marcado para ser um professor a esta maneira, mas me tornei assim na experiéncia
de minha infancia, de minha adolescéncia, de minha juventude” (Freire, 2022d, p. 98).
Revelando as marcas que teve, por meio de seu processo de criagdo, no ambito social
e em seus contextos vividos.

Em 1° de agosto de 1947, Freire € contratado no Setor de Educacao e Cultura
do SESI/PE, como assistente da Divisdo de Divulgacdo, Educacédo e Cultura. No
término da graduacdo de Bacharelado em Direito, Freire foi promovido a diretor da
Divisdo de Educacao e Cultura (Freire, A., 1996).

Aos 32 anos de idade, em 1° de dezembro de 1954, assume a funcéo de diretor
superintendente do Departamento Regional de Pernambuco, cargo comissionado que
ocupou até 23 de outubro de 1956 (Freire, A., 2013). Nessa conjuntura, tem contato
com trabalhadores adultos com baixa ou nenhuma escolaridade, sente em suas
entranhas como é urgente uma adequacéo da educacédo de um modo geral e, de modo
particular, da educacao popular e da alfabetizacao de adultos (Freire, A., 1996).

Fundou, nos anos 1950, o Instituto Capibaribe!!, tendo como lideranca Raquel
Castro'?, em conjunto com outros educadores e pessoas interessadas na educacéo
escolar. “Instituicdo de ensino privado conhecida até hoje em Recife pelo seu alto nivel
de ensino e de formacado cientifica, ética e moral voltada para a consciéncia
democratica” (Freire, A., 1996, p. 33).

Freire assume cargos ligados a educacao em Pernambuco, trilhando caminhos
em espacos de criacdo de politicas publicas. Inicialmente, no Conselho Consultivo de
Educacao de Recife (09/08/1956). Em 14 de julho de 1961, é nomeado para o cargo
de Diretor da Divisdo de Cultura e Recreacdo do Departamento de Documentacéo e
Cultura da Prefeitura Municipal de Recife (Freire, A., 1996).

11 Mais informag0es, disponivel em: http://www.institutocapibaribe.com.br/. Acesso: 14 maio 2023.

12 Raquel Crasto (1919-2004) nasceu em Vicéncia, Pernambuco, no dia 3 de outubro de 1919. Era filha
de Manuel Joaquim Correia de Crasto e de Josefa da Silva Crasto. Foi uma educadora brasileira, uma
das fundadoras do Instituto Capibaribe. Mais sobre essa importante educadora, disponivel em:
https://www.ebiografia.com/raquel crasto/. Acesso: 14 maio de 2023.
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Em fins de 1959, prestou concurso e obteve o titulo de Doutor em Filosofia e
Histéria da Educacgéo, defendendo a tese Educacdo e atualidade brasileira'®. Foi
nomeado professor catedratico de Historia e Filosofia da Educagéo, na Escola de
Belas Artes, em 1952, ligada a Universidade do Recife, atual UFPE. Em 1959,
lecionou as disciplinas de Histdria e Filosofia, na Faculdade de Filosofia Ciéncias e
Letras dessa mesma Universidade, tornando-se, em 1961, professor livre-docente por
concurso publico (Arelaro; Cabral, 2019).

Em novembro de 1963, Freire foi empossado como um dos “Conselheiros
Pioneiros” do Conselho de Educacdo de Pernambuco, na gestdo do governador
Miguel Arraes. Firmou-se como educador progressista, ao ser relator da Comissao
Regional de Pernambuco e autor do relatério intitulado A Educacédo de Adultos e as
Populacdes Marginais: O Problema dos Mocambos, apresentado no Il Congresso
Nacional de Educacédo de Adultos, em julho de 1958, no Rio de Janeiro (Freire, A.,
1996).

Por meio da colaboracgéo, participacéo, responsabilidade social e politica, Freire
propde uma formacao de adultos ancorada na categoria de um saber aprendido das
realidades diarias do sujeito e suas comunidades. Propondo como possibilidade uma
educacdo emancipatoria e transformadora, em contraméo a uma educac¢ao neutra,

alienante e universalizante, ou seja, uma “educacgao bancaria” (Freire, 2021).

1.3 PRESENCA DE PAULO FREIRE EM MOVIMENTOS SOCIAIS NO BRASIL

Paulo Freire nos convida a lutar de forma humanizada pelas pessoas e pelo
mundo. Pois ndo ha neutralidade na forma como nos situamos e tomamos posi¢cao
diante da realidade, do mundo que vivemos. Ou seja, ou trabalhamos para construir
um mundo mais cheio de “bonitezas” e justica para vivermos, ou estamos
compactuando com a “feiura” e exclusao social. Sao légicas desumanizadoras que se

impdem sobre a humanidade.

13 FREIRE, Paulo. Educacao e atualidade brasileira. Tese de concurso publico para a cadeira de
Histéria e Filosofia da Educacdo de Belas Artes de Pernambuco. Recife: Universidade Federal do
Recife, 1959, 139 p. Aqui, encontra-se presente, pela primeira vez, a idéia de uma escola democréatica,
centrada no educando e na probleméatica da comunidade em que vive e atua; uma escola que, através
de uma nova pratica pedagdgica, seja capaz de provocar no aluno a transicdo de sua consciéncia
magico-ingénua para a consciéncia critica, fomentadora de transforma¢fes sociais. Com alguns
retoques, essa tese foi publicada, posteriormente, sob o titulo Educacdo como pratica da liberdade,
vindo a constituir-se na primeira grande obra de Paulo Freire (Gadotti, 1996, p. 257).
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E diante dessa logica de transformacdo que Freire se posiciona nos
Movimentos Sociais (MCP; Experiéncia de Angicos e PNA), para “esperancgar’ e
transformar uma légica “antidialégica”, excludente e assistencialista; propondo novos
caminhos, tendo como percurso o dialogo, a incluséo e a conscientiza¢do. Por meio

de uma Educacdo libertadora, mesmo em meio as dores e exilios.

1.3.1 Movimento de Cultura Popular (MCP)

Paulo Freire funda o MCP* em 13 de maio de 1960, junto a intelectuais, lideres
operarios, artistas e estudantes. Pela valorizacdo da cultura popular, promovendo a
integracdo dos nordestinos no seu processo de libertacdo social, econdmica, politica
e cultural (Freire, A., 2013).

Acerca da fundagdo do MCP, no Memorial do MCP (1986)*° apud Ana Maria
Freire (2013, p. 128), salienta-se:

O Movimento de Cultura Popular - MCP, justica se faca, foi o primeiro de uma
série de movimentos politico-educacionais que surgiram nos anos 60, no
Brasil. Tentou, resgatando a cultura popular, com o povo orientado por

intelectuais, levar a uma préaxis revolucionaria capaz de fazer a transformacao
do pais. O MCP nasceu oficialmente no Recife, em 13 de maio de 1960.

O MCP foi organizado em trés Departamentos: Difusdo da Cultura (DDC),
Documentacédo e Informacdo (DDI); e Formacao e Cultura (DFC), que teve Paulo
Freire como diretor da Divisdo de Pesquisa. O papel de Freire se consolidava na
coordenacdo do Projeto de Educacdo de Adultos, que se desdobrava em outros
programas e projetos, no caso, Circulos e Centros de Cultura. No que tange aos
Centros de Cultura, Rosas (1986)' apud Ana Maria Freire (2013, p.132) comenta:

O primeiro Centro de Cultura foi instalado em 1961, no Poc¢o da Panela:
Circulo de Cultura Dona Olegarinha. Circunstancia feliz, pois a casa-sede do
Centro pertencera a José Mariano e sua esposa Dona Olegarina,

abolicionistas histéricos que acolhiam, cuidavam e facilitavam a fuga e a
alforria de escravos.

Como Freire e Betto (1985) destacam, em entrevista a Ricardo Kotscho, na

obra Essa escola chamada vida.

4 Mais informacgOes, disponivel em: https://recifeemrede.blogspot.com/2010/11/0-movimento-de-
cultura-popular-mcp-foi.html. Acesso: 14 maio 2023.

15 VVer mais em: Memorial do MCP. Colecao Recife, v. XLIX. Recife: Fundacao de Cultura do Recife,
1986. p. 56-57.

16 VVer mais em: ROSAS, Paulo. Papéis avulsos sobre Paulo Freire 1. 1986, p. 63-66.
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[...] quando ja tinha deixado o SESI - tenho a impressédo de que foi nos anos
60 -, eu me engajo num movimento de intelectuais e de artistas, na época em
gue Miguel Arraes era prefeito do Recife. A convite de Arraes, esse grupo de
intelectuais, sob a lideranca de Germano Coelho, cria 0 chamado ‘Movimento
de Cultura Popular’. Dentro do MCP, entéo, aprofundei e sistematizei, em
parte, algumas das perguntas que vinha me fazendo ha quinze anos, durante
o periodo em que trabalhei no SESI. Me lembro, por exemplo, que agora ja
dentro do MCP coordenava um projeto que se chamava ‘Circulos de Cultura’
e ‘Centros de Cultura’ (Freire; Betto, 1985, p. 13-14).

Esse movimento marca consideravelmente a atuacdo de Paulo Freire como
educador progressista, pois é nesse espaco que faz suas primeiras experiéncias
publicas de seu “método de alfabetizag&o”. Nos primeiros dois anos de funcionamento
do MCP, envolve-se de forma intensa, no entanto, afasta-se para se dedicar a
formacéao e ao funcionamento do Servigo de Extensdo Cultural (SEC) da Universidade
do Recife/PE, por entender que essas funcdes reforcariam o trabalho do MCP e de

Miguel Arraes, atual governador de Pernambuco, nos anos de 1960 (Freire, A., 2013).

1.3.2 Experiéncia de Angicos/RN

Em nome do governador do Rio Grande do Norte/RN, Aluizio Alves, o entédo
Secretario da Educacao do Estado, Calazans Fernandes, procura Paulo Freire em
uma tarde de domingo de 1963, pedindo sua ajuda frente ao analfabetismo de adultos
no estado. Paulo Freire afirma que teria poucas exigéncias ao governo do Rio Grande
do Norte e, caso as aceitassem, colaboraria (Freire, 2021b).

Em data marcada, Freire foi a Natal, e o governador, sem grandes dificuldades,
aceitou suas condicfes, solicitando apenas que a experiéncia inicial ocorresse em
Angicos/RN, sua cidade natal (Freire, 2021b). “Paulo considerava esse fato
absolutamente natural e aceitavel, desde que, como realmente aconteceu, sem a
intervencao e nem as ‘visitas de qualquer natureza’ do governante” (Freire, A., 2013,
p. 138).

A experiéncia, realizada com éxito, ocorreu com um numero consideravel de
alfabetizandas e alfabetizandos. Como relata Freire: “Tivemos trezentos educandos
em Angicos, alfabetizandas e alfabetizandos, distribuidos entre quinze circulos de
cultura instalados em salas de escola ou de casas da cidade” (Freire, 2021b, p. 223).

Carlos Lyra (1996, p. 19-20) apud Danilo R. Streck (2019, p. 45-46) situa

Angicos por meio de seu verbete no Dicionario Paulo Freire:
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Angicos é uma cidadezinha no sertdo, bem no meio do Rio Grande do Norte,
a margem esquerda do rio Pataxé (os bandeirantes chegaram 1a), na beirada
dos trilhos da Sampaio Correia. Uma igreja, uma estagcéozinha, dois agudes,
a cadeia velha, o cemitério, o grupo escolar muito velho, o colégio dos padres,
o Mercado Municipal, coletoria, agéncia dos Correios, a pracinha calcada
defronte da igreja e mais a rua principal, seis ou sete ruazinhas, e s6. O
cinema é o da igreja, campo de futebol ndo havia, a luz elétrica era de motor
a gasolina, s6 ligava quando estava escuro, desligava as dez, quando nao
desligava por defeito do motor, ai eram dias e dias de vela e lampido.

No mapa é um pontinho bem pequeno, a 5°39°46” de latitude Sul e 36°36'18
de longitude Oeste de Greenwich. Uma cidadezinha com um coeficiente de
mortalidade infantil de assustar estatistica: em 1960 morreram seiscentas de
cada mil criangas que nasceram. O coeficiente de natalidade era 75. La eles
tinham um médico, um farmacéutico, um posto de saude e até linha telefénica
para Acu (que quase nunca funcionava). A temperatura média ainda é a
mesma, 29° & sombra.

Uma realidade de cidadezinha, que se assemelha com o lécus pesquisado, a
Aldeia de Amatongas, em Mocambique.

As 16 “palavras geradoras”, retiradas da realidade social e linguistica da
populacao de Angicos, intitulada de “pesquisa do universo vocabular’, chamada mais
adiante de “tematica”, foram: BELOTA — MILHO — EXPRESSO — XIQUE-XIQUE —
VOTO — POVO — SAPATO — CHIBANGA - SALINA — GOLEIRO - TIJELA — COZINHA
— JARRA — FOGAO — BILRO — ALMOFADA — FEIRA (Freire, A., 2013).

Verificou-se, por meio das escolhas das “palavras geradoras”, que se
transformaram em “temas geradores” para os “circulos de cultura”, uma politicidade
do ato educativo, reforcando que nenhuma acao humana é neutra, sobretudo, o ato
de educar. Nao havendo uma indissociabilidade entre a leitura da Palavra com a
leitura do Mundo (Freire; Betto, 1985).

Na experiéncia de Angicos, identifica-se aspectos ligados a “humanizagao”,
contrapondo-se a “educacdo bancaria”. Com a finalidade de ler o mundo para
transforma-lo, promover a igualdade, respeitar as diferencia e construir o “ser mais”;
por meio da denuncia de uma educacédo bancaria e mecanicista, para um andancio de
uma educacao humanizada, que possibilite a transformacao social individual e coletiva
da sociedade.

A pequena cidade de Angicos, hoje, com uma populacao de aproximadamente
11.000 habitantes, tornou-se lugar emblematico, de uma experiéncia de alfabetizagéo
revolucionaria de adultos, por meio de um convénio entre o estado do Rio Grande do
Norte e 0 SEC da Universidade do Recife (Streck, 2019), contou com 380 alunos
matriculados, dos quais 300 aprenderam a ler e escrever em curto prazo (Arelaro;
Cabral, 2019).
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Como destaca Ana Maria Freire (2013, p. 142):

Assim, o processo de alfabetizag&o realizou-se conforme o planejado dentro
do ‘Método Paulo Freire’, que, embora tenha alfabetizado alguns homens e
mulheres em poucos dias, jamais seu criador propalou ser ‘um método de
alfabetizar em 40 horas’ - como, ingénua ou astutamente, usando palavras
de Paulo - muitos asseguram, certamente influenciados pelo titulo do belo e
importante artigo escrito na época por Hermano Alves, ‘Angicos 40 graus, 40
horas’.

A grande inovagao do “método Paulo Freire”, iniciado em Angicos, deu-se
mediante os didlogos que surgiram das “tematicas”, elaboradas pelos préprios
sujeitos. A equipe ndo chegava nos “circulos de cultura” e “despejava” uma discusséo
em torno do tema X, Y, Z, mas propunha que diante do debate dos alfabetizandos, os
temas surgissem, pela atribuicdo de significados a eles que, ao menos, atendessem
a curiosidade epistemolégica inicial. “Por esse método indutivo se chegava
rapidamente a um processo de conscientizagcdo — que € uma palavra que surge

naquela época, a partir da aplicagdo do método. Conscientizar é passar da

consciéncia ingénua para a consciéncia critica” (Freire; Betto, 1985, p. 28-29).

1.3.3 Programa Nacional de Alfabetizag&o (PNA)

No Governo de Jodo Goulart, Jango, em 1963, Paulo Freire é convidado pelo
ministro da Educacéo, Paulo de Tarso Santos, para coordenar o PNA, que buscava
por meio da politizacao alfabetizar 5 milhdes de brasileiros (Arelaro; Cabral, 2019).

Era um projeto ousado, projeto que se conectava com Freire, que, desde a
fome na infancia, buscava transformar essa conjuntura de exclusdo social dos mais
empobrecidos sem acesso a dignidade. Para tal, algumas medidas legais foram
tomadas, mesmo porque a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n.
4024/61, determinava a descentralizacdo da educacdo. Como destaca Ana Maria
Freire (2013):

A Portaria do MEC n.182, de 28.6.1963, determinou que se iniciariam em
Brasilia os trabalhos da Comissdo de Cultura Popular, presidida por Paulo.
‘Em seguida a Portaria n.195/63 instalou a Comisséo de Cultura Popular em
ambito nacional e de cunho eminentemente popular, com o propésito de
atingir areas sem escolas. Essa Portaria especificou os membros dirigentes
0s recursos financeiros a serem destinados ao movimento’'.

A Portaria n.233/63 de 23.7.1963, publicada no Diario Oficial da Unido em
5.8.1963, assinada pelo ministro da Educacéo Paulo de Tarso, revogaria as
disposicBes em contrario, estabelecendo as linhas diretivas do movimento em
carater nacional (Freire, A., 2013, p. 143-144).
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Em 18 de julho de 1963, por meio da portaria MEC n.195, Paulo Freire, indicado
pelo presidente, € designado como integrante da Comissdo de Cultura Popular.
Nasceu, sob a sua colaboragdao com o MEC, o PNA, que o “método Paulo Freire”
tencionava alfabetizar, politizando cinco milhdes de adultos. No entanto, como o PNA
buscava criar uma consciéncia para as camadas populares sobre seus direitos e sobre
a urgente necessidade de mudanca, ndo obteve a adesdo das classes dominantes
que, desde o principio, mostraram-se contra o programa (Freire, A., 2013).

Essa postura de autoritarismo emergente, que vigorou no Brasil, impactou,
sobretudo, na alfabetizacdo das camadas populares. Fez “o Decreto n.53.886, de 14
de abril de 1964, que Revoga o Decreto n.53.465, de 21 de janeiro de 1964, que
instituiu o Programa Nacional de do Ministério da Educacéo e Cultura” (Freire, A.,
2013, p. 150).

Dessa forma, o PNA foi extinto e Paulo Freire adoece pelo ritmo desenfreado
de trabalho e exaurido pelo golpe de Estado, que o fez, aos 43 anos, temendo por sua
vida, ser exilado por mais de 15 anos. Deixando sua patria, sua gente e um sonho de
transformar por meio do seu “método de alfabetizagdo” a realidade injusta e
discriminatéria que ainda vigorava. “Alfabetizar para que o povo emergisse da
situacdo de dominado e explorado e que assim se politizando pelo ato de ler a palavra

pudesse reler, criticamente, o mundo” (Freire, A., 2013, p. 151).

1.4 PAULO FREIRE: SUAS “ANDARILHAGENS” NO EXIiLIO

O golpe civil-militar, em 1964, marcou a trajetéria de Paulo Freire. Nesse
momento, Freire assumia o Programa Nacional de Educacdo (PNE), incentivando
como técnica os “circulos de cultura”, no Brasil. Essa proposta se consolidava em
1963 com a previsédo da instalacdo de 20 mil “circulos de cultura” para milhdes de
analfabetos, que se desencadeou em uma PNA de Adultos. Nesse programa, Paulo
Freire utiliza um método que, depois, foi denominado de “método de alfabetizacéo de
Paulo Freire”, que encorajava as pessoas a (re)pensarem sua realidade, por meio de
uma leitura das questdes sociais, dando um carater politico ao ato de educar. Essa
acdo o tornou uma pessoa publica (Freire, A., 2013).

Como destaca Moacir Gadotti (1996), Paulo Freire

Criou 0 método, que o tornaria conhecido no mundo, fundado no principio de
gue o processo educacional deve partir da realidade que cerca o educando.
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Nao basta saber ler que ‘Eva viu a uva’, diz ele. E preciso compreender qual
a posicdo que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha para produzir
a uva e quem lucra com esse trabalho (Gadotti, 1996, p. 72).

Dessa forma, Freire desejava oferecer a palavra aos sujeitos, em uma
conjuntura na qual se vivia na cultura do silenciamento. Essa acédo libertadora
garantiria a transformacao de seus contextos pessoais e sociais, empoderando-os de
um saber emancipador e comprometido com a transformacgéo da sociedade.

Neste interim, acontece o golpe civil-militar, em 1964, impactando diretamente
no contexto social e ocasionando a derrubada do programa idealizado por Freire. A
educacao, como politica publica, é enfraquecida drasticamente (Freire, A., 2013,).

Antes da sua prisdo por duas vezes no Recife, Freire fez um pedido de
concessao do passaporte, com o0 anseio de viajar ao exterior. No entanto, mesmo
nada constando contra si, somente tardiamente, em 11 de dezembro de 1964, o
documento “Certiddo Negativa para Visar Passaporte” foi expedido. O desejo de
Freire era viajar para o México, para obter seguranca pessoal e atender ao convite de
Pe. Ivan lllich, do Centro de Formacéo Intercultural, de Cuernavaca (Freire, A., 2013).

Na prisdo, o que mais indignou Freire foram as condi¢des insalubres e
precarias das cadeias dos quartéis do Exército Brasileiro; “paredes asperas e com
dimensdes diminutas, 60 cm de largura por 1,70 m de comprimento” (Freire A., 2013,
p. 169).

Em setembro de 1964, Freire € chamado para depor em outro Inquérito
Administrativo Policial Militar, no Rio de Janeiro. Como a situacdo ndo estava
tranquila, foi orientado por Alceu de Amoro Lima, de pseuddnimo “Tristdo de Ataide™’
a se refugiar na Embaixada da Bolivia. Freire consegue partir para Bolivia em outubro
de 1964, com 43 anos (Freire, A., 2013).

Ana Maria Araujo Freire exorta:

Em dltima instancia, Paulo foi obrigado a ir para o exilio porque apresentou
uma proposta educativo-ético-antropolégica desafiadora, segundo a qual o/a
analfabeto/a lendo a palavra lesse o0 mundo. Isto é, expds a nossa sociedade
um caminho politico-educacional que, pela conscientizacdo, possibilita
aos/as analfabetos/as alcancar a sua autonomia, a sua libertacao, possibilita-
Ihes resgatar a sua humanidade roubada. Ele, que tanto amava seu pais e

sua gente, foi privado de estar nele. E estar nele com o seu povo (Freire, A.,
2013, p. 208).

17 Intelectual que se converteu ao catolicismo por influéncia de Dom Leme (1883-1942).
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Paulo Freire, exilado para a Bolivia, viaja sob a protecéo do proprio embaixador
da Bolivia no Brasil, que o leva de avido até Santa Cruz de la Sierra. Apos se despedir
do embaixador, solitario, prossegue sua viagem em direcdo a La Paz. Sua conexao
com o ministro da Educacao da Bolivia na Embaixada no Rio de Janeiro permitiu que
este o0 convidasse para colaborar com uma assessoria no campo da educacao de seu
pais para a educacéao primaria, sobretudo, a educacao de adultos (Freire, A., 2013).

No entanto, a localiza¢do geogréfica de La Paz, capital da Bolivia, no cume das
montanhas da Cordilheiras dos Andes, provocou em Freire um adoecimento, um dia
depois sua chegada, uma crise de pressao arterial, que o deixou em pré-coma (Freire,
A., 2013).

Freire considerou inviavel sua permanéncia no pais. “Nao foi somente o
problema de saude que o fez sair da Bolivia. Dias ap0s sua chegada, também a
Doutrina de Seguranca Nacional ditou la um golpe de Estado deflagrado contra o
governo de Paz Estensoro” (Freire, A., 2013, p. 209). ApGs permanecer nesse pais
por cerca de 60 dias, seguiu ao Chile, para a segunda parte de seu exilio (Freire, A.,
2013).

Em meio aos 43 anos, mediante a realidade do exilio, Freire precisa sentir essa
(re)invencdo no corpo, sentimentos, relacdes, lugares e, sobretudo, atuacgao
profissional, carregando na pouca bagagem uma esperanca tamanha e um bem-
querer por esse novo pais, sua nova casa, em tempos de exilio (Freire, 2021c).

Elza, as trés filhas e dois filhos chegam para residir no Chile em janeiro de
1965. Traziam, também, suas incertezas desse novo (re)comecar em terra diferente
e “estranha a que fomos nos dando de tal forma e que ia nos recebendo de tal maneira
gue a estranheza foi virando camaradagem, amizade, fraternidades” (Freire, 2021c,
p. 49).

No Chile, onde viveu de 1964 a 1969, contribuiu significativamente em
inumeras reformas efetivadas pelo governo democrata-cristdo de Eduardo Frei, que
fora recém-eleito, com apoio da Frente de A¢do Popular, com destaque a reforma
agraria (Gadotti, 1996).

Como assessor de Jacques Chonchol, Freire atuou no Ministerio de Educacion,
junto aos trabalhadores de alfabetizacdo de adultos e também a Corporacion de la
Reforma Agraria (Freire, 2021c). Nessa func¢éo, viaja por quase todo o pais com

jovens chilenos, em geral, progressistas.
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Ouvi camponeses e discuti com eles sobre aspectos de sua realidade; debati
com agrénomos e técnicos agricolas uma compreensao politico-pedagogico-
democratica de sua pratica; debati problemas gerais de politica educacional
com os educadores das cidades que visitei (Freire, 2021c, p. 57).

Considera, ainda, que “A realidade chilena me ajudava, na sua diferenga com
a nossa, a compreender melhor as minhas experiéncias e estas, revistas, me
ajudavam a compreender o que ocorria e poderia ocorrer no Chile” (Freire, 2021c,
p.60). No Chile, trabalhou uma pedagogia do oprimido, ndo uma pedagogia para o
oprimido. Nessa perspectiva, faz uma caminhada e estruturou a obra Pedagogia do
Oprimido (Freire, 2021), que tem como compromisso a percepg¢ao dos oprimidos como
sujeitos histéricos, para a superacao dessa opressao, realidade presente fortemente
na contemporaneidade.

Gadotti assevera:

O momento histérico que Paulo Freire viveu no Chile foi fundamental para
explicar a consolidagéo da sua obra, iniciada no Brasil. Essa experiéncia foi
fundamental para a formacdo do seu pensamento politico-pedagoégico. No
Chile, ele encontrou um espaco politico, social e educativo muito dindmico,
rico e desafiante, permitindo-lhe reestudar seu método em outro contexto,
avalia-lo na prética e sistematiza-lo teoricamente (Gadotti, 1996, p. 72).

Ernane Maria Fiori (apud Freire,1967), que leu os manuscritos da Pedagogia
do Oprimido (Freire, 2021), escreveu o prefacio da obra, chamado Aprenda a dizer
sua palavra. E, poeticamente, traduz nas primeiras linhas a visdo ontoepistemolégica
de Freire: “PAULO FREIRE E UM PENSADOR comprometido com a vida: ndo pensa
ideias, pensa a existéncia” (Freire, 2021, p. 110).

No preféacio da obra, Fiori destaca a educacao libertadora como ferramenta da
transformacao social, onde o oprimido, por meio da reflexdo, possa ser capaz de se
perceber como sujeito de seu destino na historia (Freire, 2021).

Por isso, o projeto de libertacéo verificado na Pedagogia do Oprimido se efetiva
em uma educacado comprometida com a libertacédo construida, vivida e realizada com
os oprimidos. Por meio de um dialogo que seja capaz de desvelar a realidade desigual
e injusta, um dialogo que seja capaz de evidenciar o impedimento histérico do “ser
mais” a que foram submetidos os oprimidos. A ideia de que cada um tem que dizer
sua palavra e construir sua historia € uma sintese global do pensamento de Freire e
da Pedagogia do Oprimido, refletindo sobre a dialogicidade (Freire, 2021).

Mesmo com o apoio dos educadores de esquerda, Paulo Freire acaba saindo

do Chile no ano de 1969 ap0s a publicacdo do livro Pedagogia do Oprimido, por ndo
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ter o apoio da direita do PDC (Partido Democrata Cristdo), que acusa Freire de ter
escrito um livro violento e de ataque a Democracia Crista (Gadotti, 1996).

Freire parte com Elza e os dois filhos para Massachusetts, onde mora de abril
de 1969 a fevereiro de 1970, residindo em Cambrigde, contratado para dar assessoria
ao Center for the Study of Development and Social Change, um centro de estudos
sociais. E para dar aulas sobre suas proprias reflexdes na Universidade de Harvard,
no Center for Studies in Education and Development, como professor visitante (Freire,
A., 2013).

Freire ndo perde a conexdo com as classes populares e, mesmo nos Estados
Unidos, vinculado a grandes Universidades e Centros conceituados, com estudantes
renomados, opta em estar juntos aos sujeitos oprimidos, oportunizando-lhes a
palavra.

Como sua segunda esposa elucida com propriedade,

Terminado o contrato com a Universidade de Harvard, algumas universidades
dos Estados Unidos fizeram-lhe convites para que la ficasse, mas Paulo
resolveu que deveria ir trabalhar no Conselho Mundial das Igrejas (CMI),
conforme combinado desde o Chile. Sua op¢do de mudar-se para o Velho
Mundo foi uma opc¢do tomada conscientemente desde que tinha percebido,

enfatizo, que o CMI Ihe daria o que nenhuma universidade poderia Ihe dar
(Freire, A., 2013, p. 217-218).

Paulo Freire se muda para Genebra, na Suica, cidade sede dessa organizacao
ecuménica, com Elza e seus quatro filhos, onde viveu de 14 fevereiro de 1970 até 15
de junho de 1980, colaborando significativamente para a perspectiva da educacao
libertadora para oprimidos e oprimidas na Asia, Oceania, Américas (com excec&o do
Brasil) e Africa, com destaque aos paises que tinham conquistado recentemente
independéncia politica (Freire, A., 2013).

Paulo Freire, Elza e um grupo de amigos brasileiros: Claudius Ceccon, Rosiska
e Miguel Darcy de Oliveira, em 1971, em Genebra, criam o Instituto de Acdo Cultural
(IDAC), que tinha como objetivo aprofundar o estudo de Freire no Brasil, antes do
golpe de 1964. O IDAC facilitou alguns projetos com grupos trabalhadores e estudos
feministas, destacando-se, em 1975, por atuar na alfabetizacdo de adultos, a convite
do Comissario de Educacgdo da Guiné-Bissau. Frente a essa inser¢éo, o IDAC se volta
mais diretamente para o processo de libertacdo dos paises africanos (Freire, A.,
2013).

Freire colabora com a sistematizacéo de planos de educacgéo da Guiné-Bissau,

Cabo Verde, Sdo Tomé e Principe e Angola. O IDAC auxiliou, em torno de quatro
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anos, esses paises luséfonos, com excecdo de Mogambique?®, até Freire retornar ao
Brasil, em 1980 (Freire, A., 2013).

Merece destaque também a docéncia de Freire na Suiga, na Universidade de
Genebra, da Escola de Psicologia e Ciéncias da Educagao (EPSE). Oportunizando
aos docentes dessa Universidade suas ideias, reflexdes e sobretudo, préticas
educativas exitosas. No entanto, em carta de demissdo expedida a Leonardo
Massarenti, diretor dessa Universidade, em 10 de junho de 1977, alegando uma maior
dedicacg&o as suas atividades em Africa, pede seu desligamento (Freire, A., 2013).

Prezado senhor Massarenti,

Dirijo-lhe a palavra, para exprimir a minha grande satisfacdo por eu ter dado
uma contribuicdo, mesmo minima, & Faculdade de Ciéncias da Educagéo,
durante os dois anos nos quais coordenei seminarios.

Infelizmente minhas atividades na Africa fizeram com que se tornasse
impossivel continuar esta colaboracao. Como minhas atividades na Africa vao
ainda aumentar, a partir de agora, a minha participagéo, eu ndo vejo nenhuma
outra solucéo que nao a de apresentar a minha demisséo. Ao fazé-lo através
desta carta, fago questéo de reiterar a satisfacdo que tive de trabalhar na
Faculdade de Ciéncias da Educagdo. Eu lhe rogo aceitar, senhor, a

expressdo de meus melhores sentimentos.
Paulo Freire (Freire, A., 2013, p. 224)

Verifica-se, por meio das breves linhas, com objetividade e franqueza, todo o
envolvimento de Freire em sua atuac&o engajada nas atividades em Africa, nos paises
de Guiné-Bissau, Cabo Verde, Sdo Tomé e Principe e Angola. Revelando que néo é
um homem que busca holofotes, ou seja, ser reconhecido em grandes Universidades.
Mas esta com os “oprimidos e oprimidas”, ajudando-os a (re)lerem suas vidas, sonhos
e projetos. Como ele mesmo destaca, em didlogo com Sérgio Guimaraes, em A Africa
ensinando a gente: Angola, Guiné-Bissau, Sdo Tomé e Principe (Freire; Guimaraes,
2021):

Eu ndo sou um homem-show. E por essa raz&o tambem, por exemplo, que
deixei a Universidade de Genebra, por causa da Africa. Por causa da Africa
eu rejeitei até hoje uma série de convites que recebi, e que continuo
recebendo, de universidades ndo europeias - europeias, umas duas somente

-, mas norte-americanas e canadenses, para ficar |4 com eles, em paz. Eu
prefiro ficar na minha luta pela Africa (Freire; Guimaraes, 2021, p. 60).

Freire € um homem que viveu com tamanha poténcia suas “andarilhagens” no

exilio, vivendo na Bolivia, Chile, Estados Unidos, Genebra e Africa, que, segundo ele

18 Nas obras A Africa ensinando a gente: Angola, Guiné-Bissau, S&o Tomé e Principe, com Sérgio
Guimaraes (Freire; Guimardes, 2021, p. 43) e Pedagogia da Esperanca: Um reencontro com a
pedagogia do oprimido (Freire, 2021c, p. 205), Freire se pronuncia, afirmando ndo ter passado em
Mogambique, mas que se solidariza com o pais, no entanto, nao poderia visita-lo sem ser convidado.



46

préprio, (re)conhece a si mais brasileiro, nordestino e recifense. Com uma opc¢ao
preferencial aos oprimidos e oprimidas e uma ética humanizadora, tendo na
dialogicidade e na educacdo libertadora caminhos para a transformagdo da
sociedade.

No 2° capitulo, aborda-se o caminho da sistematizacédo de experiéncia (Jara,
2006; Aguero et al., 2017). Essa metodologia “visa compreender, ordenar, de forma
compartilhada, a dimensao educativa de uma experiéncia vivenciada” (Jara, 2006, p.
7).

Tendo como técnicas de coleta de dados inspiradas em Paulo Freire as “cartas
pedagogicas” e, também, as entrevistas semiestruturadas, correspondéncias e
dialogos transcritos e reverberados do Atlantico ao indico, por nossas “andarilhagens”
em Africa-Mogambique, onde nos “banhamos” desses oceanos-pessoas, que Nos
irmanaram e conectaram vivéncias-saberes-experiéncias, realidades humanizantes e

humanizadoras, na busca do “ser mais”.
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CAPITULO 2
ITINERARIOS METODOLOGICOS

Se ndo amo o0 mundo,
se nao amo a vida,
se nao amo os homens,
nao me € possivel o dialogo.
(Paulo Freire)

Esta pesquisa buscou sistematizar a experiéncia da ESCSC-Amatongas, no
que tange a educacéo libertadora de Paulo Freire. Caracteriza-se como uma pesquisa
qualitativa (Trivifios, 1987; Minayo, 2004), do tipo sistematizacao de experiéncia (Jara,
2006).

A pesquisa qualitativa, segundo Maria Cecilia de Souza Minayo (1994, p. 22):
“[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espac¢o mais profundo das relacdes, dos processos
e dos fenbmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis”.
Busca, dessa maneira, aprofundar na realidade o significado das acfes e relacdes
humanas, aspectos que n&do podem ser identificados nas ciéncias exatas. Realidade
gue vem ao encontro da perspectiva que entende que ndo se pode pensar em
educacao fora das relacdes sociais qualitativas.

Segundo Augusto Nibaldo Silva Trivifios (1987), a pesquisa qualitativa
considera, na investigacdo, muito mais do que os fenbmenos que vém a tona, pois o
investigador também se concentra na esséncia e no desenvolver da pesquisa. A
fundamentacéo tedrica da inicio a investigacdo do estudo e ao processo de seu
desenvolvimento.

Percepcéao corroborada por Marcos Suel Zanetti (2017, p. 16), quando escreve
que “[...] na qualitativa, o objetivo é construir conhecimentos e ndo dar opinides sobre
o contexto”. Evidenciando o processo, busca-se analisar e interpretar, gerando uma
teoria.

O uso do método qualitativo gerou diversas contribuicdes ao avango do saber
na dindmica do processo educacional e na sua estrutura como um todo:
reconfigura a compreensdo da aprendizagem, das relacdes internas e
externas nas instancias institucionais, da compreenséo histérico-cultural das
exigéncias de uma educacdo mais digna para todos e da compreensédo da

importancia da instituicdo escolar no processo de humanizacdo (Zanetti,
2017, p. 11).
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Para isso, em um primeiro momento, foi feita a leitura do referencial tedrico
escolhido, o educador e escritor Paulo Freire, buscando compreender sua vida e
estudo, sobretudo, seu processo de “andarilhagens” pds-exilio, com destaque a sua
atuacdo no Conselho Mundial de Igreja Cristd (CMI), em Genebra/Suica, que
favoreceu seus estudos em Africa, nos paises de Angola, S0 Tomé e Principe e
Guiné-Bissau. A forma de correspondéncia utilizada foram as “cartas pedagdgicas”,
que sistematizaram essas vivéncias e didlogos com seus remetentes, tendo como
pesquisa de campo as entrevistas semiestruturadas.

Para solidificar nossa proposta de pesquisa, optou-se por fazer um
levantamento de producdes, buscando outros estudos ja realizados sobre a temética,
aspecto nao encontrado, reafirmando a relevancia e originalidade da investigacao.
Dessa forma, 0 mesmo busca analisar, por meio de técnicas de coletas de dados,
“cartas pedagdgicas” e entrevistas semiestruturadas, as categorias educacéo, escola
e comunidade, na perspectiva da educacdao libertadora de Paulo Freire, na ESCSC-
Amatongas, bem como as conexdes desta com seu territério. 1sso oportuniza a
unificacao do tripé freiriano acao-reflexdo-acao, que se consolida em uma praxis de
educacao libertadora e transformadora.

Para Oscar Jara (2006), a sistematizacao de experiéncia almeja compreender
e tratar com o qualitativo da realidade que se encontra em cada situacao particular,
dessa forma, o0 sujeito se apropria da experiéncia vivida e consegue explica-la,
compartilhando com os outros o experenciado. Nao se trata apenas de comunicar sua
vivéncia, € maior, ou seja, h4 uma apreensao do vivido de forma efetiva e, com isso,
pode-se transmiti-la, por meio de um compartilhamento afetivo.

A coleta de dados, ou seja, o levantamento, realizou-se por meio de “cartas
pedagogicas” que, segundo Fernanda dos Santos Paulo e Ivo Dickmann:

Revelam um pensamento dialégico que compreende a educagdo como
processo de humanizacdo dos seres humanos. Para tanto, a educacao é
tedrica e prética, ocupando-se em resolver problemas da vida concreta dos

oprimidos. Nesse viés, é importante uma metodologia coerente com a
Educacao Popular Libertadora (Paulo; Dickmann, 2020, p. 24).

Essa técnica de correspondéncia, além de ser uma ferramenta de comunicacéo
com um elemento humanizador, afetivo, dialégico e transformador, busca reafirmar o
projeto pedagdgico de eticidade de Paulo Freire, se correlacionada de forma direta a
um projeto politico que visa a autonomia e emancipacdo do sujeito. Tendo dez

caracteristicas principais, que sao:
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1.Ter um ponto de partida — toda carta pedagdgica tem seu inicio na histéria
de vida e na realidade de quem escreve;

2. Objetivo da escrita — a carta pedagogica quer iniciar um dialogo sobre o
tema que o autor ou autora decidiu provocar em seu interlocutor/a;

3. Por que pedagdgica? — deseja produzir conhecimento e tem uma postura
politica;

4. O efeito da carta pedagogica — ela convida a aproximacao, convida ao
didlogo, chama a resposta, chama a continuidade e estabelece uma relacédo
pessoal;

5. O contelido da carta pedagdgica — € uma mensagem, que pode levar e
trazer muitas coisas [...] noticias, informacdes, mensagens e reflexdes;

6. Escrever exige compromisso — nos devemos ser o que escrevemos. E um
imperativo ético, como dizia Paulo Freire, falar do que fazemos, fazer o que
falamos, a ponto de nosso discurso se tornar palavracao;

7. As potencias da carta pedagoégica — as cartas pedagdgicas se expressam
na capacidade de atingir as pessoas nos aspectos logicos/racionais e de
tocar o coracéo das pessoas;

8. Para quem escrevemos? — preciso saber, de anteméo, o destino da carta.
Quem lera, com qual finalidade, qual o impacto das minhas palavras na vida
de quem Ig;

9. A resposta da carta pedagdgica — devemos incentivar respostas
pedagdgicas as cartas pedagdgicas, para concretizar a vivéncia de uma nova
cultura — dialégica — tanto da escrita da palavra, quando da leitura da
realidade de vida;

10. O método de escrita da carta pedagdgica — estdo abertas a criatividade
de seus escritores. A escrita pode ser individual, quando queremos dialogar
sobre algo mais intimo com nosso parceiro dialégico, ou pode ser uma escrita
coletiva, quando um grupo decide registrar, sistematizar e compartilhar sua
caminhada com outros grupos (Dickmann, 2020, p. 37-49).

Em sintese, uma carta € pedagdgica quando sua escrita afetiva expressa em
seu conteudo objetivo o que busca atingir e, sobretudo, quando interage com o outro;
criando uma sinergia afetiva e efetiva. Quando se comunica humanidade ao outro que
se humaniza, nesse processo dialético e transformador.

Como técnica de coleta, em setembro de 2022, foram encaminhadas
correspondéncias as pessoas que compdem a ESCSC-Amatongas. Sendo: 24 a
direcdo e professores/as; 13 a comunidade (pais e encarregados/as de educacéo e
lideres do Conselho da Escola); e 15 aos alunos/as e estudantes, totalizando 52
“cartas pedagdgicas”, com as seguintes questdes: 1) O que é educagao pra vocé?; 2)
O que € escola para vocé?; e 3) Como vocé verifica as conexdes da Escola
Secundaria Comunitaria Sagrado Coracdo de Amatongas com a realidade local
(Aldeia de Amatongas)?

Do referido numero encaminhado, obtivemos como respostas, em outubro de
2022, 21 correspondéncias da direcao e professores/as; 11 da comunidade (pais e
encarregados/as de educacdo e Conselho da Escola); e oito de alunos/as e

estudantes, somando 40 correspondéncias, todas manuscritas. Com relatos
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“‘encharcados” de humanidades, que revelam a poténcia desse processo dialégico e
transformador, que é a “carta pedagdgica”.

Apos o retorno das “cartas pedagogicas”, foi feita a anélise de dados. Optou-se
por retirar das correspondéncias algumas categorias, ferramenta usada com éxito em
analise de pesquisa qualitativa. Para Romeu Gomes:

A palavra categoria, em geral, se refere a um conceito que abrange
elementos ou aspectos com caracteristicas comuns ou que se relacionam
entre si. Essa palavra esta ligada a idéia de classe ou série. As categorias
sdo empregadas para se estabelecer classificacdes. Nesse sentido, trabalhar
com elas significa agrupar elementos, idéias ou expressGes em torno de um
conceito capaz de abranger tudo isso. Esse tipo de procedimento, de um

modo geral, pode ser utilizado em qualquer tipo de analise em pesquisa
qualitativa (Gomes, 1994, p. 70).

No processo de leitura das “cartas pedagogicas”, identificaram-se as
categorias'®: Educacdo, escola e comunidade. Para um aprofundamento das
mesmas, as categorias se tornaram questdes para realizar as entrevistas
semiestruturadas com seus/suas destinatarios/as, na ESCSC-Amatongas, em
pesquisa de campo. Sendo: um diretor geral; um diretor adjunto pedagdgico; 13
professores/as; dois servigos gerais; trés pais e encarregados de educacdo e dois
estudantes, totalizando 22 pessoas, com 0 objetivo de analisar de que forma a
educacdao libertadora de Paulo Freire se efetiva na praxis da ESCSC-Amatongas.

As entrevistas semiestruturadas foram gravadas em audio, em aparelho celular
do pesquisador. O pesquisador fez anotacdes, por meio de um caderno com registro
do processo das entrevistas, para elencar aspectos vividos, sentidos e experenciados,
bem como para auxiliar com as gravacfes. Fez-se também gravacdes em video e
registro em fotografias. Destaca-se desse processo de sistematizacdo dos achados
da pesquisa, que foi feito um diario das “andarilhagens em Mogambique” do
pesquisador, com registros do processo vivido, imagens e gravacdes construidas em
l6cus (Apéndice F).

Para que, com todos esses registros — escrito, falado, gravado, fotografado —,
tenha-se um arcabouco de informagbes que busque compreender as referidas
categorias — educacao, escola e comunidade, em dialogo com a educacéo libertadora

de Paulo Freire, no espaco educacional pesquisado.

190 movimento de elencar as categorias pode ser feito em trés momentos: antes do trabalho de campo,
na fase de exploracéo da pesquisa ou a partir da coleta de dados (Gomes, 1994, p. 70).
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Salienta-se que o0 pesquisador, em consonancia com sua orientadora e
coorientadora, visando respaldar-se de questdes ética na pesquisa, preencheu todos
os dados da mesma na Plataforma Brasil?°, visando a obtencdo da liberacdo do
Comité de Etica para a realizac¢&o da pesquisa de campo. No entanto, a orienta¢éo de
resposta da Plataforma Brasil foi de que, por se tratar de uma pesquisa internacional,
nao seria possivel realizar a sua validacao.

Fez-se contato com duas universidades de Mocambique: Universidade Catdlica
de Mocambique (UCM) e Universidade Pungué (UNIPUNGUE), ambas da Provincia
de Manica, regido onde ocorreu a pesquisa de campo. No entanto, o retorno foi que
por se tratando de uma pesquisa de educacao, no pais, ndo ha uma obrigatoriedade
de que a pesquisa passe por uma comissdo e/ou comité ético, faz-se tal procedimento
somente com pesquisas de saude.

Nesse sentido, optou-se em trabalhar com cartas de anuéncias aos 6rgaos
responsaveis pelo sistema educacional na Escola, Distrito e Provincia. Obteve-se
cartas de anuéncia do diretor da ESCSC-Amatongas (Anexo A); do diretor do Servigo
Distrital de Educacao, Juventude e Tecnologia de Gondola (Anexo B); e do diretor
Provincial de Educacéo (Anexo C).

Fez-se igualmente o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) de
pesquisa com seres humanos (Apéndice G) e o Termo de Autorizacdo de uso de

imagens, video e voz aos participantes da pesquisa (Apéndice H).
2.1 A SISTEMATIZACAO DE EXPERIENCIA EM FOCO
O processo de sistematizacdo de experiéncia (Jara, 2006) que se efetivou na

ESCSC-Amatongas, em Mocambique/Africa, buscou apresentar e compreender o

processo vivido naquele I6cus educacional durante o periodo de 2015-2021.

20 A Plataforma Brasil € uma base nacional e unificada de registros de pesquisas envolvendo seres
humanos para todo o sistema CEP/Conep. Ela permite que as pesquisas sejam acompanhadas em
seus diferentes estagios - desde sua submisséo até a aprovacéo final pelo CEP e pela Conep, quando
necessario - possibilitando inclusive o acompanhamento da fase de campo, o envio de relatérios
parciais e dos relatérios finais das pesquisas (quando concluidas). O sistema permite, ainda, a
apresentacdo de documentos também em meio digital, propiciando ainda a sociedade o acesso aos
dados publicos de todas as pesquisas aprovadas. Pela internet, € possivel a todos os envolvidos o
acesso, por meio de um ambiente compartilhado, as informa¢des em conjunto, diminuindo de forma
significativa o tempo de tramite dos projetos em todo o sistema CEP/Conep. Disponivel em:
https://plataformabrasil.saude.gov.br/login.jsf. Acesso: 24 de out. 2023.
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Nesse sentido, a sistematizacdo de experiéncia promove a reflexdo critica
sobre os fazeres dos sujeitos, localizando-os em seus territorios de tal modo que, pela
acdo-reflexdo-acao, ou seja, a préaxis, percebem-se, olham as pessoas ao seu redor
e as suas proprias praticas, conforme propde Jara (2006).

No tocante ao seu processo historico, Aguero et al. (2017, p. 17) destacam que:

a partir de los afios 70, desde la educacion popular se postula la importancia
de la articulacién entre la teoria y la practica, que surge a partir de la reflexion
de lo que se aprende.

Se comienzan a utilizar este tipo de técnicas de la mano de educadores
populares, que ponen el acento en recuperar los aprendizajes que surgen de
las experiencias y la participacién de los distintos actores, el principal fue
Paulo Freire.

Otra de las corrientes que contribuye en los origenes de la sistematizacién de
experiencias es la Investigacién Accion Participativa (IAP). Esta propuesta
revaloriza e incorpora el conocimiento de los distintos actores sociales, sus
diferentes lenguajes, saberes y perspectivas.

Desde la educacion popular se considera a la educacién como un proceso
participativo y transformador, en el que el aprendizaje y la conceptualizacién
se basan en la experiencia practica de las propias personas y grupos. La
importancia de la articulacion entre la teoria y la practica, surge a partir de la
reflexion de lo que se aprende.

Paulo Freire nos inspira quanto as suas contribuicdes metodologicas
fundamentais. Sua proposta metodoldgica de alfabetizacdo constituiu uma revolucéo
ao método que efetivou, mas “as suas contribuigdes metodoldgicas sdo apenas
consequéncia das suas contribuicbes filoséficas, da epistemologia dialética e
libertadora que caracteriza sua pedagogia” (Jara, 2016, p. 35).

Realidade afirmada igualmente por Ana Lucia Souza (2006)? apud Oscar Jara
(2016), que refuta a importancia que Freire destaca ao registro e reflexdo de suas

experiéncias cotidianas.

Freire prop8e que criemos o hébito de registrar a pratica e a reflexdo sobre a
pratica a partir do que ele mesmo vivenciou na sua relagdo com a escrita,
expressdo de seu compromisso com a teorizagdo a partir das experiéncias
cotidianas. A leitura de sua obra permite perceber as relacdes exercidas entre
a experiéncia da reflexao a partir da pratica e o ato de registrar esta reflexdo
de modo sistematico e sistematizado - enquanto importante contribuigdo para
o desenvolvimento da cultura da pesquisa associada a pratica educativa.

De modo especial, na obra Pedagogia da Esperanca, Paulo Freire relata o
processo de reflex@o e escrita que deu origem & obra Pedagogia do Oprimido.
Revela com detalhes o modo como escreveu, em quinze dias, 0s trés
primeiros capitulos [...] segundo ele, escrever sobre o vivido é uma forma de
organizar as aprendizagens gestadas na pratica e na reflexo critica e
sistematica sobre ela (Jara, 2016, p. 40-41).

21 No V Coloéquio Internacional Paulo Freire, realizado no ano de 2006, em Recife. O trabalho tem como
titulo Pedagogia do inédito-vidvel: contribuicdes de Paulo Freire para fortalecer o potencial
emancipatério das relacBes ensinar-aprender-pesquisar. Recife: Biblioteca virtual do Centro Paulo
Freire-Estudos e Pesquisas, Universidade Federal de Pernambuco, 2006.
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Paulo Freire propfe que os inumeros “saberes necessarios para a pratica
educativa” (Freire, 1996) ndo se resumem em uma série de critérios, técnicas e
orientacdes didaticas para meramente colocar em pratica, mas sdo um conjunto de
principios éticos, politicos, epistemoldgicos e filosoficos, que nos permitem olhar a
nossa pratica, propondo-nos a mergulhar na origem de seu sentido e a renova-la de
forma critica e propositiva, propondo novos processos de aprendizagens (Jara, 2016).

E por isso, segundo Oscar Jara (2016), que a metodologia de sistematizag&o
de experiéncia se correlaciona tdo fortemente com o método de Paulo Freire,
chegando a uma comunhao,

Mesmo que Paulo Freire nunca tenha utilizado o termo ‘sistematizagao de
experiéncia’, reconhecemos que o0 nucleo percursor das propostas, que na
América Latina tém sido trabalhadas em torno desta conceptualizacéo, esta

inspirado nos desafios e exigéncias de aprendizagem da pratica que Freire
nos apresentou (Jara, 2016, p. 41).

Realidade que se correlaciona com a sistematizagdo da experiéncia (Jara,
2006), que se efetiva sempre de forma coletiva e social, emerge da realidade e aflora
processos dinamicos e transformadores. “Estas experiéncias sao processos sociais
dindmicos: em permanente mudancga e movimento [...]" (Jara, 2006, p. 21).

Posicao igualmente defendida por Agtiero et al. (2017),

La sistematizacion de experiencias es una técnica que permite producir
conocimientos, analizar y reflexionar criticamente sobre las practicas, para
aprender y mejorar las formas de hacer las cosas en el futuro. El proceso de
analisis y reflexion amplia la mirada -y el conocimiento- tanto de los actores
directamente involucrados como de los integrantes del equipo de
sistematizacion. Como toda herramienta metodoldgica, no garantiza
resultados por si sola, sino que, si lo que se pretende es contribuir a la
innovacion, debe utilizarse para analizar hechos significativos, temas so-
cialmente relevantes o problematicas territoriales complejas (Aglero et al.,
2017, p. 8).

Ha diferenca entre a sistematizacao de experiéncia e outros tipos de reflexao
que se realizam a partir da pratica e que tém, igualmente, a inteng&o de teorizar sobre

ela, para transforma-la. Continuam Aguero et al. (2017),

Estamos convencidos que la herramienta de la sistematizacion de
experiencias, propicia la investigacion critica y activa de todos los que
participan de las mismas, ya sea que integren o no el equipo de
sistematizacion, porque de alguna manera se veran involucrados e invitados
a parar la pelota para reflexionar y entender con mas claridad lo que esta
sucediendo, y en caso de ser necesario poder modificar la marcha de los
sucesos para el beneficio colectivo (Aguero et al., 2017, p. 10).
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Aspecto corroborado por Oscar Jara (2006, p. 25), ao afirmar que a

sistematizacdo de experiéncia

[...] busca penetrar no interior da dinAmica das experiéncias. Algo assim como
entranhar-se nesses processos sociais vivos e complexos, circulando entre
seus elementos, percebendo a relacdo entre eles, percorrendo suas
diferentes etapas, localizando suas contradicBes, tensfes, marchas e
contramarchas, chegando assim a entender estes processos a partir de sua
propria ldgica, extraindo ensinamentos que possam contribuir para o
enriguecimento tanto da pratica como da teoria.

A sistematizacdo de experiéncias (Jara, 2006) € uma metodologia que nos
permite produzir conhecimento, analisar e refletir sobre nossas praticas; voltar pelo
caminho percorrido para olhar, rever, entender, criticar, aprender e aprimorar N0SS0S
caminhos a fazer. E por isso que ha um envolvimento direto dos sujeitos no processo,
no desafio de sermos protagonistas ndo s6 da experiéncia individual, mas também
da reflexdo coletiva.

O termo “sistematizacdo” € usado em muitas disciplinas e se refere a
classificacao, ordenacao, catalogacéo de dados e informagdes. Mas o que a difere na
area da educacao popular e do trabalho em contextos sociais é que ela transcende 0s
dados das informacfes para reunir e ordenar. Visa, sobretudo, obter aprendizagens
criticas das experiéncias e, por isso, usa-se em sentido de “sistematizagdo de
experiéncias”, e nao so “experiéncia” (Jara, 2016).

Algumas caracteristicas da sistematizacdo de experiéncias, defendidas por

Jara (2016, p. 42) sao aquelas que

Produzem conhecimento desde a experiéncia, mas que tentam transcendé-
la. Recuperam o sucedido, reconstruindo-o historicamente, mas para
interpreta-lo e obter aprendizagens.

Valorizam os saberes das pessoas que sdo sujeitos das experiéncias.
Identificam as principais mudanc¢as que se deram ao longo do processo e
porgque é que se deram.

Produzem conhecimentos e aprendizagens significativas desde a
particularidade das experiéncias, apropriando-se do seu sentido.

Constroem um olhar critico sobre o que foi vivido, permitindo orientar
futuramente as experiéncias com uma perspectiva transformadora.
Complementa-se com a avaliacdo, que normalmente se concentra em medir
e valorizar os resultados, contribuindo com uma interpretacdo critica do
processo que possibilitou os ditos resultados.

Complementa-se com a investigacao, a qual esta aberta ao conhecimento de
muitas realidades e aspectos diferentes, contribuindo com conhecimentos
vinculados as préprias experiéncias individuais.

N&o se reduz a narrar acontecimentos, descrever processos, escrever uma
membdria, classificar tipos de experiéncias e ordenar os dados. Tudo isso é
somente uma base para realizar uma interpretacéo critica.

Os principais protagonistas da sistematizacdo devem ser os mesmos das
experiéncias, mesmo que para realiza-la possam requerer apoio ou
assisténcia de outras pessoas.
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Caracteristicas que visam humanizar o sujeito, o envolvendo no processo para
gque este seja protagonista, participe da acdo e que sua experiéncia transcenda a
memoéria ingénua e se efetive, em um processo de sistematizacdo de experiéncia
emancipatério. No que tange a realidade educacional, foco de nosso estudo, que a
educacao escolar nao seja “ingénua” e “bancaria”; na qual “o conhecimento confunde-
se com um acto de depésito (bancario)” (Mazula et al., 2022, p. 203), mas “critica” e
“‘problematizadora”, maximas defendidas por Paulo Freire, “com o conceito de
‘educacao problematizadora’, Freire pretende apresentar ‘uma alternativa a
concepgao bancaria que ele critica” (Mazula et al., 2022, p. 204).

Entende-se que processos historicos e sociais sdo dinamicos, tal qual sua
apreensdo, e que a sistematizacdo de experiéncia (Jara, 2006) € uma metodologia
importante, em constante movimento e mudanca, ancorada na educacao popular.
Também que essa metodologia busca vincular a teoria e a pratica, ser eco
transformador para as vozes silenciadas nas fronteiras humanas, territoriais e sociais.
Assim, o sistematizar de experiéncia,

[...] produz um novo conhecimento, [...] a partir da préatica concreta, uma vez
gue possibilita sua compreenséo, leva a transcendé-la, a ir mais além dela
mesma [...] ao reconstruir 0 processo da pratica, identificar seus elementos,
classifica-los e reordena-los, faz-nos objetivar o vivido [...], p6e em ordem
conhecimentos desordenados e percepcdes dispersas que surgiram no

transcorrer da experiéncia. Assim, explicita intuicdes, intencées e vivéncias
acumuladas ao longo do processo [...] (Jara, 2006, p. 25).

Por meio da sistematizacdo de experiéncias proposta por Jara (2006), os
sujeitos envolvidos nos processos experienciados acessam e recuperam
ordenadamente conhecimentos, saberes e sensa¢fes. Com isso, deixa-se para tras
a ingenuidade e a fragmentacdo no olhar direcionado a si mesmo, aos seus
comportamentos e aos acontecimentos.

Jara (1994) apud Aglero et al. (2017) refuta:

La sistematizaciéon de experiencias permite: ‘Aquella interpretacién critica de
una o varias experiencias, que, a partir de su ordenamiento y reconstruccion,
descubre o explicita la logica del proceso vivido, los factores que han
intervenido en dicho proceso, cédmo se han relacionado entre si, y por qué lo
han hecho de ese modo. [...] La esencia de la sistematizacion es la

interpretacion critica para poder extraer aprendizajes que tengan una utilidad
para el futuro (Aglero et al., 2017, p. 16).

Na sistematizacéo de experiéncias (Jara, 2006), permite-se ver e compreender
como se deu esse processo, com seus acertos e limites. Ao sistematizar, pode-se

recuperar o aprendizado e obter um registro escrito desse processo, 0 que se chama
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“aprender com a pratica”, favorecendo uma acao dialdégica, com interpretacfes
compartilhadas, confrontadas, amenizadas e/ou sanadas em uma escuta-fala
humanizadora, com atencdo a experiéncia de inUmeras riquezas acumuladas de
elementos inéditos e irrepetiveis.

Para tal, faz-se necessario destacar os movimentos da sistematizacdo de
experiéncia, envolvente e exigente, pela tarefa de tentar percebé-la, extrair sua
aprendizagem e comunica-la, por meio de uma apropriagdo critica do acontecido,
socializando com outros sujeitos o vivido e (a)prendido.

Como destaca Borjas (2003) apud Aguero et al. (2017, p. 16):

Cuando entramos en la magia del relato y de relato colectivo éste nos lleva a
un mundo donde no solo surgen datos e informaciones, sino también
acontecimientos personas, encuentros y desencuentros alegrias, orgullos

gue van conformando una trama que nos permite superar la descripcion
yacceder al sentido méas profundo de la experiencia.

Esse movimento exige um registro para ordena-lo e (re)construi-lo, por meio de
uma interpretacao critica, com anseio de extrair aprendizagens e partilha-las (Aguero
et al., 2017).

Neste sentido, fez-se, inicialmente, um levantamento de producfes para
identificar, em Mocambique, estudos com a metodologia de sistematizacdo de
experiéncia (Jara, 2006), por meio dos descritores: Sistematizacdo de Experiéncia
AND Escola Secundaria Amatongas. Como ha busca se encontraram poucos estudos,
decidiu-se filtrar utilizando o descritor Sistematizacdo de Experiéncia AND Escola
Secundéria em Amatongas-Mogambique.

Em um segundo momento, fez-se um outro levantamento de producdes por
meio do descritor “cartas pedagodgicas”, técnica que se correlaciona com a educacao

libertadora de Paulo Freire.

2.2 SISTEMATIZACAO DE EXPERIENCIA E “CARTAS PEDAGOGICAS™: O
LEVANTAMENTO DE PRODUCOES EM QUESTAO

Buscando identificar trabalhos de sistematizacao de experiéncia com a 6tica de
Paulo Freire em Mogcambique, em um primeiro momento, fez-se um levantamento de
producBes nas plataformas do Google Académico, Biblioteca Brasileira de Teses e
Dissertacoes (BDTD) e Scielo, utilizando como marcadores Sistematizagdo de

Experiéncia AND Escola Secundaria Amatongas. Com trabalhos dos ultimos dez
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anos, a escolha dessas plataformas se consolidou pelo alcance amplo e internacional
de trabalhos, ja que desejavamos buscar pesquisas de sistematizacdo de experiéncia
no continente africano, de modo particular, em Mogambique.

Nas plataformas da BDTD e Scielo, ndo foram encontrados nenhum registro.
No Google Académico, encontrou-se quatro trabalhos com referenciais importantes

para a pesquisa em questao.

Quadro 1 — Resultado de revisao bibliografica na plataforma Google Académico,

com os marcadores Sistematizacdo de Experiéncia AND Escola Secundaria

Amatongas
Titulo Autor/a Tipo Ano
(Artigo,
Dissertacéo,
Tese)

0] Patriménio  Geolégico de | Angelo  Nhapacho  Francisco | Dissertacio 2007
Mocambique: Proposta de | Cumbe
Metodologia  de Inventariagéo,
Caracterizacdo e Avaliacdo

Modelos e Préaticas de Ensino no | Ussene Eusébio André Dissertacdo | 2016
Ensino Secundério Geral do 2° Ciclo
da Escola Santa Teresinha do
Menino Jesus

A identidade Tsonga-Changana no | Henrique Francisco Litsure Tese 2020
contexto da identidade nacional

mogambicana: construcéo e

representaco

Mozambique: educacién y desarrollo | Lavinia Gasperini Artigo 2007

rural
Fonte: o autor (2023).

Ao refinar a busca, optou-se em utilizar o marcador Sistematizacdo de
Experiéncia AND Escola Secundaria em Amatongas-Mocambique. Assim como
ocorreu com o marcador acima, quando inserido no banco da BDTD e Scielo, nédo
foram encontrados trabalhos na busca. No Google Académico, encontrou-se 0s

seguintes trabalhos.
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Quadro 2 — Resultado de reviséo bibliografica na plataforma Google Académico,
com os marcadores Sistematizacdo de Experiéncia AND Escola Secundaria

Amatongas-Mog¢ambique

Titulo Autor/a Tipo Ano

(Artigo,
Dissertacéo,

Tese)
O Patriménio  Geoldgico  de | Angelo Nhapacho Francisco | Dissertacdo | 2007
Mocambique: Proposta de | Cumbe
Metodologia de Inventariacéo,
Caracterizacdo e Avaliacdo
Modelos e Praticas de Ensino no | Ussene Eusébio André Dissertacdo | 2016
Ensino Secundério Geral do 2° Ciclo
da Escola Santa Teresinha do
Menino Jesus
Mozambique: educacién y desarrollo | Lavinia Gasperini Artigo 2007
rural
Estratégias coloniais: O papel da | Carolina Pinto Couto Dissertacdo | 2021
infraestrutura ferroviaria da Beira no
processo de colonizacdo de Manica
e Sofala, em Mocambique
TEMPO, PAPEL E TINTA: imprensa | Leandro Antonio Guirro Tese 2018
e fotografia sobre Mocgambique -
1897-1937

Fonte: o autor (2023).

Durante a referida busca, identificou-se alguns trabalhos com relevancias
importantes para a dissertacdo em questdo, com destaque aos trabalhos
Mozambique: educaciéon y desarrollo rural (2007), que apresenta a realidade socio-
histdrica, politica e cultural de Mocambique e os desafios no processo educacional,
tendo em vista o contexto de guerra que o pais enfrentou. Como assevera a autora:
“‘Lamentavelmente, em Mocambique, fatores ndo dependentes do sistema educativo
representam uma ameaca para 0s programas de ensino que se iniciaram depois da
independéncia”? (Gasperini, 2007, p. 4, traducdo nossa).

Nesse contexto, o0 estudo aborda a ndo atualizagéo do sistema educacional no
periodo colonial que, em Mocambique — apds a independéncia, e oito anos depois,
em todo o pais — consolidou-se paulatinamente de forma importante, empreendendo
um processo inovador, que nem sempre foi linear e parecido. Realidade que nos ajuda
a olhar para a conjuntura atual educacional e identificar os limites e possibilidades

para a pratica de uma educacéao libertadora, com os principios de Paulo Freire.

22 Texto original: “Lamentablemente en Mozambique factores no dependientes del sistema educativo
representan una amenaza para los programas de ensefianza que se pusieron en marcha después de
la independencia”.
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A tese intitulada A identidade Tsonga-Changana no contexto da identidade
nacional mogcambicana: construcdo e representacdo (2020) destaca questbes de
identidade étnica e identidade nacional, dialogos que se interligam com a perspectiva
cultural e comunitaria da pesquisa em questdo, com destaque a democracia e a
abordagem sobre cultura e identidade.

A dissertacdo Modelos e Préaticas de Ensino no Ensino Secundario Geral
(ESG2) do 2° Ciclo da Escola Santa Teresinha do Menino Jesus (2016) averigua os
modelos e as préticas de ensino aplicados por professores do ESG2 da Escola Santa
Teresinha do Menino Jesus — Zivava, tendo como destaque as concepcdes dos
professores sobre o processo de ensino-aprendizagem, a caracterizacdo dos modelos
e analise das préaticas de ensino desenvolvidas pelos professores. Trabalho que
dialoga com o nosso, no sentido da relacdo escola-comunidade e dos processos de
ensino-aprendizagem efetivados nesses processos relacionais e dialégicos entre
professor-aluno, para a superagao de uma pratica de “educagao bancaria” a praxis de
“educacao libertadora” (Freire, 2021).

A dissertagdo Estratégias coloniais: O papel da infraestrutura ferroviaria da
Beira no processo de coloniza¢do de Manica e Sofala, em Mocambique (2021) foi uma
grande descoberta, pois explora a implementacao da rede ferroviaria do corredor da
Beira, segunda cidade mais importante do pais, capital da Provincia de Sofala.

Com destaque aos capitulos: A linha de caminho-de-ferro da Beira: esboco e
interpretacdo de hip6teses na transformacado do territério e Vila Pery: a producéo
urbanistica e arquitetdnica colonial e a sua relacdo com a infraestrutura ferroviaria,
gue destacam a inauguracao da reformulacédo do caminho férreo das Amatongas

[...] 1949 foi iniciado a reforma da linha da Beira. Esta passou, em primeiro
lugar, pela reformulagéo do funcionamento da ferrovia, da sua administragédo
e pessoal. Mais tarde, foram realizadas melhorias no porto da Beira e na sua
articulacdo com a linha, terminadas em 1953. Em 1954 foi realizada a
instalacao de sistemas e manobras elétricas. A 10 de fevereiro de 1965 foi
inaugurada a reformulagdo do tragado através da variante das Amatongas,
alternativa ao troco Inchope-Gondola que Lisboa de Lima descreveu com
‘indesculpaveis erros e defeitos de tragado e construgdo’ na sua viagem de

1900. E, ao longo do processo, assistiu-se a progressiva instalacdo e
expansédo das estacdes e dos seus edificios publicos (Couto, 2021, p. 69).

Realidade que impactou, consequentemente, 0 processo de crescimento da
regido e, por conseguinte, o processo de ensino na localidade. Destaca-se que ha

uma relagéo desse trabalho com o estudo, no tocante ao conhecimento da conjuntura
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da Aldeia de Amatongas, seus processos fundacionais e desdobramentos na
conjuntura atual.

Ressalta-se que os trabalhos: O Patriménio Geolégico de Mocambique:
Proposta de Metodologia de Inventariacdo, Caracterizagdo e Avaliacdo (Cumbe,
2007) e TEMPO, PAPEL E TINTA: imprensa e fotografia sobre Mocambique -1897-
1937 (Guirro, 2018) tém uma pertinéncia aos estudos de Mocambique, no entanto,
nao agregam elementos substanciais para o estudo em questéo.

Salienta-se que somente o Ultimo trabalho encontrado foi desenvolvido no
Brasil, na Universidade Estadual de Sado Paulo (UNESP de Assis/SP). Demonstrando
a 0 quao importe seria 0 estudo da sistematizacdo de experiéncia com recorte em
Africa, na perspectiva da educagéo libertadora de Paulo Freire, nas universidades
brasileiras.

Em um segundo momento, fez-se o levantamento de producdes no Catalogo
de Teses e Dissertacdes da CAPES?3, com a palavra-chave: “cartas pedagodgicas”.
Foram encontrados 21 estudos, todos na é&rea da educacdo, perfazendo 18
dissertacdes e trés teses. Nao houve critérios para inclusao, tendo em vista que todas
as pesquisas eram da area da educacdo (Profissional em Educacdo; Ensino e
Processos Formativos; Educacéo Fisica; Profissional em Educacdo: Formacédo de
Professores; e Profissional em Gestdo Educacional). No que tange aos critérios de
exclusao, nao se deteve em pesquisas produzidas antes da Plataforma Sucupira e em
pesquisas que nao possuiam divulgacdo autorizada.

Fez-se as leituras dos resumos, verificacdo do sumario e de alguns subtitulos
relevantes de todos os trabalhos. Para tal, dividiu-se as pesquisas em quadros de
dissertacdes e teses, com justificativas de seus critérios de exclusdo, para melhor
apropriar-nos dos trabalhos em suas especificidades.

No tocante as pesquisas de teses, totalizaram trés estudos. Dessa forma,
excluiu-se 19 pesquisas ap6s andlise, por: uma pesquisa ndo possuir divulgacéo
autorizada (9); dez pesquisas ndo se demonstrarem relevantes para este estudo (1,
3,5,7,8, 10, 14, 15, 16, 17); trés pesquisas estarem duplicadas (2, 6, 11); e cinco

pesquisas serem trabalhos anteriores a Plataforma Sucupira.

23 Mais informacdes sobre o referido catalogo, disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br. Acesso:
18 jun. 2023.
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Apenas duas pesquisas se demonstram relevantes para o estudo em questao,
sendo dissertacfes de Mestrado em Educacéo, de 2021, ou seja, pesquisas recentes
que demonstram o interesse na discusséo sobre “cartas pedagodgicas”.

A pesquisa de numero 4, extraida da Plataforma CAPES, € uma dissertacao
oriunda de um Mestrado Profissional de 2021, elaboradora por llda Renata da Silva
Agliardi, que tem como titulo: Comunidade educadora: A proposta de educacdo
integral da escola Baréa. O estudo buscou saber como é desenvolvida a proposta
pedagdgica da Escola Baréa, no ambito da Educacdo Integral. Visou investigar,
conhecer, compreender e registrar a caminhada da escola nessa construcédo e
estabelecer dialogo com os interlocutores, para entender a relacdo dos mesmos com
a escola no coletivo, tendo o apoio da comunidade, por meio da escuta dos sujeitos,
considerando o contexto e os anseios da comunidade.

Essa pesquisa utilizou como metodologia a sistematizacdo de experiéncia
(Jara, 2006), tendo como técnicas as “cartas pedagodgicas”, para compreender a
estratégia pedagdgica da Escola de Baréa, por meio da escuta e dialogo das pessoas
da comunidade local. Aspecto similar a pesquisa em questdo, que analisa de que
forma a educacéo libertadora de Paulo Freire se efetiva na praxis da ESCSC-
Amatongas.

A segunda pesquisa que igualmente demonstra relevancia em nosso estudo &
a de numero 13, extraida da Plataforma da CAPES, de autoria de Adriana Gaio, sendo
uma dissertacdo de Mestrado em Educacéo, de 2021, com o titulo Educacéo popular
presente no acervo de cartas do educador Carlos Rodrigues Brandao: identificacéo
de temas, ideias e sujeitos em correspondéncias datadas entre 1964 e 1980. O estudo
buscou identificar e analisar a educacdo popular presente no acervo de cartas do
educador Carlos Rodrigues Brandao, destacando aspectos que possam contribuir
para a histéria da educacédo popular e para a Pedagogia latino-americana.

Por meio do referido levantamento de produgdes, foram identificadas muitas
categorias de Paulo Freire: “dialogo”, “oprimido”, “ser mais”, “inacabamento”, entre
outras, demonstrando a relevancia da técnica de “cartas pedagdgicas”, para que os
sujeitos digam suas palavras, como seres histdricos e inacabados.

Paulo Freire afirma que “Nao é no siléncio que os homens se fazem, mas na
palavra, no trabalho, na acao-reflexdo” (Freire, 2021, p. 108). Nessa perspectiva, ao
dizer a sua palavra verdadeira, que é trabalho, que € praxis, o homem modifica sua

realidade, transforma-a, liberta-a e a (re)constréi (Freire, 2021).
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Pensar uma pesquisa que discute educacédo, escola e comunidade é refletir
uma epistemologia de Paulo Freire que vise conscientizar 0s sujeitos para a
possibilidade de serem capazes de ler, pensar e se posicionar no, para € com o
mundo. De se humanizar e refletir sobre as inumeras formas de desumanizac¢des que
0s cercam; de terem autonomias e serem autores de suas historias; de serem politicos
e produtores de cultura, em permanente busca do “ser mais”, pela via do dialogo.

Uma episteme do “esperancar” para transformar e libertar o sujeito na busca
do “ser mais”, sua condigdo ontologica primeira, por meio da contagdo de suas
histérias em “cartas pedagogicas” e entrevistas semiestruturadas, sistematizando
suas experiéncias como corpo histérico, autbnomo e emancipado.

Por meio desse levantamento de producgdes, identifica-se a originalidade da
pesquisa em questdo, que correlaciona e unifica as técnicas: “cartas pedagogicas” e
entrevista semiestruturada, sistematizando a experiéncia da ESCSC-Amatongas, em
Mocambique, continente de estudos africanos de Paulo Freire do ontem e de hoje.

(Re)afirma-se a opcédo de Freire para que as pessoas (re)inventem seus
escritos e praxis. Visando produzir uma reflexdo que ilumine a sistematizacao de
experiéncia da ESCSC-Amatongas, focada na educacao libertadora e amorosa de
Paulo Freire, pois, como ele mesmo reverbera: “ndo ha educagao sem amor” (Freire,
2021g, p. 36).

Frente ao levantamento de producdes apresentadas de sistematizacdo de
experiéncia e “cartas pedagodgicas”, encontrou-se poucas pesquisas de Paulo Freire
em Africa, em geral, e em Mocambique, em particular. O maior nimero de pesquisas
académicas encontradas que discorriam sobre essas tematicas, mediante a
perspectiva do “método” Paulo Freire, foram realizadas em Portugal. Para tal, no
transcurso da pesquisa de campo, optou-se em buscar bibliografias, professores/as-
pesquisadores/as, grupos de estudos e plataformas em Mocambique que utilizam
Paulo Freire como referencial tedrico, processo apresentado detalhadamente no
Apéndice F, Diario de minhas “andarilhagens” em Mogcambique.

Inicialmente, fez-se contato com o Professor Dr. Brazdo Mazula?*, referéncia

de educacdo em Mocambique, atual professor catedréatico da Universidade Eduardo

24 Doutor em Histéria e Filosofia da Educacéo pela Universidade de Educacédo da Universidade de Sao
Paulo (USP), com a tese: MAZULA, Brazdo. Educacdo, cultura e ideologia em Mo¢ambique: 1975-
1985 (em busca de fundamentos filosofico-antropologicos). 1993. Tese (Doutorado em Educacao) —
Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 1993. Disponivel em: https://repositorio.usp.br/item/000738478.
Acesso: 11 mar. 2024.
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Mondlane (UEM/Mocambique), em Maputo, capital de Mocambique. O Professor Dr.
Brazdo Mazula esteve com Paulo Freire quando fez seus estudos no Brasil.

Por meio do Professor Dr. Brazdo Mazula foram contatados outros professores-
pesquisadores do pais e ambos foram unanimes em afirmar que ha estudos sobre
Paulo Freire nas universidades de Mocambique, por meio de textos diversos. No
entanto, desconhecem repositérios especificos ou plataformas de estudos freirianos
no pais.

O Professor Dr. Orlando Chemane destacou que conhece apenas a professora-
pesquisadora Dra. Rosa Machico que estuda Paulo Freire em Mogcambique. Afirmacéao
apresentada em sua tese de doutorado defendida na Universidade Federal
Fluminense, Rio de Janeiro, Brasil, com o titulo: Paulo Freire e Africa: Colonialismo,
Libertacdo e Educacdo em Mocambique (Chemane, 2017). “Em Mocambique
conhecemos o estudo de Rosa Mechico que aproxima os pensamentos de Dewey e
Freire (dissertacdo de mestrado)” (Chemane, 2017, p. 22).

O Professor Dr. Brazdo Mazula recomendou materiais que tém publicado em
Mocambique, com a perspectiva da educacéo libertadora de Paulo Freire: O QUE
ENSINAMOS, APRENDEMOS E O QUE APRENDEMOS, ENSINAMOS -
Caminhando nas ruas e picadas (da educacéo) de Mocambique?®; A complexidade de
Ser Professor em Mocambique e seus Desafios?® e A utopia de pensar a educacéo?’.

De modo muito afetivo e problematizador, sobre a sua percepcédo das
categorias educacéao, escola e comunidade, sublinhou essas linhas:

Sempre me convenci que nhenhuma escola/universidade esgota
conhecimentos. Ela d4-nos bases epistemoldgicas e principios orientadores
para uma aprendizagem continua ao longo da vida. Assim, mesmo na velhice
aprendemos sempre; somos eternos alunos da vida e do saber. E essa
educacéo libertadora que torna 0 homem mais humano e cidaddo na sua
comunidade e na sua patria e mais aberto ao mundo. Os estudos de Paulo
Freire podem contribuir bastante para uma educacgéo problematizadora, mais

reflexiva e dialogica. Desejo-lhe sucesso nas suas pesquisas.
Respeitosamente, /bmazula/ (Mazula, 2023).

A referida busca de professores-pesquisadores em Mogcambique, durante a

pesquisa de campo, revelou como os estudos freirianos sao universais. Os

25 MAZULA, Brazao; BLAUNDE, José; CHIRINDJA, Nilza. O QUE ENSINAMOS, APRENDEMOS E O
QUE APRENDEMOS, ENSINAMOS - Caminhando nas ruas e picadas (da educacdo) de Mogambique.
Maputo: Autores, 2022.

26 MAZULA, Brazao. A complexidade de Ser Professor em Mocambique e seus Desafios. Maputo.
Plural Editores, 2018.

2T MAZULA, Brazao. A utopia de pensar a educacdo. Maputo: ALCANCE EDITORES, 2013.
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referenciais bibliogréaficos (teses, livros e artigos) encontrados revelam a poténcia de
Paulo Freire, que reverbera, por meio de seus estudos e conceitos, uma concepc¢ao
de educacao problematizadora e libertadora, estudada em Mogambique. Como
assevera Prof. Dr. Brazdo Mazula:
Numa educacdo problematizadora todos os sujeitos estdo activamente
envolvidos no acto e conhecimento, o mundo — o objecto a ser conhecido —
ndo é simplesmente ‘comunicado’, o acto pedagdgico ndo consiste em
simplesmente ‘comunicar o mundo’, em vez disso, educador e educando

criam, dialogicamente, um conhecimento do mundo (Mazula et al., 2022, p.
205-206)

E, mesmo ndo encontrando repositorios, plataformas e grupos de estudos
sobre Paulo Freire em Mogambique, 0 mesmo impacta nos estudos mogambicanos,
por estar presente em citacdes em trabalhos académicos e pela influéncia de
professores e professoras que, ao estudarem suas obras, (re)afirmam a importancia

da educacéo libertadora freiriana no processo educacional neste pais.

2.3 CARTAS PEDAGOGICAS: CORRESPONDENCIAS DO ATLANTICO AO INDICO

A sistematizacdo de experiéncia (Jara, 2006) na ESCSC-Amatongas utilizou
como técnica cartas, inspiradas nas “cartas pedagdgicas” de Paulo Freire, por se
entender que esse meio de correspondéncia aproxima o destinatario do remetente,
ou seja, as “cartas pedagdgicas” séo escritas para si e para os outros, perfazendo-se
dessa forma um processo de dialogicidade entre as pessoas.

Comunicar-se por meio de cartas era “uma das formas de comunicagado que
Paulo tanto gostava de utilizar” (Freire, 2021d, p. 9). Um costume constante de Paulo
Freire, como destaca Ana Maria Araujo Freire.

O escrever era, para Paulo Freire, um exercicio epistemoldgico, com um
profundo teor de politicidade e conscientizacdo. Um gosto que transcendia um mero
fazer; culminando em um “quefazer’, com uma profunda seriedade e eticidade,
correlacionando o dialogo e a escrita, constituindo as maximas do autor (Freire, A.,
2013).

No verbete “cartas pedagogicas”, de Adriano Vieira apud Danilo R. Streck,
Redin e Zitkoski (2019), hd uma énfase sobre essa relagdo epistemologica e

metodoldgica de Freire:
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Pensar sobre o dialogo como exercicio rigoroso do pensamento refletido e
compartilhado precisava se apoiar em instrumento coerente. A carta, como
um instrumento que exige pensar sobre o que alguém diz e pede resposta,
constitui o exercicio do dialogo por meio escrito. Por isso, referir-se as cartas
pedagodgicas implica referir-se ao didlogo, um dialogo que assume o carater
do rigor, na medida em que registra de modo ordenado a reflexdo e o
pensamento; um diadlogo que exercita a amorosidade, pois sO escrevemos
cartas para quem, de alguma forma, nos afeta, nos toca emotivamente, cria
vinculos de compromisso (Vieira, 2019, p. 75).

O ato de se corresponder por meio das cartas, em uma escrita humanizante e

pedagdgica, evidencia que, para Freire, o ato desse processo de escrita, do ensinar-

aprender, é relacao dialdégica e autbnoma, ja antecipando o leitor como autor da

escrita.

E neste sentido, agregando os conceitos ‘carta’ e de ‘pedagogia’, que as
‘cartas pedagodgicas’ tomam uma dimensado fortemente marcada pelo
compromisso com o didlogo que construa, de forma sistemética, mas
agradavelmente humana, a reflexdo rigorosa acerca das questbes da
educacdo (Vieira, 2019, p. 75).

Processo e técnica que dialogam com a metodologia de sistematizacdo de

experiéncias, que, segundo Oscar Jara (2006), convida-nos a reflexdes coletivas e

individuais sobre determinados assuntos, por compreender que as experiéncias sao

processos individuais e coletivos, socio-historicos, dinamicos e complexos. Por meio

delas, identificam-se ensinamentos, visto que, ao comunica-las e compartilha-las,

igualmente, séo registradas as experiéncias para interpreta-las, pretendendo a

teorizacao da pratica transformar as acoes.
Para Moacir Gadotti (2011) apud Edgar Pereira Coelho (2011, p.14), “uma carta

convida a uma aproximacdo entre quem escreve e quem &, ela possibilita a

cumplicidade entre eles. Quem escreve cartas convida ao dialogo, a resposta, a

continuidade, ao estabelecimento de uma relacéo pessoal’. Como destaca a seguinte

correspondéncia:
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Figura 2 — Trecho de carta pedagdgica?® 1 (professor de educacéo fisica)
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Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas
pedagdgicas.

Na carta, |é-se:

Ao receber esta carta também foi uma grande satisfacdo e entusiasmo,
porque na verdade consigo perceber que apesar da distancia ainda carrego
— consigo no coracdo as boas lembrancas e marcas de todo processo de
ensino e aprendizagem em Mogambique concretamente nas Bonitezas do
sagrado cora¢gdo de Amatongas.

Mas uma vez agradeco ainda por ter me lembrado neste processo importante
gue é o desenvolvimento de uma pesquisa; Maita Bhassa (trecho da carta
pedagodgica escrita pelo professor de educacao fisica).

Verifica-se uma profunda amorosidade do remente ao destinatario, um
reconhecimento de relagdes vividas; em suas palavras, uma “grande satisfagao e
entusiasmo” de ser lembrando no processo de pesquisa.

Ivanio Dickmann (2020) afirma, no mesmo sentido que Moacir Gadotti, na carta-
prefacio de seu livro Pedagogia da gratiddo?®, que: “Uma carta convida a uma
aproximacao entre quem escreve e quem I|&, possibilita a cumplicidade entre eles.
Quem escreve cartas convida ao dialogo, chama a resposta, chama a continuidade
ao estabelecimento de uma relagdo pessoal” (Dickmann, 2020, p. 7). Aspectos

dialégicos muito visiveis na resposta do professor de educacdo fisica.

28 Optou-se pela transcricdo dos trechos das cartas pedagoégicas para facilitar a compreensao e
contribuir para a fluidez da leitura do texto. Nesse processo, foram realizadas adequacdes ortogréaficas
e gramaticais, de acordo com a lingua portuguesa brasileira. Entretanto, nas Figuras, € possivel
acessar os textos, sem alteracoes.

29 DICKMANN, Ivanio (Org.). Pedagogia da gratiddo: cartas a Paulo Freire. Sdo Paulo: Dialogar, 2017.
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Faz-se necessario, igualmente, recuperar nos sujeitos o encanto e o significado
pelo estudo e pela escrita. A escrita deve engajar o sujeito em uma profunda
transformacdo, com uma dupla dimensdo do eu e do mundo. Como destaca o
encarregado de educacdo®® 2, sobre o significado dado pelas pessoas (alunos
adolescentes e jovens, homens e mulheres) no tocante a educacéo, mediante a nova

administracdo da ESCSC-Amatongas, locus da sistematizacdo de experiéncia;

Figura 3 — Trecho de carta pedagogica 2 (encarregado de educacéao 2)
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Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas
pedagdgicas.

Nesse trecho, ele relata que:

ApOs a chegada dos Irmé&os do Sagrado Coracao e consequente reabilitacéo
e administracdo da escola, que outra era onde funcionava a Escola
Secundaria Geral de Amatongas, mas em precarias condi¢fes, a educagéo
passou a fazer mais sentido para centenas de adolescentes e jovens, homens
e mulheres, que estudavam somente até a oitava classe, que no entanto,
passaram a ter o privilégio de estudar até concluir o nivel médio no ‘Sagrado
Coragdo’, uma escola com uma biblioteca riquissima em manuais, um
auténtico ‘tesouro’ na linguagem do irmdo Luc Favreau, director da escola
(trecho da carta pedagdgica escrita pelo encarregado de educacao 2).

As cartas como processo de escrita tinham diversos objetivos: Informar uma
descoberta; declarar amor ou saudade; articular guerras e descrever lugares (Camini,

2012). Tendo como exemplo: Carta de Pero Vaz de Caminha; Manifesto Comunista

30 Refere-se ao pai e/ou responsavel de educacgédo de aluno e estudante no Brasil, que esta vinculado
efetivamente no processo de ensino-aprendizagem no contexto educacional em Mogambique
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(1848); A Carta da Terra, A Carta do Chefe indigena (1854); e A Carta dos Sem Terra
(Camini, 2012).

A escrita das cartas sempre foi um gesto de comunicagdo, uma comunicagao
corporificada por palavras manuscritas, com letras legiveis ou ndo. Carregada de
tracos emocionais e sentimentais que o escritor apresenta, preocupando-se com o
papel, a tinta da caneta, a letra. Mas, sobretudo, tendo muito cuidado com suas
palavras, uma escrita com significado e profunda humanizacao, que simboliza muito
afeto (Camini, 2012).

No livro Cartas pedagdgicas, aprendizagens que se entrecruzam e se
comunicam, Isabela Camini (2012) nos apresenta diversas pessoas e movimentos
sociais (como o Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra, 0 MST e a Rede de
Educacdo Cidadd, a RECID), que se destacam no campo da escrita de “cartas
pedagdgicas”, sdo: Paulo Apdstolo, Francisco de Assis, Antonio Gramsci, Francisco
Julido, Rosa Luxemburgo, Che Guevara, Olga Benario, Dom Helder Camara, José
Saramago, Frei Betto e Paulo Freire (Camini, 2012).

E destaca:

Todos estes homens e mulheres, mesmo vivendo em épocas muito distantes,
tiveram em comum, o habito de escrever cartas [...] suas cartas expressam

as suas formas peculiares de pensar, de projetar, de orientar, além da firmeza
de seus sonhos (Camini, 2012, p. 10).

Camini (2012, p. 10) apresenta uma pericope da correspondéncia de Julido a
filha:

Escrevo-te na esperanca de um dia ler-te de viva voz esta carta, assim que
puderes discernir as coisas e entender o mundo, e também porque posso
partir antes de alcancar esse dia. Quero que esta carta ndo encerre apenas
um testemunho, ou um depoimento, mas seja uma definicdo que poderas, ou
ndo, aceitar. Um caminho que poderas, ou ndo, seguir3l.

Como escreve com poesia e firmeza Olga Benario, em sua ultima carta que foi
escrita a seu esposo, Luiz Carlos Prestes, e a sua filha Anita Leocadia Prestes, no
campo de concentracdo de Ravendbrick, antes de ser morta, em abril de 1942, em
uma camara de gas (Camini, 2012):

Carlos, querido, amado meu: terei que renunciar para sempre a tudo de bom
gue me destes? Conformar-me-ei, mesmo que ndo pudesse ter-te muito

proximo, que teus olhos mais uma vez me olhassem. E queria ver teu sorriso.
Quero-0s a ambos, tanto, tanto. E estou tdo agradecida a vida, por ela haver-

31 JULIAO, Francisco. Até quarta, Isabela - carta-testamento (memorias), 1965. Petropolis: Vozes,
1986, p. 14. Com edi¢Bes no México e Portugal.
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me dado ambos. Mas 0 que eu gostaria era de poder viver um dia feliz, os
trés juntos, como milhares de vezes imaginei. Sera possivel que nunca verei
0 quanto orgulhoso e feliz te sentes por nossa filha?

Querida Anita, meu querido marido, meu Garoto: choro debaixo das mantas
para que ninguém me ougca, pois parece que hoje as forcas ndo conseguem
alcangar-me para suportar algo tdo terrivel. E precisamente por isso que
esforco-me para despedir-me de vocés agora, para nédo ter que fazé-lo nas
Ultimas e dificeis horas. Depois desta noite, quero viver para este futuro tao
breve que me resta. De ti aprendi, querido, o quanto significa a forca de
vontade, especialmente se emana de fontes como as nossas. Lutei pelo justo,
pelo bom e pelo melhor do mundo. Prometo-te agora, ao despedir-me, que
até o ultimo instante ndo terdo por que se envergonhar de mim. Quero que
me entendam bem: preparar-me para a morte ndo significa que me renda,
mas sim saber fazer-lhe frente quando ela chegue.

Mas, no entanto, podem ainda acontecer tantas coisas até o Gltimo momento
manter-me-ei firme e com vontade de viver. Agora vou dormir para ser mais
fortes2,

Demonstrando uma postura comprometida pelas pessoas e pelo mundo, com

atitudes fortes, palavras potentes e convic¢des politicas arraigadas na defesa da vida,

sobretudo, dos empobrecidos.

Ivanio Dickmann (2020, p. 41-42) assevera:

A carta pedagdgica parte de uma posicao politica e pedagdgica claramente
definida. Ela tem intencéo clara de ser instrumento de dialogo, e, assim, ser
pronunciamento de mundo. A postura de quem dialoga é, intrinsecamente,
progressista. O fruto deste didlogo s6 pode ser a evolugdo de quem
dialoga. A carta é pedagdgica porque é politica, e € politica porque é
pedagégica.

Realidade evidenciada na seguinte carta, encaminhada pelo encarregado de

educacdo 2, ao destacar aspectos acerca do contexto escolar em Mocambique,

carregado de contradi¢cfes e injusticas, segundo a correspondéncia.

82 Disponivel em:
Acesso: 18 jun. 2023.

https://movimentorevista.com.br/2018/02/carta-de-despedida-de-olga-benario/.
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Figura 4 — Trecho de carta pedagogica 3 (encarregado de educacéo 2)
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Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas
pedagdgicas.

O relato trazido fala sobre a realidade escolar, a partir da perspectiva do

encarregado de educacéo 2.

A escola é um local ou instituicdo cuja missdo é atender ao processo de
educacdo. Em Mogambique, o termo escola tem varias definicdes, na medida
em que a escola, as vezes nem parede tem, falo especificamente de algumas
realidades em que a escola ‘instituicdo’ ndo tem salas de aula suficientes para
atender a demanda escolas e os Gestores internos, como forma de granjear
simpatia dos seus superiores hierarquicos e também com o intuito de
assegurar a Chefia que lhes é confiada, sacrificam muitas criancgas,
adolescentes e jovens que estudam ao relento, sofrendo muito com as
mudancas climéticas (chuvas, sol, vento, frio, etc.) fazendo com que esses
alunos tenham ‘traumas’ da escola e da educagédo (trecho da carta
pedagodgica escrita pelo encarregado de educacao 2).

Na correspondéncia, transbordada de emocéao, por meio de um posicionamento
de “anuncio-denuncia”, destaca-se uma eticidade e conscientizacdo do escrito,
presentes na praxis dialogica de Paulo Freire.

Moacir Gadotti, no prefacio do livro Pedagogia da Correspondéncia: Paulo
Freire e a Educacao por cartas e livros, de Edgar Pereira Coelho (2011), afirma que o
género carta tem uma intencdo pedagodgica de dialogo. Freire, em suas obras, registro
de seus relatos de experiéncias, carrega um envolvimento afetivo e uma “comunh&o”
efetiva com as pessoas (Coelho, 2011), e continua:

Paulo Freire usou o género carta também como um suporte novo da
educacédo popular, como uma poderosa ferramenta pedagdgica do dialogo.



71

O género carta ndo se presta ao discurso autoritario. As cartas se destinam
muito mais para fazer um convite as pessoas, um convite ao dialogo. Paulo
Freire chama a atencgdo para o conteddo das formas. O que ele disse por
meio das formas é muito importante para a formac¢do do educador [...].
Podemos dizer que, nas cartas de Paulo Freire, existe uma espécie de ‘co-
respondéncia’ e uma ‘co-perguntancia’, isto ndo é s6 um que responde a
pergunta de outro: os dois perguntam e respondem (Coelho, 2011, p. 14).

Na referida obra, Edgar Pereira Coelho (2011) apresenta os livros-epistolas®?
escritos por Paulo Freire: Cartas a Guiné-Bissau (Freire, 2021e); Cartas a Cristina
(Freire, 2021b); Professora Sim, tia ndo: Cartas a quem ousa ensinar (Freire, 2022c);
Pedagogia da indignacdo: Cartas pedagogicas e outros escritos (Freire, 2021d).
Subdividas em correspondéncias no periodo anterior ao exilio; correspondéncias do
exilio e correspondéncias do periodo posterior ao exilio. Nominando como “cartas
passivas”, correspondéncias recebidas por Freire e “cartas ativas”, aquelas que Freire
escreve a diversas pessoas e instituicdes, sistematizando sua praxis, por meio de
relatos de experiéncias (Coelho, 2011).

Freire escreveu varios livros, 0s quais apresentam cartas — e, nelas, identifica-
se o0 pedagdgico, sobretudo pela dimensao politica, epistémica, socioldgica e
educativa, na defesa de uma educacado humanizadora. Apenas o livro Pedagogia da
Indignacéo: Cartas pedagodgicas e outros escritos leva o termo “cartas pedagdgicas”
(Freire, 2021d).

No livro A Africa ensinando a gente — Angola, Guiné-Bissau e S&o Tomé e
Principe (Freire; Guimarées, 2021), em dialogo com Paulo Freire, Sérgio Guimaraes
0 questiona sobre o porqué de escrever cartas no processo educacional em Sao Tomé
e Principe:

Eu te respondo com facilidade. Veja bem: essas cartas sdo feitas néo
assinadas por mim, mas assinadas pela comissdo la. Portanto, se admite
objetivamente que essas cartas estdo partindo de Sao Tomé, de uma
comissao la, para os seus camaradas em Sao Tomé. Elas se chamam cartas
porque eu sugeri. Eu discuti com a comissdo que eu achava muito melhor
gue ela se dirigisse em termos de cartas do que de guias. Em lugar de vocé
escrever o que normalmente todo mundo tem - pode se chamar ‘Guia do
Coordenador’, ‘Guia do Animador’, como vocé quiser, escreve um texto que

€ 0 suporte para o educador trabalhar com o material basico. Eu sugeri que
fossem cartas para deixar o animador desde o comeco, mais ou menos

33 “Em algumas traducdes dos textos sagrados do Cristianismo, em lugar de ‘epistola’ - termo que
acabou ganhando uma conotacdo linguistica erudita e, até mesmo, teolégica -, o vocébulo ‘carta’
reaparece, como, por exemplo, em Carta de Sdo Paulo aos Romanos [...]. Ambos os termos estéo
inextricavelmente imbricados: praticamente, em todas as pesquisas que realizei, ‘cartas’ eram seguidas
de ‘epistolas’, e vice-versa. ‘Epistola’, porém, continuou com uma conotac¢éo linguistica mais erudita,
passando, inclusive, a designar, na teoria literaria, o género que se apropria da forma carta para
configurar, estilisticamente, uma obra que, na maioria das vezes, busca divulgar ideias, principios,
doutrinas etc.” (Coelho, 2011, p. 56).
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convencido de que as cartas ndo sao prescricées, mas sao antes elementos
desafiadores também deles (Freire; Guimaraes, 2021, p. 74-75).

E claro que Paulo Freire propbe as “cartas pedagogicas” na sua atuagéo em
Sdo Tomé e Principe, para (re)afirmar sua postura democratica no processo
educacional, ou seja, ndo sdo guias, correspondéncias opressoras, encarceradas e
carregadas de um mandato. Mas, sao “cartas pedagogicas”, prescricdes e
orientagdes. Carregadas de desafios, limites e possibilidades, de afeto e “gentetude”
aos santomenses.

Uma postura que ndo oferece para os nacionais uma “receita educacional’
estruturada, mas constréi com eles e elas. Sérgio Guimardes destaca que Freire fala
por meio de “técnica parabolas” e “estilo epistolar’, elementos presentes nos textos
sagrados biblicos, sobretudo no Antigo Testamento (AT), e curiosamente questiona:
O que no seu trabalho existe de religioso?

Freire sabiamente sinaliza sua postura ontolégica, por meio das “cartas

pedagogicas”, como um “profeta” do dialogo.

Eu diria que néo existe nada de religioso, se se toma a religiosidade como
uma certa expressdo magica, dentro de um certo quadro cultural.
Evidentemente que eu ndo poderia jamais negar, em todo o meu trabalho, as
marcas... - digamos agora, usemos agora a palavra ‘religiosa’ - as marcas da
minha formacéo- eu preferia dizer até cristd do que propriamente religiosa.
Marcas de que ora eu tenho consciéncia total de que ora eu nao tenho.
Vocé inclusive esta sendo a primeira pessoa que me chama a atengéo para
a técnica das parabolas e o estilo epistolar. Eu ndo tinha tomado consciéncia
disso. E possivel que, em nivel mais profundo, isso me devolva a minha
infancia. Mas é possivel - e ai é que eu acho que é o fundamental que esse
retorno a um tempo téo longinquo, no sentido de buscar a raiz disso, me leve
exatamente a profunda influéncia que Cristo exerceu sobre mim, enquanto,
sobretudo, desafiador. E as cartas, as chamadas cartas também, as
presencas vivas! E possivel que haja isso.

Mas se tu me perguntas: através disso, ha um conteldo de caréater
transcendental, no sentido agora religioso, nesse trabalho? Nao, ndo ha. Nao
porgue eu 0 negue a mim, mas porque o que me interessa nesse esforco é
ficar na histdria, sem pretender chamar a atencdo sobre a meta-histéria. O
gue vem depois € um problema que outros terdo la que ver com eles mesmos.
Quer dizer: estou discutindo o que se da dentro da historia atual de Sao Tomé,
o quefazer diario. E, sobretudo, preocupado com o desenvolvimento do
trabalho na leitura da realidade como na leitura do texto (Freire; Guimaraes,
2021, p. 74-75).

Para Paulo Freire, ndo ha um carater de cunho transcendental em suas “cartas-
estilo epistolar”. Acredita, sim, que essa correspondéncia € uma producdo de
conhecimento com intima articulagdo entre a teoria e a pratica, ou seja, a leitura do

texto e da realidade. Havendo uma vinculagéo entre os conteudos cientificos e os que
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partem da vida cotidiana, correspondentes aos conteudos pedagdgicos escritos, sem

abandonar o tratamento tedrico-metodoldgico pautado em uma praxis educativa.

2.4 CARTAS PEDAGOGICAS: PROPOSTA DIALOGICA DE PAULO FREIRE

A dialogicidade € amplamente discutida na obra de Freire. Para Paulo Freire
(2021), o diélogo fortalece a prética educativa libertadora oferecendo aos sujeitos a
oportunidade de desenvolver uma acdo consciente e reflexiva sobre si mesmo, sobre
0S outros e sobre 0 mundo a sua volta.

Essa importante contribuicdo de Paulo Freire baliza o ato de educar, de viver e
de se conscientizar, em uma relacdo de abertura, de escuta, de fala, de encontro de
si e do outro, de cooperacdo mutua e propositiva a transformacéo da realidade. Frente
a essa perspectiva de dialogo efetiva, afetivo e cuidante, que acontece por meio de
trocas e aprendizagens, destacam-se as “cartas pedagogicas”.

Paulo Freire propde o dialogo por meio de “cartas pedagdgicas”, ferramentas
dialégicas que sdo escritas para si e para 0 outro, em uma relacdo de mutua
comunicacao-correspondéncia. Nessa conjuntura, Freire propde recuperar o
“encanto” pela/na/da escrita, o significado do ato de estudar e escrever, em uma agao
dialégica que transcende a mera escrita. Por meio de “cartas pedagogicas”, nossas
tramas pessoais e educacionais se fazem na relacdo, em profunda conexao e
sororidade.

Para tal, o didlogo é condicado fundamental da existéncia humana e, por essa
realidade e importancia, efetiva-se como caminho tracado da educacéo humanizadora
e libertadora de Paulo Freire. Como condicdo humana se estabelece pela vocacgao
ontolégica do “ser mais”. Sendo transformador, € tomado pelos sujeitos, como
instrumento de luta, em um ato de coragem e amor.

Nao ha dialogo, porém, se ndo ha um profundo amor ao mundo e aos
homens. N&o é possivel a prontncia do mundo, que é um ato de criacdo e
recriacao, se ndo ha, amor que a infunda. Sendo fundamento do dialogo, o

amor é, também, dialogo [...]. Se ndo amo o0 mundo, se ndo amo a vida, se
ndo amo os homens, ndo me é possivel o diadlogo (Freire, 2021, p. 110-111).

Essa importante contribuicdo de Freire baliza o ato de educar, de viver e de se
conscientizar. Em uma relagcéo de abertura, de escuta, de fala, de discutir questdes
existenciais e analisar 0os seres humanos como seres culturais, historicos, sociais, nas

relacbes que estabelecem no mundo, com 0 mundo e com 0S outros.
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No qual, por meio do dialogo, oportunizam-se relacbes humanas mais efetivas,
afetivas e cuidantes, contrapondo-se as formas de opressdo que assolam a
humanidade e coisificam a existéncia do sujeito (Freire, 2021). Frente a esse carater
significativo do didlogo emergem as acdes que permeiam as rela¢cdes humanas.

A autossuficiéncia é incompativel com o didlogo. Os homens que ndo tém
humildade ou a perdem ndo podem aproximar-se do povo. Ndo podem ser
seus companheiros de prondncia do mundo. Se alguém néo € capaz de
sentir-se e saber-se tdo homem quanto os outros, é que lhe falta ainda muito
gue caminhar, para chegar ao lugar de encontro com eles. Neste lugar de

encontro, ndo ha ignorantes absolutos, nem sabios absolutos: hd homens
gue, em comunhdao, buscam saber mais (Freire, 2021, p. 112).

Com isso, o didlogo transcende o ato de falar, efetiva relagcbes com o outro, na
perspectiva de que o outro tem potencialidades para a transformacdo da sua
realidade, em que a “fé no homem” é condicéo necessaria para um dialogo verdadeiro.

Como direcdo a libertacdo do oprimido e transformacdo da realidade, a
dialogicidade em Paulo Freire converge na necessidade do respeito, da solidariedade,
da paz, em uma nova ordem global, de compromisso pela vida. “Ao fundar-se no amor,
na humildade, na fé nos homens, o dialogo se faz uma relagdo horizontal” (Freire,
2021, p. 113).

Assim, o compromisso da educacéo libertadora é dial6gico e a dialogicidade s6
€ possivel se estiver “encharcada” de amor, que é o ato de importar-se e
comprometer-se verdadeiramente com a tarefa de educar, para além de transpor as
barreiras do ndo conhecimento, al¢ar voos de possibilidades, de reconhecimento de
si, do outro e do mundo.

Além disso, a postura de horizontalidade que se faz pelo dialogo revela que
todos tém o direito do ato de fala, de escuta, de acolhimento, de abertura, de respeito
e de compreensao frente a tantas mazelas que envolvem as minorias sociais,
silenciadas na conjuntura atual dentro e fora da escola. Urge a necessidade, por parte
de professores, da criagdo de ambientes dialdgicos, nos quais a fé nos alunos e em
suas palavras os levem a se sentirem participes e vinculados aos ambientes
educativos. Pois, “o acto pedagdgico € um acto dialégico” (Mazula et al., 2022, p. 205).

Os dialogos que se fazem necessarios aqui ndo sao ingénuos, mas carregados
de poténcia, que, ao serem colocados em uma postura horizontal, reforcam a
perspectiva da confianca. Afinal, como viver o amor, a humildade, a fé nos homens e
mulheres, se ndo vigoram palavras e a¢des de confianca nestes? Seria uma falacia,

um teatro, uma ridicularizagéo de seu ser, uma hipocrisia.
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Contrapondo essa postura de desesperancga no sujeito e acreditando em suas
potencialidades, reafirma-se a necessidade do “esperancgar’, em Paulo Freire, na
sociedade atual, efetivada pela forca de um dialogo que deseja colocar o sujeito como
protagonista, como agente de libertacdo e transformacdo social, tanto de sua
realidade local quanto global.

A esperanca na libertacdo nao significa a libertacdo. E preciso lutar por ela,
dentro de condi¢des historicamente favoraveis. Se estas ndo existem, temos

de pelejar esperangosamente para cria-las, viabilizando, assim, a libertagao
(Freire, 2019, p. 50).

Essa libertacdo envolve a fé na capacidade que o préprio homem tem de
(re)criar sua vocagao do “ser mais”. Visto que,

[...] existir € um conceito dinamico. Implica uma dialogacao eterna do homem

com o homem. Do homem com seu Criador. E essa dialogacdo do homem

sobre 0 seu contorno e até sobre os desafios e problemas que o faz histérico
(Freire, 2022c, p.12).

Percorrendo o caminho do didlogo e perpassando as relages de confianca, de
possibilidade e de transcendéncia, Freire faz referéncia ao fato de que a propria
natureza da pessoa € o dialogo, segundo ele, a relacdo dos sujeitos deve se
consolidar a partir do dialogo que estimule a curiosidade epistemolégica do ser.

Nesse sentido,

[...] a dialogicidade é uma exigéncia da natureza humana, de um lado; de
outro, um reclamo da opg¢do democréatica do educador. No fundo ndo h&

comunicacao sem dialogicidade e a comunica¢do se acha no centro mesmo
do fenémeno vital [...] (Freire, 2019, p. 130).

Frente a isso, faz-se necessario exercitar a humildade para reconhecer a visao
e compreensdo de mundo do outro. Essa reflexao s6 € possivel quando o professor
esta revestido da necessaria humildade, para se reconhecer como ser inacabado,
portanto, sujeito a erros e falhas que requerem reflexdo-acdo-reflexdo, em um
exercicio dialético de sua praxis.

A confianca na capacidade humana de se transformar gera a esperanca e a
solidariedade. Esperanca que nao € inerte, parada, mas que é esperangosa, por
perseverar sempre, acreditando no poder transformador do dialogo.

[...] Do encontro entre consciéncias. Motivado pela analise da mediacdo do
mundo nesta comunicagdo. Do mundo transformado e humanizado pelo

homem. Motivado a anélise do fundamento amoroso, humilde, esperangoso,
critico e criador do didlogo (Freire, 2022c, p. 164).



76

Amor, humildade, fé, confianca, esperanca e solidariedade sao ingredientes
necessarios para a agao dialogica, categoria fundante da “educag¢ao como pratica de
liberdade” (Freire, 2022), que devem iluminar as a¢des dos professores.

Ao fundar-se no amor, na humildade, na fé nos homens, o didlogo se faz uma
relacdo horizontal, em que a confian¢ca de um polo no outro e consequéncia
Obvia. Seria uma contradicdo se, amoroso, humilde e cheio de fé o didlogo

nao provocasse este clima de confianca entre seus sujeitos (Freire, 2021, p.
113).

Assim, ao exercitar essas categorias, a acao dialégica se torna possivel,
contribuindo para a construcdo de um forte vinculo com os sujeitos participes, algo
fundamental para o desenvolvimento de uma pratica socioeducativa humanizadora,
que emerge da proposta de Paulo Freire. Uma prética que deve trilhar caminhos da
dialogicidade, na qual as vozes, antes silenciadas, podem reverberar a poténcia de
suas falas, partilhando saberes e a esperanca plena de um mundo transformado.

A partir das 40 “cartas pedagdgicas” recebidas no Brasil de remetentes da
ESCSC-Amatongas (direcdo, professores/as, pais e encarregados/as e alunos/as e
estudantes), em outubro de 2022, organizou-se os dados nas categorias educacao,
escola e comunidade.

Em I6cus, por meio de pesquisa de campo, em setembro de 2023, fez-se
entrevistas semiestruturadas com 22 remetentes dessas correspondéncias, sendo
estes: um diretor geral; um diretor adjunto pedagogico, 13 professores/as, dois
Servicos gerais; trés pais e encarregados de educacéo; e dois estudantes. Os demais
ja ndo estavam presentes na escola e comunidade.

Nessa conjuntura, buscou-se efetivar didlogos que transcendessem as
correspondéncias escritas em outubro 2022, ancoradas nas categorias educacéao,
escola e comunidade, visando identifica-las por meio das falas dos sujeitos as
conexdes da ESCSC-Amatongas com a comunidade local de Amatongas. A analise
se voltou a compreenséo sobre que forma a educacéao libertadora se efetiva na praxis
da ESCSC-Amatongas, em aspectos que se conectam diretamente com a perspectiva
da sistematizagéo de experiéncia (Jara, 2006), correlacionando o escrito e o vivido de

modo coletivo e experiencial.
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CAPITULO 3
AS “ANDARILHAGENS” DE PAULO FREIRE EM AFRICA E O LOCUS DA
PESQUISA

Paulo Freire é uma referéncia na Africa, é
uma referéncia no Terceiro Mundo
principalmente, porque ele lutava para que
a pedagogia chegasse aos paises mais
pobres, a populacédo mais pobre.

(Antonio Burity da Silva Neto)

As palavras de Anténio Burity da Silva Neto, ministro da Educacdo de Angola
da época, ilustram a importancia da atuacao de Paulo Freire no continente africano.
Para tal, no referido capitulo, apresentamos as “andarilhagens” de Paulo Freire nos
espacos de educacdo libertadora em Africa, com destaque aos paises de Angola,
Guiné-Bissau e S&o Tomé e Principe; um panorama de Mocambique/Africa; do
territério da pesquisa, a localidade do Posto Administrativo de Amatongas, com suas
“‘bonitezas” e “feiuras” e da ESCSC-Amatongas, como lécus unificador e
transformador da realidade socioecondmica local.

Almeja-se partir do macro ao micro e identificar, nessas “andarilhagens” de
Paulo Freire e do pesquisador, aspectos da sistematizacdo de experiéncia (Jara,

2006), nossa metodologia de pesquisa.

3.1 PAULO FREIRE: SUAS “ANDARILHAGENS” NOS ESPACOS DE EDUCACAO
LIBERTADORA EM AFRICA

Mediante “o movimento de aprender primeiro para, ensinando depois, continuar
a aprender” (Freire, 2021e, p. 18), Paulo Freire tinha elaborado teoricamente e posto
em prética 0 seu sonho na preparacdo dos trabalhadores rurais, para a reforma

agraria, no Chile.

Tinhamos tido, particularmente Elza e eu, no Chile, quando e onde, ao travar
0s primeiros encontros com educadores chilenos, escutavamos mais do que
falavamos e, quando falavamos, era para descrever a pratica que tivéramos
no Brasil, com suas negatividades e suas positividades e ndo para prescrevé-
la aos educadores chilenos. Foi aprendendo com eles, com os trabalhadores
dos campos e das fabricas, que nos foi possivel ensinar também (Freire,
2021e, p. 18-19).
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‘Encharcado” dessa experiéncia dialégica, humanizante e transformadora,
Freire € convidado para dirigir o departamento de Educacédo de Jovens e Adultos, no
CMI. Nesse contexto de educacdo ecuménica, enfrentaria um novo desafio: a
reconstrucéo da educacio, apds o periodo de revolugéo dos paises de Africa, que se
libertaram da colonizagcéo europeia.

Um desafio imenso, que efetivou um impacto grande na sua obra, pois, ao ir a
Africa, Freire sente estar voltando para sua terra, sente muito a presenca do Brasil em
Africa.

Meu primeiro encontro com a Africa ndo se deu, porém, com a Guiné-Bissau,
mas com a Tanzénia, com a qual me sinto, por varios motivos, estreitamente
ligado. Faco esta referéncia para sublinhar quao importante foi, para mim,

pisar pela primeira vez o chdo africano e sentir-me nele como quem voltava
e ndo como quem chegava (Freire, 2021e, p. 13).

Realidade também experenciada por mim, nos anos que estive atuando na area
da educacéo, nesse lindo continente, especificamente, em Mocambique. Territorio de
solo vermelho, que expressa a forca e a resisténcia de seu povo, que expande uma
“boniteza” em seus sorrisos e corpos cobertos por capulanas, tecidos tipicos de muitos
paises desse continente-irméao.

Como destaca sua segunda esposa, Ana Maria Araujo Freire (2013), quando
Freire conhece o continente africano, em fins de 1971, em visita a Zambia e a
Tanzania:

Nessa viagem aflorou-se a africanidade de Paulo, comentava ele comigo,
pois esse conhecer a Patria Negra na verdade proporcionou-lhe um
reencontrar-se consigo mesmo. Sua alegria foi imensa ao pisar o solo
africano, sobretudo na Tanzénia. Tal fato deu a ele a sensacéo, pela primeira

vez desde que partira para o exilio, de que voltava para casa, e hdo a de que
chegava a terras desconhecidas (Freire, A., 2013, p. 224).

Como Freire destaca em Pedagogia da esperanca: Um reencontro com a
pedagogia do oprimido (Freire, 2021c):

[...] minha primeira visita & Africa. A Zambia e & Tanzania [...]. Deveria parar

em Zambia, onde teria uma semana de seminario em Kitwe, num centro de

estudos teolégicos, Mindolo Ecumenical Foundation, antes de ir & Tanzénia,

para outro seminéario na Universidade de Dar Es Salaam [...] (Freire, 2021c,
p. 201).

Durante o trajeto de Dar Es Salaam a Universidade, Freire faz memoria de sua
vida, do Recife, e vai se percebendo ser mais africano do que “se considerava’.
(Freire, A., 2013, p. 225).
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Na medida em que, deixando o aeroporto de Dar Es Salaam, ha cinco anos
passados, em dire¢cdo ao campus da universidade, atravessava a cidade, ela
ia se desdobrando ante mim como algo que eu revia e em que me
reencontrava. Daquele momento em diante, as mais minimas coisas - velhas
conhecidas - comecaram a falar a mim, de mim. A cor do céu, o verde-azul
do mar, 0s coqueiros, as mangueiras, 0s cajueiros, o perfume de suas
flores, o cheiro da terra, as bananas, entre elas a minha bem amada banana-
maca, o peixe ao leite de coco, os gafanhotos pulando na grama rasteira, o
gingar do corpo das gentes andando nas ruas, seu sorriso disponivel a vida,
os tambores soando no fundo das noites, os corpos bailando e, ao fazé-lo,
‘desenhando o mundo’, a presenca, entre as massas populares, da
expressédo de sua cultura que os colonizadores ndo conseguiram matar, por
mais que se esforcassem para fazé-lo, tudo isso me tomou todo e me fez
perceber que eu era mais africano do que pensava (Freire, 2021e, p. 14).

No prefacio da obra Paulo Freire: Vida e obra, organizado por Ana Inés Souza
(2015), Carlos Rodrigues Brandao afirma: “Por meio de seu trabalho de educador,
Paulo descobriu a Africa e se envolveu intensamente com paises pobres, depredados,
destruidos, desesperados, mas, enfim, livres de serem colénias” (Brand&o, 2015, p.
9).

Neste sentido, a experiéncia nos paises de Africa efetivou uma influéncia
significativa no sentir-pensar de Freire, por isso, publicou véarias obras desse periodo,
com destaque para: Cartas a Guiné-Bissau: Registros de uma experiéncia em
processo; A Africa ensinando a gente: Angola, Guiné-Bissau, Sdo Tomé e Principe e
Conscientizacdo, além de outros textos-livros dialégicos (Streck, Redin, Zitkoski,
2019).

Em suas assessorias nos anos 1970, nos paises luso6fonos, com excecéo de
Mocambique, Freire auxiliou na implementacdo de seus sistemas de educacéo, em
um cenario de recente liberdade da colonizacdo europeia. Tendo o principio da

autodeterminacdo3®* como ferramenta de suas politicas (Gadotti, 1996).

84 O principio da autodeterminacdo dos povos é um principio de Direito Internacional que procura
assegurar a independéncia, a liberdade e o direito de organizacao prépria dos povos. Visa proteger o
direito dos povos de determinar o seu sistema de governo, organizagéo econdmica e sociocultural. E
um principio com origem no costume internacional, tendo sido consagrado em varios tratados. A titulo
de exemplo, no n. 2 do artigo 1.°, artigo 55.° e artigo 73.° da Carta das Nag¢des Unidas, de 26 de junho
de 1945. Disponivel em: https://dre.pt/dre/lexionario/termo/principio-autodeterminacao. Acesso: 28
maio 2023.
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Freire se identificou intensamente com a cultura africana pelo contato com o
povo e seus intelectuais, “aos escritores militantes de pele escura das lutas da Africa,
como Franz Fanon®® ou Samora Machel”*® (Brandao, 2015, p. 13).

Além de Amilcar Cabral®’ e Julius Nyerere®®, como destaca Ana Maria Araljo
Freire:

Paulo admirou sobremaneira dois dos ‘pedagogos da revolugdo’ da Africa:
Julius Nyerere, da Tanzénia, a quem conheceu e com ele dialogou algumas
vezes, e Amilcar Cabral - que nasceu em Cabo Verde, formou-se em

agronomia em Lisboa, mas foi mais do que cabo-verdiano, foi um homem a
servigo da luta de libertacdo africana (Freire, A., 2013, p. 225).

Em Cartas a Guiné-Bissau: Registros de uma experiéncia em processo (Freire,
2021e), afirma que sua atuacdo educacional em Africa foi um reencontro com a sua
prépria histéria. Como quem volta, e ndo como quem esta chegando (Gadotti, 1996).

Segundo Ana Maria Araujo Freire (2013), a atuacao de Paulo Freire, a partir de
setembro de 1975, quando foi pela primeira vez em Guiné-Bissau, conecta-se muito
mais com as atividades do IDAC, do que com sua atua¢do no CMI, ambos na Suica.
Depois, o trabalho se ampliou para Cabo Verde, Angola e Sdo Tomé e Principe.

Moacir Gadotti destaca:

Nesse periodo, vem o contato mais proximo com a obra de Gramsci, Kosik,
Habermas e outros filésofos marxistas. Parece-me que o marxismo de Paulo
Freire nutre-se nas obras desses autores, especialmente Gramsci. Isso se
reflete nos dialogos mantidos com os educadores dos Estados Unidos, na

Gltima década, entre eles: Henri Giroux, Donaldo Macedo, Ira Shor, Peter
MacLaren e Carlos Alberto Torres (Gadotti, 1996, p. 74).

385 Frantz Fanon nasceu em 20 de julho de 1925, na Martinica, sob colonizagdo francesa. Foi um
importante intelectual, médico psiquiatra e ativista, especialmente no que tange as questées raciais.
Dentre suas obras, é autor de Pele Negra, Mascaras Brancas (1951), em que evidencia a forma de
operacgéo e as consequéncias do racismo, e de Os Condenados da Terra (1961), em que defende as
lutas anticoloniais em curso naquele periodo. Fanon € precursor dos estudos pés-coloniais, decoloniais
e anticoloniais, e inspirou nhomes como Paulo Freire, Lélia Gonzalez, Neuza Santos Souza e Beatriz
Nascimento. Disponivel em: https://www.fflch.usp.br/34657. Acesso: 31 maio 2023.

36 “Samora Machel nasceu em Chilembene, uma aldeia da Provincia de Gaza, no Sul de Mogambique,
no dia 29 de setembro de 1933 [...]. O pai de Samora chamava-se Mandhande Moisés Machel e a mae
Gugiye Thema Dzimba [...]. Samora deve o seu nome a Samora Mukhavele, familiar do lado da mée e
antigo soldado do exército portugués, que tinha combatido na Primeira Guerra Mundial - 1914/1918.
Anos antes, um filho morrera-lhe com o nome de Samora e por isso escolheu outro Samora, desta vez
0 Moisés Machel, para o substituir’ (Vaz de Almada, 2014, p. 3-4).

87 Amilcar Lopes Cabral foi um politico, agronomo e teérico marxista da Guiné-Bissau e de Cabo Verde.
Mais sobre essa lideranca guineense esta disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki’/Am%C3%ADIcar_Cabral. Acesso: 31 maio 2023.

38 Julius Kambarage Nyerere foi um politico e ativista tanzaniano. Ele foi presidente do Tanganyika,
desde a independéncia desse territério, em 1962 e, posteriormente, da Tanzania, até se retirar da
politca em 1985. Entre 1985-86, foi-lhe atribuido o Prémio Lénin da Paz. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Julius _Nyerere . Acesso: 31 maio 2023.
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Em Africa, por meio das lutas de libertac&o, tendo liderancas marxistas a frente
do processo, Freire se identifica mais com 0 marxismo e constréi conexdes e
intercambios significativos com alguns educadores publicando, inclusive, “livros
dialogicos”. Com destaque a obra A Africa ensinando a gente: Angola, Guiné-Bissau,
Sao Tomé e Principe (Freire; Guimaraes, 2021), uma publicacdo de didlogos por meio
de entrevistas com Sérgio Guimardes®® e alunos da Universidade de Lyon Il, em
fevereiro de 1978 (Freire, A., 2013).

Sérgio Guimardes dialoga igualmente com personagens importantes de
Angola, Guiné-Bissau, Sdo Tomé e Principe. Liderancas e militantes de uma
educacao libertadora desses trés paises lusofonos africanos, que apresentam Paulo
Freire, de forma afetiva, efetiva e cuidante, impregnando de sentido e importancia sua
atuacao educacional e politica nessas realidades.

3.1.1 Andarilhagem de Paulo Freire em Sao Tomé e Principe

Freire apresenta a Sérgio Guimardes, em Genebra, no inverno de 1978, o
projeto que faz com os nacionais, em Sdo Tomé e Principe. Destaca a criacdo de
materiais, textos e pequenos livros, para dar suporte ao processo de alfabetizacdo e
de poés-alfabetizacdo no pais (Freire; Guimaraes, 2021).

Como ele mesmo destaca:

Escrevi um livrinho que seré o primeiro livro de textos para os que dominaram

a parte primeira da alfabetizacéo, a primeira fase. Esse é o primeiro livro de
texto, que se chama Segundo caderno de cultura popular - textos para ler e

discutir como introdugcdo a gramatica, em que estudo as categorias
gramaticais, apenas, comec¢ando pelo verbo (Freire; Guimaraes, 2021, p. 66).

O primeiro texto tem como titulo: O ato de estudar, por meio de tematicas e

contando histérias, nele, Freire apresenta de forma simples, “mas nao simplista”

39 “Sou caipira de mde Antonia e de pai Oswaldo, desde 13 de marco de 1951. Naturalmente, com
muita honra, de Santo Anastacio, cidadezinha escondida entre os Presidentes Prudente e Venceslau,
no interior sorocabano do estado de S&o Paulo. Irm&o mais velho de Paulo Afonso e de Jo&o Bosco.
Nome? Antonio Sérgio Arantes Braga Guimardes, para ser exato [...]. Aluno da Escola de
Comunicacdes e Artes da Professor na Universidade de Sdo Paulo (971-74) e professor primario da
rede municipal da capital até fins de 1975, numa escola que era o ponto final do 6nibus Rio Pequeno.
Preferéncia: primeira série do primeiro grau. Dai por diante, pé no mundo, de bra¢o dado com a baiana
Marinildes, Nega. Professor de Civilizacdo Brasileira, Literatura Brasileira e Lingua Portuguesa na
universidade francesa de Lyon (ll) de 1975-78, onde aproveitei para me “mestrar’ em linguistica e
semiologia” (Freire; Guimarédes, 2021, p. 253).
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(Freire; Guimaraes, 2021, p. 67), discussdes que “exigem do leitor uma disciplina de
trabalho” (Freire; Guimaraes, 2021, p. 67).

Percebendo a relevancia da historia de Pedro e Antbnio, como processo de
uma educacdao libertadora de Paulo Freire, apresentamos a parabola na integra.

O ATO DE ESTUDAR - A

Tinha chovido muito toda a noite. Havia enormes pocas de agua nas partes
mais baixas do terreno. Em certos lugares, a terra, de tdo molhada, tinha
virado lama. As vezes, mais do que escorregar, os pés se atolavam na lama
até acima dos tornozelos. Era dificil andar.

Pedro e Antdnio estavam a transportar numa camioneta cestos cheios de
cacau para o sitio onde deveriam secar. Em certa altura, perceberam que a
camioneta ndo atravessaria o atoleiro que tinham pela frente. Pararam.
Desceram da camioneta. Olharam o atoleiro, que era um problema para eles.
Atravessaram a pé os dois metros de lama, defendidos pelas suas botas de
cano longo. Sentiram a espessura do lamacal. Pensaram. Discutiram como
resolver o problema. Depois, com a ajuda de algumas pedras e de galhos
secos de arvores, deram ao terreno a consisténcia minima para que as rodas
da camioneta passassem sem atolar.

Pedro e Anténio estudaram. Procuraram compreender o problema que tinham
de resolver e, em seguida, encontraram uma resposta precisa.

N&o se estuda apenas nas escolas.

Pedro e Anténio estudaram enquanto trabalhavam. Estudar é assumir uma
atitude séria e curiosa diante de um problema.

O ATO DE ESTUDAR - B

Esta atitude séria e curiosa na procura de compreender as coisas e os fatos
caracteriza o ato de estudar. Nao importa que o estudo seja feito no momento
e no lugar do nosso trabalho, como no caso de Pedro e Ant6nio, que
acabamos de ver. Nao importa que o estudo seja feito noutro local e noutro
momento, como o estudo que fazemos no Circulo de Cultura. Em qualquer
caso, o estudo exige sempre esta atitude séria e curiosa na procura de
compreender as coisas e os fatos que analisamos.

Um texto para ser lido € um texto para ser estudado. Um texto para ser
estudado é um texto para ser interpretado. Ndo podemos interpretar um texto
se o lemos sem atencdo, sem curiosidade; se desistirmos da leitura quando
encontramos a primeira dificuldade. Que seria da produc¢édo de cacau naquela
roca, se Pedro e Antdnio tivessem desistido de prosseguir o trabalho por
causa do lamacal?!

Se um texto as vezes é dificil, insiste em compreendé-lo. Trabalha nele, como
Anténio e Pedro trabalharam em relacéo ao problema do lamacal.

Estudar exige disciplina. Estudar ndo é facil porque estudar é criar e recriar e
nao repetir apenas o que os outros dizem. Estudar € um dever
revolucionario. Vamos estudar! (Freire; Guimaraes, 2021, p. 205-206).

Fica evidente a problematica contida na parabola, ampliando o processo de
ensino-aprendizagem para os contextos “fora do muro da escola”, para toda vida e no
fazer cotidiano. Nessa perspectiva, a educagéo € praxis, por se efetivar na relagéo da
acao-reflexdo-acao. Exige estudo, mas ndo € uma “educagéao bancaria”, que reproduz
0S conceitos ja postos, mas, sim, o estudo que (re)cria novos conceitos, impregnando

de sentido e significado a vida do sujeito, para liberta-lo.
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Essa educacao libertadora implica em uma compreensdo dos sujeitos do
processo educativo como seres ativos e criativos, que possuem uma concepc¢ao de
mundo, de si mesmos e da cultura. “A educacao problematizadora, se faz, assim, um
esforco permanente através da qual os homens vao se percebendo, criticamente,
como estdo sendo no mundo com que e em que se acham” (Freire, 2021, p. 100).

Paulo Freire, em didlogo com Sérgio Guimaraes, elucida a importancia do livro
Segundo caderno de cultura popular e a op¢cédo em publicar com o nome do Ministério
da Educacéo do pais. “Eu achei muito melhor esse caminho do que exigir o meu nome
nesse negocio. Para afirmar o qué? O que me interessa é dar uma contribuicdo a um
povo que esta lutando para ser, e ndo pér nas relagdes bibliograficas mais um livro”
(Freire; Guimaraes, 2021, p. 68-69).

Outra estratégia pedagdgica usada por Freire, em sua atuacdo em Sdo Tomé
e Principe, foram as cartas, diriamos hoje, “cartas pedagdégicas” (Freire; Guimaraes,
2021). Sao cartas escrita aos animadores culturais, em nome da comissao. “A ideia
que eu tenho é a de diminuir a distancia que h& entre a linguagem dessas cartas e a
capacidade dos animadores, nas minhas idas a S&o Tomé [...]" (Freire; Guimaraes,
2021, p. 71).

Freire propde aos animadores, por meio de suas “cartas pedagodgicas”, a
énfase a leitura em voz alta, dessa forma, reforcando a oralidade, aspecto téo
presente em Africa.

Na Africa, meu querido Sérgio, a gente esta enfrentando uma cultura cuja
memdéria — por n razBes que ndo interessa aqui agora conversar - € auditiva,
é oral, e ndo escrita. Entéo, antes da leitura silenciosa, numa cultura de

memoria oral, tem que fazer a leitura em voz alta, e a tarefa deve ser a do
educador! (Freire; Guimaraes, 2021, p. 72).

Ressalta, em suas cartas, a énfase da juncdo da leitura da realidade com a
leitura da palavra, “todos os materiais que a gente esta preparando para Sdo Tomé
insistem na pratica como fonte de conhecimento” (Freire; Guimaréaes, 2021, p. 77).

Freire, em sua atuagdo em S&o Tomé, prioriza a dimensdo da pratica, como
elemento transformador da realidade e enfatiza a politica como ferramenta necesséria
ao saber educacional nessa nagdo. Em suas “andarilhagens”, efetiva vinculos de
proximidades com essa realidade, seu territorio e moradores, para uma maior
compreensao do ethos social. Ele mesmo destaca:

Eu ndo vou a Sao Tomé sem que eu ndo va ao mercado publico, a um campo
de futebol, para ver como o povo conversa, cComo 0 povo reage, COmo 0 povo
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fala, as atitudes... Apesar de tudo isso, eu as vezes me pergunto até que
ponto essa sugestdo minha, aqui agora, tem que ver mesmo com 0 processo
la. Lamentavelmente eu ndo posso morar la. Se eu pudesse viver seis meses
pelo menos em Sdo Tomé, tenho impresséo de que eu compreenderia muito
melhor a realidade e escreveria muito melhor também, porque eu incluiria as
coisas de la (Freire; Guimaréaes, 2021, p. 83-84).

Percebe-se, em sua fala, a preocupacdo de falar a realidade daquele povo.
Realidade esta “encharcada” de dores e alegrias, risos e choros, conquistas e perdas.
E, por néo residir especificamente naquele l6cus, tem a clareza de apresentar uma
visdo fragmentada dessa realidade, aspecto que reforga sua “humildade” do saber, ou
seja, mesmo sendo um importante pesquisador, ndo se empodera, de modo totalitario,
dos conhecimentos que traz consigo.

No entanto, contribui efetivamente por meio de seus escritos para o (re)pensar
a educacao daquela nacdo. Realidade destacada no dialogo de Sérgio Guimaraes
com Alda Neves Graca do Espirito Santo, natural de Sdo Tomé, uma lideranca
feminina daquele pais,

Internacionalmente Paulo Freire era muito conhecido, mas tive a felicidade
de conhecé-lo em Sdo Tomé, porque nessa altura uma sdo-tomense, Maria
Amorim, que foi ministra dos Negdcios Estrangeiros, estava em Genebra e
era muito amiga do Paulo Freire. E por meio da Maria Amorim é que nés

tivemos a dica de ter Paulo Freire no nosso pais, no processo de
alfabetizacéo (Freire; Guimarées, 2021, p. 85).

No dialogo, Alda Espirito Santo, como preferia ser chamada, destaca os
desafios da alfabetizacdo do pais e enfatiza a importancia de Freire para a
transformacdo dessa realidade, por meio do elemento da metodologia da
alfabetizacdo e da politizagédo da populagéo.

E continua:

O Paulo Freire também tinha essa percepgéo: alfabetizagdo integral, que
entra no cotidiano da vida, acompanha o trabalho de cada um, numa melhoria
sob todos os aspectos da educacéo, da ciéncia, da higiene, da alimentacéo,

e em todos os setores, como, por exemplo, o da comunicacédo social (Freire;
Guimaraes, 2021, p. 93).

Tanto Alda Espirito Santo quanto Freire tém como énfase uma alfabetizacao
integral, que busca reforcar uma educacéo libertadora na vida das pessoas,
conectando estas aos seus contextos humanos e de sobrevivéncia, oportunizando,
igualmente, uma transformacao integral.

Sérgio Guimarées também apresenta, na obra, um didlogo com o Sr. Sinfrénio

de Jesus de Nazaré Mendes. Este expfe alguns aspectos acerca de Paulo Freire,
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destacando que o conheceu em 1976, mediante o0 interesse do governo para
implantacdo da alfabetizagdo, “foi ele o primeiro individuo que nos veio fazer um
seminario, dar-nos o conhecimento sobre alfabetizagéo [...]. Ele que veio organizar as
coisas” (Freire; Guimarées, 2021, p. 97).

Nos relatos, destaca-se a gratiddo dessas pessoas para com Freire, por toda
relevancia do trabalho que ele ajudou a desenvolver no contexto educacional no pais
e pelas suas vivéncias pessoais. “Em primeiro lugar, ajudou-me a ser mais social”
(Freire; Guimaraes, 2021, p. 102), e “Incentiva o individuo a mudar-se” (Freire;
Guimardaes, 2021, p. 115).

Realidades construidas por meio de um didlogo amoroso e transformador,
dando a palavra as pessoas do pais, em conjunto com sua primeira esposa Elza. “eu
nunca vi Paulo tomar uma decisdo sem consultar-nos. Primeiramente ele consulta a
sua mulher, a esposa dele: ideia dele, ideia dela. Sdo coisas que a gente aprende
também” (Freire; Guimarées, 2021, p. 115).

Freire, por meio de sua praxis dialégica e relacional com sua esposa,
oportunizava que 0S sao-tomenses repensassem suas relacdes pessoais,
comunitarias e nacionais, propondo relacdes mais igualitarias e coletivas entre si e

com pessoas de outros paises e continentes.

3.1.2 Andarilhagem de Paulo Freire em Angola

Em Angola, Sérgio Guimaraes dialoga com Lucio Lara, lideranca politica do
pais. Este destaca que acabou tendo muitas conversas com Paulo Freire, quanto a
inquietacéo de alfabetizar nas linguas nacionais, “tive muitas conversas com o Paulo
Freire, porque eu cheguei a conclusdo de que era preciso encontrar meios de
alfabetizar nas linguas nacionais” (Freire; Guimaraes, 2021, p. 125).

Nessa conjuntura, fez-se uma cartilha, um material para alfabetizagéo,
inspirada nas ideias de Freire e, ao ser interpelado por Sérgio se o conheciam, Lucio
Lara responde:

Conhecia-se teoricamente. Conhecia-se de nome o Paulo Freire e suas
ideias. Ele era assim uma espécie de simbolo, de pessoas que nos

inspiravam. Como ele diz depois, encontramo-los por acaso la uma vez, na
fronteira com a Zambia, ja na Zambia*°. Mas s6 reencontrei pessoalmente o

40 Episadio apresentado no livro Pedagogia da esperanca: Um reencontro com a Pedagogia do oprimido
(Freire, 2021c, p. 201-202).
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Paulo Freire aqui, depois, quando ele veio aqui ha Angola, nos tempos ja na
independéncia (Freire; Guimaraes, 2021, p. 125-126).

Lucio Lara apresenta Paulo Freire como um guia para 0s nacionais, pelo éxito
de suas teorias. E por identificarem em Freire a comunhdo do pensar da pratica com
a perspectiva dos angolanos (Freire; Guimaraes, 2021).

Sérgio Guimardes também dialoga com outra lideranca angolana, Pepetela,
gue teve contato com as ideias de Freire em Argel, em 1965, quando colaborou com
a elaboracao do material nominado de A vitoria € certa, manual de alfabetizacéo feito
apos a independéncia do pais, que seria usado nas primeiras campanhas de
alfabetizacdo (Freire; Guimaraes, 2021).

Em sua fala, identifica-se os “circulos de cultura”, com uma clareza sobre a
técnica e uma énfase quanto ao “método de Paulo Freire” ser inspirador e adequado
a realidade angolana.

E foi assim que nos fizemos o manual de alfabetizac@o. Esse método era uma
tentativa de adaptacao do método Paulo Freire a um manual escrito, o que é
contrario ao método Paulo Freire, em principio, ndo é? Mas foi uma tentativa
de conciliacdo, porque nds sabiamos que os alfabetizadores tinham muito

pouco conhecimento da lingua portuguesa e até pouca escolaridade (Freire;
Guimaraes, 2021, p. 149).

Reforca-se a necessidade de um livro de apoio aos alfabetizandos, por
entender que o improviso em demasia, “como no método original do Paulo Freire, que
exige uma grande capacidade de improvisacao do alfabetizador” (Freire; Guimaraes,
2021, p. 149), nado era viavel para aguele contexto educacional.

Em consonéancia com a percepcao de Freire, a proposta da criacdo do manual
em Angola era ter um instrumento que sistematizasse o ensino, sendo ferramenta ao
alfabetizador para mediar o processo de ensino ao alfabetizando. Fez-se uma juncéo
do “método de Paulo Freire” com o método cubano, que foi realizada com sucesso em
anos anteriores (Freire; Guimaraes, 2021).

Pepetela afirma que, em outros didlogos com Freire, apresentou as questdes
da elaboragéo do manual e um pedido de desculpa. “Desculpe nés adulteramos um
pouco a sua ideia, mas é assim que ia funcionar” (Freire; Guimarées, 2021, p. 149).

Freire, de forma muito amorosa, compreende as necessidades da (re)invencéo
de seu “método”, e destaca que, “no fundo, o0 que interessava é que as pessoas nao
s6 aprendessem, mas que discutissem sobre os seus problemas e sobre as suas
vidas” (Freire; Guimarées, 2021, 149).
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Isso demonstra a validade de toda constru¢ao do “método Paulo Freire”, no que
tange a politicidade e a conscientizacédo, (re)afirmando a presenca transformadora de
Freire e de seus estudos africanos, em Angola. Como destaca o entdo Ministro da
Educacéo, Antonio Burity da Silva Neto:

Paulo Freire ser4 sempre uma referéncia muito positiva, no desenvolvimento
do processo educativo. Muito positiva porque, para mim, Paulo Freire foi um
dos pedagogos classicos, digamos assim, ou da era mais moderna, que
revolucionou - ou pretendeu revolucionar, penso que era essa a sua luta,
revolucionar - a pedagogia, a favor das camadas mais desfavorecidas. E nos
adotamos cartilhas de alfabetizacdo elaboradas pelo Paulo Freire.

Trouxemos essa experiéncia para Angola, que foi muito positiva (Freire;
Guimaraes, 2021, p. 168).

Paulo Freire era um homem “encharcado” de humanizacdo em toda sua vida,
atuacao e escrita. Em seu agir, como sujeito historico, e em sua atuacao sociopolitica
e pedagdgica. Com uma pedagogia dos oprimidos, junto aos empobrecidos,
oferecendo a estes, com destague aos africanos, a palavra que historicamente lhes
foi negada e a restituicdo de sua dignidade, corporificando seu lugar de fala e de acéo

transformadora no mundo.

3.1.3 Andarilhagem de Paulo Freire em Guiné-Bissau

Paulo Freire chega a Guiné-Bissau com a equipe do IDAC e afirma.

Este sentir-me em casa, no chéao africano, se repetiu, em certos aspectos, de
maneira ainda mais acentuada, quando, em setembro do ano passado, visitei,
com a equipe do Instituto de A¢éo Cultural IDAC, pela primeira vez, a Guiné-
Bissau. Poderia dizer: quando ‘voltei’ a Guiné-Bissau (Freire, 2021e, p. 14).

Paulo Freire, em Guiné-Bissau, deteve-se longamente para a sistematizacao
da alfabetizacdo de adultos. Era de conhecimento de Freire e de sua equipe que o
trabalho se efetivaria com os militantes, que almejavam reconstruir o pais, e ndo com
tedricos ou estudiosos, que o conheciam meramente por suposicoes.

Sua atuacdo, em conjunto com sua equipe, realiza-se a convite do governo de
Guiné-Bissau, ao trabalhar no CMI. Tem como opc¢do desenvolver a proposta da
alfabetizacdo de adultos no pais, com 0s nacionais,

A nossa opgéo politica e a nossa pratica em coeréncia com ela nos proibiam
de pensar, sequer, que poderiamos elaborar, em Genebra, um projeto de
alfabetizacdo de adultos, elegantemente redigido, com seus 1%, 12, 21, 22 g
ser levado por nés a Guiné-Bissau, como uma dadiva generosa. Este projeto,

pelo contrario - como as proprias bases de nossa colaboracéo -, teria de
nascer la, pensado pelos educadores nacionais em funcéo da pratica social
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gue se da no pais [...]. Partiamos, pois, de uma posicao radical: a de recusa
a qualquer tipo de solugéo ‘empacotada’ ou pré-fabricada; a qualquer tipo de
invasdo cultural, clara ou manhosamente escondida (Freire, 2021e, p. 17-18).

Destaca-se, em Freire e sua equipe, a “humildade” no desenvolver a proposta
com os hacionais, evitando reproduzir posturas colonizadoras e violentas, tao recente

nos corpos e memoarias dos guineenses.

Em equipe, debatéramos, em Genebra, a melhor maneira de, na Guiné-
Bissau, ver e ouvir, indagar e discutir, de que resultaria o programa de nossa
contribui¢cdo. Programa, portanto, a nascer |4, em didlogo com os nacionais,
em torno de sua realidade, de suas necessidades e de nossas possibilidades,
e ndo em Genebra, feito por nos para eles.

Na medida em que jamais tomamos a alfabetizacdo de adultos em si mesma,
reduzindo-a a um puro aprendizado mecanico da leitura e da escrita, mas
como um ato politico, diretamente associado a producéo, a saude, ao sistema
regular de ensino, ao projeto global de sociedade a ser concretizado, ver e
ouvir, indagar e discutir, partindo embora do Comissariado de Educacéo,
teriam de prolongar-se a outros comissariados, ao Partido, incluindo as suas
organizactes de massa (Freire, 2021e, p. 23-24).

Proposta de atuacdo que busca trabalhar as questdes sociais de uma forma
plural e intersetorial, ou seja, a questdo da educacédo deveria ser analisada e
associada aos demais setores e demandas sociais, com destaque a producdo e a
saude; vinculando agentes estatais e populares.
Essa experiéncia é sistematizada por meio de cartas-registro, no livro Cartas a
Guiné-Bissau: Registros de uma experiéncia em processo (Freire, 2021e).
A intengdo fundamental é a de oferecer aos leitores e as leitoras, através
delas, precedidas desta introdugdo, uma visdo mais ou menos dindmica das
atividades que se estédo desenvolvendo naquele pais e alguns dos problemas

tedricos que elas suscitam. Dai o titulo do livro: Cartas a Guiné-Bissau:
Registros de uma experiéncia em processo (Freire, 2021e, p. 15).

Desse conjunto de “cartas-relatério”, dezessete, no total, 11 sédo dirigidas ao
comissario da Educacdo, Mario Cabral; e seis a Comissao Coordenadora dos
trabalhos de alfabetizacdo em Guiné-Bissau, destacando o0s aspectos que o
marcaram em suas visitas e a atuacdo educacional naquele pais. Motivado pela luta
de libertacdo do pais, e entendendo-a como uma “escola”, tinha como referéncia de
luta o lider Amilcar Cabral, que incentivava o ensino para os que nao sabiam (Freire,
2021e).

Os guineenses desejavam fazer uma grande campanha de alfabetizacao, pois,
ao alcancar a independéncia, o pais tinha 93,7% de analfabetos; por isso a urgéncia
em alfabetizar as pessoas, para pensar em um desenvolvimento socioeconémico para

o pais (Freire; Guimaraes, 2021).
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Segundo Mério Cabral:

Enquanto ministro da Educacéo, tentei ir para a parte de mobilizacao, de
sensibilizacdo, de envolvimento dos jovens em campanhas de alfabetizacédo
por todo o pais. E tivemos muitos sucessos, mas também tivemos muitas
dificuldades. Por qué? Porque, apesar do entusiasmo, ndo havia o0s
conhecimentos, a experiéncia pedagogica de como se iria desenvolver o
trabalho (Freire; Guimaraes, 2021, 174).

Nessa conjuntura de reestruturagdo, com sua equipe, as primeiras tensoes
surgiram quanto a lingua. Inclusive pela populacao local, que ndo entendia o porqué
ter que aprender o portugués, a ‘lingua dos colonizadores”. Pela diversidade
linguistica no pais, optou-se em fazer a alfabetizacdo pelo portugués e o crioulo,
linguas faladas por 80% da populacao (Freire; Guimaraes, 2021).

Assim, Paulo Freire, ja conhecido, é solicitado para apoia-los, como destaca
Méario Cabral a Sérgio Guimaraes:

Conhecendo a grande experiéncia que tinha Paulo Freire, quisemos pedir o
apoio dele. E entdo Paulo Freire vem dar-nos esse apoio intelectual, esse
apoio de conhecimentos vividos em diferentes situagbes mais ou menos
proximas daquelas que estavamos a viver. E o0 processo continuou, mas
Paulo Freire, que era um grande intelectual, um homem realmente de uma
capacidade, de uma oralidade extraordinaria na explicagdo e no

envolvimento, foi nosso professor, de nds todos. Passdvamos horas
discutindo todas as questdes (Freire; Guimaraes, 2021, p. 175).

O ministro da educacéo relata que com a experiéncia de Paulo Freire e sua
equipe se efetivou o processo de alfabetizacdo. E as Cartas a Guiné-Bissau se
consolidaram como coroamento dos intercambios realizados, por meio de uma acao
dialégica transformadora. “E ai foi muito bom, porque Paulo Freire teve a capacidade
de sintetizar essa experiéncia, que era mais oral — alias, essa € a tradicdo africana”
(Freire; Guimaraes, 2021, p. 176).

Esses registros foram efetivamente correspondéncias, cartas redigidas
diretamente por Freire ou escritas mediante os didlogos que se faziam, para serem
usadas como sinteses que facilitassem a continuagdo com éxito dos trabalhos que se
realizariam (Freire; Guimaraes, 2021). “Freire sempre procurava mandar cartas. Alias,
antes de qualquer outra missao, havia sempre uma proposta de como continuar no
didlogo, nos trabalhos que nés estavamos a fazer” (Freire; Guimaraes, 2021, p. 176).

Essa realidade demonstra a dindmica de Freire, na sua atua¢édo na educacao
em Guiné-Bissau, um trabalho sistematizado, construido com sua equipe. Mas,

sobretudo, envolvendo afetivamente e efetivamente os guineenses, por entender que
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o trabalho ndo deveria ser para o povo, mas com o povo. Realidade democratica, na
qual cada pessoa tem seu papel de participe da transformacédo dessa nacéao.

Tendo Amilcar Cabral como referéncia de “educador-educando de seu povo”
(Freire, 2021e, p. 4), o ministro da educacdo, Mario Cabral, acredita que Freire
identificou em Amilcar um grande pedagogo, apesar de nédo ter o conhecido como
académico. E que ele era o elo da nagao, ou melhor, “o fundador da nacionalidade
guineense e cabo-verdiana” (Freire; Guimardes, 2021, p. 179). Paulo Freire e sua
equipe se utilizam do contexto de reconstrucéo nacional para enfatizar a necessidade
emergente da instauracdo do sistema educacional no pais, ampliando a acao, e nao

focado na alfabetizacao.

Alias quando, em 1978 fizemos o primeiro encontro dos ministros de

Educacao e alfabetizadores dos paises lus6fonos, dos Palop*!, a influéncia
de Paulo Freire foi perfeitamente evidente. E ai envolvemos os outros paises,
nossos irméos Cabo Verde, S&o Tomé e Principe, Angola, Mo¢cambique, e foi
realmente um momento especial [...]. Aquele foi um momento alto, em que
todos os paises recém-libertados estavam a procura de uma afirmacao, a
procura de um sistema educativo que fosse uma resposta a propria situagao
cultural que cada pais vivia; quais os caminhos deveriam ser trilhados para ai
chegar? (Freire; Guimaraes, 2021, p. 180).

Esse movimento foi fundamentado em Paulo Freire, que buscava por meio do
dialogo, acbes de cunho coletivo e em “comunhao”, com a finalidade de problematizar
as questbes sistémicas presentes na sociedade daqueles paises e identificar a
educacdo como prioridade ao desenvolvimento socioecondémico e cultural.
Empoderando nos sujeitos a educacdo como ferramenta de libertacdo e
transformacao social.

Méario Cabral destaca, no final de sua entrevista, que um aspecto impar de
Paulo Freire era a sua pedagogia da liberdade, de uma metodologia menos rigida e
com maior abertura aos problemas relacionados a aspectos sociais (Freire;
Guimarées, 2021).

Sérgio Guimaraes conclui o diadlogo, perguntado a Mario Cabral como era a
relacdo de Freire e Elza; e qual era a ideia que Freire o passava em relacdo a questao

da mulher. Méario Cabral enfatiza que, por ser um homem politico, Freire observava a

41 Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP). Todas essas nacdes da lusofonia africana
se tornaram independentes em 1974-75, na sequéncia do processo de descolonizacdo de Portugal,
resultante da Revolucédo do 25 de abril de 1974, do fim do Estado Novo e do fim das guerras contra o
dominio de Lisboa, particularmente em Angola, Mog¢ambique e Guiné-Bissau. Disponivel em:
https://www.infopedia.pt/apoio/artigos/$paises-africanos-de-lingua-oficial-portuguesa. Acesso: 01 jun.
2023
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mulher guineense como elemento de participacao, incentivando os dialogos sobre a

questdo de género e a progressao desta, para uma igualdade na participacdo e nos

direitos politicos (Freire; Guimaraes, 2021).
O Paulo acautelava muito esse aspecto, mas ele também dizia: ‘Tu tens ai
um ministério prenhe de mulheres!’, porque nossos colaboradores eram
colaboradoras. Dos sete elementos principais, s6 dois € que éramos homens;
era eu e um padre, o padre Macedo. E o Paulo Freire gostava muito daquela
decisdo que o Amilcar Cabral tomou, de que, em cada comité constituido de
cinco pessoas, dois elementos tinham que ser mulheres. E ai, Cabral era
intransigente: podiam ser cinco mulheres, mas nao podiam ser cinco homens,
tinham que ser pelo menos duas mulheres. Infelizmente essa aprendizagem
ndo se desenvolveu muito, mas Paulo Freire insistia muito na necessidade
de continuar com essa ideia, como uma forma de trazer a mulher de fato a

uma atitude participativa, acabar com o0s complexos histéricos da
inferioridade da mulher (Freire; Guimaraes, 2021, p. 201-203).

Realidade verificada em minha estadia em Mo¢ambique, onde as mulheres no
contexto urbano, na esfera politica e em cargos de autoridade, sdo de um namero
expressivo. No entanto, perdura uma sociedade patriarcal, com importancias focadas
no homem, na qual a mulher, em um contexto familiar e de povoados tradicionais,
carrega o0 peso de uma tradicdo que a vitima, de modo que néo sdo reconhecidas
como sujeitas de direitos.

Paulo Freire, segundo Mario, em seus discursos, enfatizava a mulher com toda
a poesia que era capaz (Freire; Guimaraes, 2021).

Lembro-me entdo de uma vez em que falou tdo bem da Elza, que era a sua
companheira, sua amiga, sua musa, enfim, que as nossas mulheres ficaram
invejosas. (ri) As vezes passavamos maus bocados para explicar por que nao

tinhamos esse discurso, como tinha Paulo Freire da sua bela Elza! (Freire;
Guimaraes, 2021, p. 203).

Palavras cheias de amorosidade, de um homem que amou as pessoas das
diversas nacionalidades que “andarilhou”. “Quando a Radio Neederland da Holanda
dedicou a ele uma série de programas, deu a ela (e ao CD depois editado) este nome:
O andarilho da utopia” (Brandao, 2019, p. 44).

Entre a infancia nordestina, a juventude e o comeco da vida madura e
profissional, nada parecia indicar, em um homem que comecou se deslocando apenas
entre o Recife e Jaboatdo, um destino andarilho errante. Que culmina, por meio do
exilio, com sua familia indo para a Bolivia, Chile, Estados Unidos da América, Europa
e Africa.

Nosso “andarilhno da utopia” amou as pessoas, os lugares; os climas; os

alimentos. Exercitando a sua “gentetude” de ser um homem humanizado e conectado,
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sem deixar sua brasilidade, nordestinidade e recifensa. Identidades que o constituiram
como ser do mundo, no mundo, para e com as pessoas, sobretudo, com “os
esfarrapados do mundo e aos que neles se descobrem e, assim descobrindo-se com

eles sofrem, mas, sobretudo, com eles lutam” (Freire, 2021, p. 5).

3.2 PANORAMA DE MOCAMBIQUE/AFRICA

Falar do continente africano € apresentar uma diversidade enorme em seus
varios aspectos: culturais, sociais, econdmicos dentre outros. No entanto, ha uma
unidade quanto a sua colonizagéo, um processo de dominag&o dos colonizadores aos
colonizados, que se verifica a partir de sua especificidade, mas se generaliza no
tocante a opressdao e desumanizacdo das pessoas, ancoradas na perspectiva
socioeconbmica e racial, aspectos que reverberam na contemporaneidade.

No tocante a colonizagdo portuguesa no continente africano, nos paises de
Angola, Mogambique, Guiné, Cabo Verde, Sdo Tomé e Principe, como acentua
Joseph Ki-Zerbo: “[...]. Encontra-se aqui, na verdade, um sistema pesado, muito pouco
latino, uma teimosia meio sadica, meio iluminada, um verbalismo de parolice em que
a hipocrisia rivaliza com a autossatisfacao” (Ki-Zerbo, 2000, p. 272).

No caso de Mogcambique, em particular, na perspectiva do dominio portugués,
o esforco incidia no setor diretamente produtivo, e ndo no setor social (Ki-Zerbo, 2000).
Os mocambicanos ndo eram vistos e tampouco entendidos em sua inteireza, como
pessoas e grupos vinculadas em um seu contexto social (familia, comunidade,
aldeias), que necessitam de um amparo social abrangente (saude, educacao,
assisténcia social). Mas eram, sim, vistos como mao de obra escrava para a
idealizacdo de projetos econdmicos que beneficiavam os colonizadores daquela
nacao, consolidando uma exploracdo que perpetua, até hoje, em algumas nagdes
africanas.

Como assevera Joseph Ki-Zerbo (2000):

Em Mocambique, uma barragem no Limpopo abria a colonizagdo uma vasta
planicie irrigada, na regido de Guija. No mesmo social. Assim, em sector, a
via férrea prolongada até a fronteira rodesiana permitia o porto da Beira,
escoando uma parte do trafego pelo porto de Lourengco Marques,
modernizado, que deu assim um grande descongestionar passo em frente.
Foi construida uma central hidroeléctrica, a primeira do pais, para servir o

porto da Beira, sendo vendido a Rodésia o excedente de energia. Foram
exploradas as minas de carvdo de Moatize, a0 mesmo tempo que era



93

activada a producédo de acucar, de sisal, de copra e de cha (Ki-Zerbo, 2000,
p. 273).

Hoje, identifica-se a construcdo de infraestruturas relacionadas ao setor
econdmico naregido central do pais, nas Provincias de Beira, Manica e Tete, contexto
desta pesquisa. Com a central hidroelétrica, as barragens e a linha férrea, que iniciava
na Beira, capital da Provincia de Sofala e se prolongava até a “Rodésia”, atual
Zimbabwe, produtos diversos eram escoados, beneficiando prioritariamente os
exploradores. Essa realidade muda com a transicdo advinda do processo de
independéncia, protagonizado pelas forcas nacionalistas da FRELIMO, a partir de
1969 (Ki-Zerbo, 2000).

Nesse panorama introdutdrio sobre o continente africano em geral, e em
Mocambique, em particular, para que se compreenda a historia desse pais, faz-se
necessario apresentar a seguinte proposta de periodizacdo. A Historia de
Mocgambique, nessa conjuntura, divide-se em 6 periodos com caracteristicas distintas
(Nhapulo, 2015).

Quadro 3 — Periodizacao da histéria de Mocambique

(continua)

Tempo Nome do periodo Caracteristicas do periodo
- Sociedade sem exploracdo e em classes;
- Praticava-se a caca, a recoleccao e a pesca,

Até aos Periodo da - O modo de vida era ndmade;
anos 200- . N - O trabalho estava dividido por idade e por sexo;
comunidade primitiva AU ~ . . .
300 - A divisdo da producéo era feita por igual;

- Os instrumentos de trabalho eram muito rudimentares;
- Exemplo de comunidade: Khoisan.

Desde - Comunidades de agricultores e pastores;
200/300 Periodo dos povos | - Eram sedentarios:
até ao ano de lingua bantu - Dominavam a tecnologia do ferro;
800 - Grande grupo de povos unidos pela mesma lingua bantu.

- Os arabes chegaram no século 1X e instalaram-se em
Mocambique, sobretudo no litoral;

- O seu objetivo era promover 0 comércio;

- No século XlI, chegam a Mogambique asiaticos com

Desde Periodo da objetivos também comerciais;
800 até penetracdo mercantil | - Ha relatos e depoimentos de Buzurg Ibn Sharhiyar
1890 asiatica e europeia | (marinheiro persa) e de Al-Masudi (viajante mugulmano), que
afirmavam que ha um ativo comércio com as “terras de
Sofala”;

- No século XV, foram iniciados contatos com os mercadores
europeus, mais especificamente, com o0s portugueses.
Fonte: o autor (2023) adaptado de Nhapulo (2015, p. 15-16).
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Quadro 3 — Periodizacao da histéria de Mocambique

(concluséao)

Tempo

Nome do
periodo

Caracteristicas do periodo

Desde
1890 até
1962

Periodo da
agressao
imperialista

De 1890 a 1930 — ocupagao e exploragédo econdémica:

- Campanhas de pacificacdo em todo a territério de Mocambique,
resultante das medidas tomadas na Conferéncia de Berlim;

- Ocupacao militar por parte de Portugal e a montagem do Estado
(aparelho do Estado colonial);

- Criacdo de modelos de exploracdo econdmica do territdrio
mogambicano;

- Centro e Norte de Mocambique sdo concessionais a companhias
majestaticas e arrendatarias para a sua administracéo, bem como
para a exploracdo dos seus recursos humanos e naturais;

- Estabelecimento dos acordos com a Rodésia do Sul e a Africa do
Sul para exportacdo da méo-de-obra para as minas a construgédo
de infraestruturas ferro-portuérias em Lourenco Marques e na
Beira.

Desde
1890 até
1962

Periodo da
agressao
imperialista

De 1930 a 1962 - periodo colonial e fascismo:

- Portugal esforga-se por estabelecer nas suas coldnias a
burguesia portuguesa;

- Comeca o processo da eliminacéo dos direitos soberanos das
companhias majestaticas;

- A Companhia de Mogcambique cessa 0s seus direitos politico-
administrativos sobre Manica e Sofala em 1942;

- Os objetivos da metropole eram pdr a economia mogambicana ao
servico do Estado Novo (regime fascista portugués).

Desde
1962 até
1975

Periodo da luta
de libertacéo
nacional

- Surgimento de uma frente Unica de reivindicacéo pela
emancipa¢do de Mocambique, a fundacéo de Frente de Libertacédo
de Mocambique, que resulta da fusdo entre a MANU, UDENAMO
UNAMI;

- Setembro de 1964, inicio da luta armada de libertagdo nacional e
dela surgiram as zonas libertadas, as primeiras formas de
administracdo da FRELIMO em Mocambique;

- Politica econémica portuguesa de portas abertas, cujo objetivo é
internacionalizar a guerra em Mogambique;

- Continuidade dos planos de fomento;

- Em 25 de abril de 1974, da-se o golpe de Estado em Portugal e
uma viragem a favor da descolonizac&o da Africa portuguesa;

- Assinatura dos acordos de Lusaka que marcam o fim do sistema
colonial em Mogambique. E estabelecido o governo de transi¢éo;

- Em 25 de junho, é proclamada a Independéncia Nacional.

Desde
1975 até
aos dias

atuais

Periodo da
Republica

De 1975 a 1994:

- Formagéo do Estado mocambicano, de modelo socialista,
orientado por uma economia centralizada, dirigida pelo Estado;
- Sdo elaborados varios planos econémicos: PEC, PPI, PRE,
PRES;

- Guerra civil;

- E elaborada a Constituicdo de 1990;

- Fim da guerra civil com a assinatura dos Acordos de Roma.

De 1994 aos nossos dias:

- Elei¢des livres e democraticas;

- Implantag&o de uma democracia parlamentar;
- Implementacéo da economia livre.

Fonte: o autor (2023) adaptado de Nhapulo (2015, p. 15-16).
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O quadro apresenta os periodos histéricos de Mocambique, seus processos
tradicionais, de comunidades primitivas, caracteristica ainda muito presente no pais;
aspectos da penetracdo da Asia e da Europa; da Luta de Libertacdo Nacional e da
Republica, demonstrado o processo de luta e transformacéo que o pais viveu, e como
0S povos mocambicanos se (re)inventaram, mesmo em realidades de exploracéo e
colonizacéo.

Antes do povoamento Bantu*?, em Mocambique, grandes areas do territério
eram ocupadas por comunidades de cacadores recoletores, os San e pastores, 0s
Khoi-Khoi. Esses dois grupos se juntaram e formaram um dnico grupo, que passou a
se chamar de Khoisan*®. Nessa conjuntura, ha cerca de 1700 anos, destaca-se a
expansao e o estabelecimento das comunidades bantu, em Mogcambique, nas bacias
fluviais, nos limites do litoral, nos planaltos e encostas do interior, elaborando formas
de organizacao social por linhagens e trazendo novas técnicas e novas formas de vida
(Nhapulo, 2018).

Nos anos 200/300 d.C., houve uma migracdo dos bantus, que eram guerreiros
partindo dos Grandes Lagos, forcando uma fuga em massa desses povos para
regides mais pobres do pais (Embaixada de Mocambique, 2011). Ainda no periodo
pré-colonial, destaca-se o Estado-Reino do Zimbabwe?*; O império dos
Monomotapas?*®; Os Estados Marave*®; O Estado Yao*’ (Nhapulo, 2018).

Dando continuidade a expanséao portuguesa, iniciada no século XV, ocorreram
0s primeiros contatos do navegador Vasco da Gama na costa de Inhambane e ilha de

Mocambique, com o intuito de controlar o comércio de especiarias do Oceano indico

42 “A palavra Bantu tem uma conotacao exclusivamente linguistica e surgiu em 1862, sob proposta do
linguista alem&o Bleek, para assinalar o grande parentesco de cerca de 300 linguas, as quais utilizavam
esse vocabulo para designar ‘os homens’ (singular MUNTU)” (Nhapulo, 2018, p. 6).

43 “Os Khoisan eram excelentes cacadores, conhecedores de diferentes métodos de caca e de pesca,
viviam em pequenos grupos némadas, habitando pré6ximo das rochas, em cavernas ou em cabanas
feitas de capim” (Nhapulo, 2018, p. 5).

44 “0 Estado do Zimbabwe existiu, entre 1250 e 1450, aproximadamente. Tomou o nome de Zimbabwe
porque, na capital e noutros centros de poder, os chefes faziam rodear as suas habitacdes de
amuralhados de pedra conhecidos por madzimbabwe (singular zimbabwe)” (Nhapulo, 2018, p. 8).

45 “A sua fundacdo esta ligada ao declinio do Estado do Zimbabwe a partir de meados do século XIV.
Entre 1450 e 1550, o Grande Zimbabwe foi abandonado pela maior parte dos seus habitantes, ndo
sendo claras as razfes do abandono” (Nhapulo, 2018, p. 12).

46 “Formaram-se como resultado da chegada de sucessivas vagas de emigrantes, provavelmente
oriundos da regido de Luba do Congo, liderados pelo Cla Phiri, e dos Lundu, que viviam em Tete,
expandindo-se ao longo rio Zambeze até a costa” (Nhapulo, 2018, p. 14)

47 “Desenvolveu-se nas zonas macuas, actuais provincias de Nampula, Niassa e Cabo Delgado, tendo
como centro do poder politico a zona de Mwembe, no Niassa. A base da economia era a agricultura de
cereais, onde as linhagens matrilineares constituiam a base das unidades de produ¢&o” (Nhapulo,
2018, p. 16).
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e apoderar-se do comércio de ouro do planalto do Zimbabwe. Depois, na baia de
Sofala, em 1505, na altura principal do porto de saida de ouro, e, em seguida, em
Kilwa e na ilha de Mogcambique, em 1507. Essa presenca e dominio portugués levou
a destruicdo das rotas comerciais arabes antes existentes na regido, resultantes de
longa e tenaz luta com os povos de raca arabe (Nhapulo, 2018).
De acordo com Jorge Artur Avelino Cambinda (2014) apud Sabino Tobana
Intanqué (2016, p. 26-27),
0 nome Mocambique originou-se de Mussa-bin Mbiki, o filho do sultdo Bin
Mbiki, que era o habitante da ilha e com a chegada dos portugueses, foi dado
a regido o nome de Mogambique. As terras mogambicanas foram povoadas
nos primeiros momentos da humanidade por dois grupos que ocupavam a
zona norte de Mogambique com as suas habitagbes e estes eram povos

muitos organizados. Tratava-se dos habitantes do reino de Monomotapa, que
ocupavam Mocambique néo integralmente e os suailes, poucos numerosos.

Perspectiva corroborada por Telésfero Nhapulo (2018, p. 30), que acredita que
“Provavelmente foi o nome Moussa M’Biki que deu origem ao termo ‘Mogambique”.

Mocambique, pais do continente africano, oficialmente designado como
Republica de Mogambique, segundo site oficial do governo, esta situado na costa
oriental da Africa Austral, tendo como limites: “a norte, a Tanzania; a noroeste, o
Malawi e a Zambia; a oeste, o Zimbabwe, a Africa do Sul e a Suazilandia; a Sul, a
Africa do Sul; a Leste, a secdo do Oceano Indico designada por Canal de

Mocambique” (Portal de Mogambique, 2023).

Figura 5 — Mapa de Mocambique que apresenta os paises que fazem fronteiras

Fonte: Disponivel em: https://www.istockphoto.com/pt/vetorial/mapa-pol%C3%ADtico-de-
Mo%C3%A7ambigue-gm507985249-45763506. Acesso: 29 jun. 2023.



https://www.istockphoto.com/pt/vetorial/mapa-pol%C3%ADtico-de-mo%C3%A7ambique-gm507985249-45763506
https://www.istockphoto.com/pt/vetorial/mapa-pol%C3%ADtico-de-mo%C3%A7ambique-gm507985249-45763506
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Frente as lutas entre Portugal e Inglaterra, a questéo das fronteiras foi resolvida
em 1891, com a assinatura do tratado entre os dois paises. Embora tivessem existido
acordos anteriores, esse foi muito importante para a definicdo das fronteiras de
Mocambique (Nhapulo, 2018).

A fronteira sul e sul-ocidental de Mogambique teve uma resolucéo mais rapida
gue outras regides do pais. A fronteira sul foi resolvida com a arbitragem do
presidente francés Mac-Mahon, a 24 de Julho de 1875, a favor de Portugal.
Em 1888, Mocambique e a Suazilandia chegaram a acordo com relativa
facilidade, apesar das reclamacdes do rei Swazi contra a delimitacdo na
cumeada dos libombos. O tratado de Pretéria de 1869 estabelece limites
territoriais entre Mocambique e a Republica de Transvaal (Nhapulo, 2018, p.
34).

Na regido central de Manica, Provincia onde esta situado o l6cus da pesquisa,
e na regido de Niassa, ao Norte do pais, a resolucao fronteirica foi mais complexa,
devido a multiplos interesses em jogo (Nhapulo, 2018).

O pais € divido em trés regides, totalizando 11 Provincias. Ao Norte, estdo as
Provincias: Cabo Delgado, Niassa e Nampula; no Centro: Tete, Zambézia, Manica e

Sofala; e no Sul: Inhambane, Gaza, Maputo cidade e Maputo Provincia.

Figura 6 — Mapa de Mocambique, com suas Provincias e capitais
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Fonte: Disponivel  em: https://www.researchgate.net/figure/Figura-4-Mapa-das-provincias-de-
Mocambique fig2 339848857. Acesso: 29 jun. 2023.

Sua capital e maior cidade é Maputo, ao Sul do pais, hominada, durante a

dominacéo portuguesa, de Lourenco Marques*.

48 Mais informag0es, disponivel em: https://hpip.org/pt/contents/place/330. Acesso: 29 jun. 2023.



https://www.researchgate.net/figure/Figura-4-Mapa-das-provincias-de-Mocambique_fig2_339848857
https://www.researchgate.net/figure/Figura-4-Mapa-das-provincias-de-Mocambique_fig2_339848857
https://hpip.org/pt/contents/place/330
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Figura 7 — Estatua do lider revolucionario mogambicano Samora Moisés Machel ao

lado da Catedral da Arquidiocese de Maputo

Fonte: Disponivel em: https://www.gov.br/mre/pt-br/assuntos/portal-consular/reparticoes-consulares-
do-brasil/regiac/mocambigue/mocambique. Acesso: 29 jun. 2023.

No inicio do século XV, ocorre a penetracdo mercantil dos portugueses, com o
intuito de explorar pela mineragdo do ouro, que tinha como objetivo a troca por
especiarias asiaticas.

Os portugueses fixaram-se no litoral onde construiram as fortalezas de Sofala
(1505), llha de Mogcambique (1507). S0 mais tarde, através de processos de
conquistas militares apoiadas pelas atividades missionarias e de
comerciantes, penetraram para o interior onde estabelecerem algumas

feitorias como a de Sena (1530), Quelimane (1544) (Embaixada de
Mogambique, 2011, p. 7).

Nessa conjuntura de dominacdo, 0s portugueses tinham como interesse
principal dominar o acesso as zonas produtoras do ouro, € ndo meramente controlar
a passagem do minério. Essa fase é denominada como fase do ouro (Embaixada de
Mocambique, 2011).

Em seguida, tem-se duas outras fases, assim nominadas: fase de marfim e fase
de escravos, fazendo com que esses fossem “os produtos mais procurados pelo
mercantilismo” (Embaixada de Mogambique, 2011, p. 7).

A base de rendimento desses estados militares do Vale do Zambeze era
essencialmente o tréfico de escravos e o comércio de marfim, 0s mesmos estendiam-
se do Zumbo ao indico, areas dos antigos prazos (Embaixada de Mogambique, 2011).
Os fundadores dos estados militares eram os comerciantes de marfim e, conhecidos
por Muzungus (brancos) (Nhapulo, 2018).


https://www.gov.br/mre/pt-br/assuntos/portal-consular/reparticoes-consulares-do-brasil/regiao/mocambique/mocambique
https://www.gov.br/mre/pt-br/assuntos/portal-consular/reparticoes-consulares-do-brasil/regiao/mocambique/mocambique
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O sistema dos Prazos*® do Vale do Zambeze foi a primeira forma de
colonizacao portuguesa no pais (Embaixada de Mocambique, 2011).

Os prazos do vale do Zambeze surgem com a necessidade de os

portugueses garantirem e defenderem as rotas comerciais. Também era

objectivo dos mesmos permitir a livre circulacdo de produtos de troca. Os

chefes eram prazeiros que possuiam terras e cativos, bem como grandes
exércitos de A-Chicundas (Nhapulo, 2018, p. 20).

Nos anos de 1832-1854, houve a abolicdo desse sistema, consolidando a
emergéncia dos Estados Militares do Vale do Zambeze, com forte énfase ao trabalho
escravo, mesmo com o fim da escravatura, em 1836 e, depois, em 1842 (Embaixada
de Mocambique, 2011).

No contexto mocambicano as populagbes macuUa-lomué foram as mais
sacrificadas pela escravatura. Muitos deles foram exportadas para as ilhas
Mascarenhas, Madagascar, Zanzibar, Golfo Pérsico, Brasil e Cuba. Até cerca

de 1850, Cuba constituia o principal mercado de escravos Zambezianos
(Embaixada de Mogcambique, 2011, p. 8).

Com a consolidacdo da Conferéncia de Berlim (1884/1885), Portugal se viu
forcada a realizar efetivamente a ocupacao do territério de Mogambique, em meio a
tensbes e lutas de resisténcias dos mogambicanos, “com destaque para as
resisténcias chefiadas por Mawewe, Muzila, Ngungunhane, Komala, Kuphula,
Marave, Molid-Volay e Mataca” (Embaixada de Mo¢cambique, 2011, p. 9).

Antonio Enes, entdo comissario régio para Mogcambique, em 1891, defendeu
a necessidade de mudancas no sistema de administracdo, insistindo com a

proposta de descentralizagao: Antonio Enes defendia que ‘¢ em Mogambique
que Mocambique deve ser governado’ (Nhapulo, 2018, p. 36).

Destaca-se que, na pratica, o chamado processo de pacificacdo de
Mocambique ocorreu no século XX. Provocado pela opressao secular que o povo
mocambicano viveu, este, por meio de armas, efetiva uma luta por sua independéncia,
tendo como protagonista a FRELIMO, fundada em 1962, com a fusdo de 3
movimentos: “UDENAMO (Unidao Nacional Democratica de Mogambique), MANU
(Mozambique African National Union — Unido Nacional Africana de Mogambique) e a
UNAMI (Unido Nacional de Mogambique Independente)’ (Embaixada de
Mocambique, 2011, p. 9).

49 “A palavra prazo surge no século XVII em Portugal. Assim, chamava-se prazo a uma superficie de
terra cedida pela coroa portuguesa a um individuo, neste caso, prazeiro, por um periodo de trés
geracdes (pai, filho e neto). Esta superficie de terra teria como regra cinco léguas quadradas. Cabia ao
vice-rei portugués da india a concessio das terras em nome do rei de Portugal e as terras eram
confirmadas em Lisboa” (Nhapulo, 2018, p. 20).
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Liderado por Eduardo Chivambo Mondlane, a FRELIMO inicia a luta de
libertacdo nacional, em 25 de setembro de 1964, no posto administrativo de Chai,
Provincia de Cabo Delgado, no Norte do pais (Embaixada de Mo¢cambique, 2011).

A nova Republica e o novo governo saidos da luta armada assumiam, assim,
a tarefa de dirigir uma nagdo em escombros, caracterizada pela saida de
técnicos e sabotagens generalizadas. O novo Estado adoptou uma politica
de orientacdo socialista-marxista e ao nivel externo a politica de néo-

alinhamento. Ao nivel regional, isto €, na Africa Austral, faz parte dos paises
da Linha da Frente (Nhapulo, 2018, p. 40).

Eduardo Mondlane foi o primeiro presidente da FRELIMO, falecendo
assassinado em 3 de fevereiro de 1969, por meio da explosdo de uma carta-bomba
endereca a ele (Vaz de Almada, 2014). Sucedeu seu posto Samora Moisés Machel,
lideranca importante de Mocambique, por proclamar a independéncia do pais, em 25
de junho de 1975. Sua morte, em um acidente aéreo, ainda pouco esclarecida, ocorreu
em M’buzini, na vizinha Africa do Sul.

No dia 19 de Outubro, na viagem de regresso, o0 avido, de marca Tupolev
134, de fabrico russo, onde seguiam 44 pessoas, muitas delas colaboradoras
pré>§imas do Presidente, despenhou-se em Mbuzini, nos montes Libombos,
na Africa de Sul, a 60 quildbmetros da fronteira de Mocambique. Com Samora

morreram mais 34 pessoas, entre varios ministros e outros colaboradores
(Vaz de Almada, 2014, p. 28).

Sucedido por Joaquim Alberto Chissano, que conduziu o processo de
restabelecimento da paz em Mocambique (Embaixada de Mocambique, 2011). “A
partir do inicio dos anos 1980, o Pais viveu em um conflito armado dirigido pela
RENAMO (Resisténcia Nacional de Mogcambique), apoiada pelo regime sul-africano
do Apartheid” (Embaixada de Mogambique, 2011, p. 10). O conflito que causou
enormes danos fisicos, econdmicos e sociais ao pais, é cessado em 1992, com a
assinatura dos Acordos Gerais de Paz entre a FRELIMO e a RENAMO.

Em 1994, Mocambique realiza suas primeiras eleicdes multipartidarias ganhas
pela FRELIMO, que permanece, ainda hoje, no poder (Embaixada de Mogambique,
2011).

Segundo Sabino Tobana Intanqué (2016), os dez (10) maiores grupos étnicos
de Mocambique de origem bantus e as suas ocupac0es territoriais sao:

Os Suailes, que ocupavam uma faixa do litoral come¢cando do Rovuma até
Angoche (ex-Antdnio Enes);
Os Maraves, que ocupavam a regido de Tete e a regido de Milange-Focuane

e uma area de margem leste de lago Niassa (Provincia de Niassa) estes eram
constituidos por dois (2) subgrupos e treze (13) etnias;
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Os Macuas-Lomés, que ocupavam a regido entre rios Lugenda e a linha
férrea Morrumbala-Quelimane com dois (2) subgrupos e duas (2) etnias. Os
Chopes, que ocupavam a regido de Inhambane com trés (3) etnias;

Os Chonas, habitavam em Manica e Sofala tinham um (1) subgrupo e quinze
(15) etnias;

Os Tsongas, viviam na regido sul do rio Save com onze (11) etnias;

Os Angunes, grupo étnico que vivia espalhado, ocupava uns pequenos
nacleos em Maputo (ex-Lourenco Marques), na regido de Xai-Xai (ex-Jodo
Belo), na provincia de Tete e Cabo Delgado formaram cerca de oito (8) grupos
étnicos;

Os Yaos, se espalharam ao norte do rio Lugenda;

Os Macondes, viviam na regido norte do rio Massalo e a leste de Ngomono,
tinham cinco (5) grupos e, por ultimo, os povos que viviam no baixo Zambeze.
ao longo do rio Zambeze e estas zonas se situavam no interior das terras
mogambicanas (Intanqué, 2016, p. 28).

Nessa perspectiva, destaca-se como maior numero de etnias os Chonas, que
habitavam nas Provincias®® de Manica e Sofala, centro do pais, tendo um subgrupo e
15 etnias. A Provincia de Manica, que tem sua capital Chimoio, faz parte do territério
global onde foi realizado o referido estudo.

No entanto, os sujeitos que responderam as “cartas pedagdgicas” e
participaram das entrevistas semiestruturadas residem no Posto Administrativo de
Amatongas, Amatongas Sede, Distrito de Gondola. Eles estéo vinculados a ESCSC-
Amatongas, a 46 km de Chimoio — capital da Provincia de Manica — e a 167 km de
Beira — capital da Provincia de Sofala — que € a segunda maior cidade do pais.

Olavo Alberto Deniasse, de nome familiar Chekwa (2020 apud Governo da
Provincia de Manica, 2017), destaca que:

A Provincia de Manica, com cerca de 61.661km? de superficie, localiza-se na
regido central de Mocambique. E atravessada por importantes infra-
estruturas socio econdémicas, tais como: a estrada nacional (N1), Corredor da
Beira (N6, linha férrea, oleoduto Beira-Zimbabwe, linha de alta tenséo
Manica-Beira e Manica-Mutare), Corredor de Tete (N7 e linha de alta tens&o
Tete-Republica da Africa do Sul). E limitada, a Norte, pela Provincia de Tete,

a Sul, pelas Provincias de Gaza e Inhambane, a Leste, pela Provincia de
Sofala e a Oeste, pela Republica do Zimbabwe (Deniasse, 2020, p. 28).

Manica € uma regido com um clima tropical modificado pela altitude com
chuvas abundantes, principalmente na sua faixa central, coberta pelos distritos de
Barué, Chimoio, Gondola, Vanduzi, Macate, Sussundenga e Mossurize. Os seus
principais rios sdo Pungue, Blzi, Revue, Lucite, Mussapa, Inhazoénia, Caerezi e 0s
Rios Luenha, Zambeze, que limitam a Provincia de Manica, a Provincia de Tete e 0
Rio Save, que separa a Provincia de Manica da de Gaza. A Provincia de Manica pode
ser acessada pela rodovia Estrada Nacional 6 (N6) e ferrovia Beira-Zimbabwe.

50 Equivalente aos estados, no Brasil.
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Igualmente, pode-se alcanca-la pela rodovia Manica-Tete (N7), ou por via aérea, pelo
aeroporto de Chimoio (Deniasse, 2022).

No Censo de 2017, segundo o site®! do governo de Mocambique, a populacéo
mocambicana é da ordem de 27.909.798, sendo 13.348.446 homens e 14.561.352
mulheres. Residem na Provincia de Manica, onde ocorreu a pesquisa, 1.945.994
pessoas, sendo 931.641 homens e 1.014.353 mulheres.

Com 12 distritos, seus principais grupos etnolinguisticos sdo Ximanyica,
Xiutewe, Xibaru e Xindau. A Provincia possui fortes lagos etnolinguisticos e culturais
com os Shonas, pelas suas ligacdes histérico-geograficas com o Império de
Mwenemotapa (Deniasse, 2022).

No aspecto cultural, Mogambique se destaca no campo da arquitetura, pintura,
musica, literatura e poesia. Tendo nomes como Malangatana, Chichorro, Mia Couto,
José Craveirinha, Paulina Chiziane, dentre outros, reconhecidos internacionalmente.

Como assevera Telésfero Nhapulo (2018):

O movimento artistico e literario esteve sempre presente no processo de
construcdo e edificagdo da nacdo mocambicana. Figuras como Rui de
Noronha, Noémia de Sousa, José Craverinha, Jodo Dias, Calane de Silva,
Rui Nogar, Malangatana Valente, Chichorro, Alberto Chissano, Renata
Sandimba, Mia Couto, Fani Fumo, Alexandre Langa, Ungulani Ba Ka Kossa,
José Mucavele, Zaida Chongo, Paulina Chiziane e outros com obras no
campo da escrita, da arte e da musica fizeram a convergéncia entre as suas

actividades artisticas e literarias e a politica no ambito da construcao do
sonho de Mogambique livre e préspero (Nhapulo, 2018, p. 46).

Mocambique é um territorio vasto e nele habitam populacdes pertencentes a
diferentes grupos étnico-linguisticos, com habitos e costumes distintos (Nhapulo
2018): “No Norte de Mogambique, na provincia de Cabo Delgado temos o grupo étnico
linguistico dos Macondes. Os Macondes ficaram conhecidos pela sua resisténcia ao
colonialismo portugués” (Nhapulo, 2018, p. 38). Seus artesanatos, com destaque as
esculturas de pau-preto, revelam grande beleza e mo¢cambicanidade (Embaixada de
Mocambique, 2011).

51 Disponivel em: https://www.portaldogoverno.gov.mz/index.php/por/Mocambigue/Populacao. Acesso:
29 jun. 2023.
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Figura 8 — Esculturas Maconde

1

Fonte: o autor (2023).

Na perspectiva linguistica, no pais, ressalta-se que a lingua oficial € o
portugués. No entanto, destaca-se a diversidade das linguas. Para as pessoas que
vivem nas comunidades, esses idiomas nacionais se consolidam como linguas
maternas®?, sendo, dessa forma, as mais utilizadas naquele territério (Embaixada de
Mocambique, 2011).

Como a etnia mais expressiva é 0 bantus, as linguas nacionais séo todas de
origem bantu, sendo as principais: “Cicopi, Cinyanja, Cinyungwe, Cisena, Cisenga,
Cishona, Ciyao, Echuwabo, Ekoti, Elomwe, Gitonga, Maconde (ou Shimakonde),
Kimwani, Macua (ou Emakhuwa), Memane, Suaili (ou Kiswahili), Suazi (ou Siwazi),
Xichangana, Xironga, Sitswa e Zulu (ou Sizulu)’ (Embaixada de Mogambique, 2011,
p. 5).

No que tange ao turismo, Mogcambique se destaca por suas belas paisagens
naturais e ecoldgicas. Sua costa, voltada para o Oceano indico, é rica em praias, com
uma vasta diversidade marinha. Destaca-se, ao longo da costa: “Pemba, llha de
Mogambique, Ferndo Veloso, Chocas, VilanKulo, Tofo, Morrungulo, Inhassorro,
Inhambane, Bazaruto, Zongoene, Xai-Xai, Bilene, Marracuene, Inhaca, Ponta de Ouro
e Ponta Malongane” (Embaixada de Mogambique, 2011, p. 5).

52 Instituida em 1999 pela Organizacdo das Nagbes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO), o dia Internacional da Lingua Materna € Comemorado em 21 de fevereiro de cada ano,
com o objetivo de valorizar e promover a lingua materna, num contexto de diversidade linguistica,
cultural e o plurilinguista nas nacdes. Em Mocambique, as linguas maternas, particularmente as
mocambicanas, desempenham um papel muito importante no processo de ensino e aprendizagem e
refletem igualmente os valores -culturais e as crencas do nosso povo. Disponivel em:
https://www.portaldogoverno.gov.mz/por/Imprensa/Noticias/Mocambigque-assinala-Dia-Internacional-
da-Lingua-Materna. Acesso: 29 jun. 2023.
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Figura 9 — Praias das Provincias de Sofala (Beira), Inhambane (Inhassoro) e Cabo

Delgado (llha de Mocambique)

Fonte: o autor (2023).

Os parques nacionais, “reservas de Maputo, rica em elefantes, de Marromeu
na foz do Zambeze, onde predomina o bufalo, e de Gilé e do Niassa, respectivamente
a nordeste de Quelimane e nas margens do rio Rovuma” (Embaixada de Mogambique,
2011, p. 6), sdo espacos que favorecem uma vivéncia com a realidade da flora, fauna
e animais da vasta e bela savana mogambicana.

Destaca-se o Parque Nacional de Gorongoza®3, “que ja foi um dos melhores da
Africa” (Embaixada de Mocambique, 2011, p. 6). Hoje, o mais importante do pais,
localizado a aproximadamente 80 km do Posto Administrativo de Amatongas, que esta
em processo de recuperacdo em sua fauna, flora e presenca de animais, tendo em
vista que foi praticamente destruido pela guerra, que assolou essa regido no Centro

de Mocambique (Embaixada de Mogambique, 2011).

Figura 10 — Parque Nacional de Gorongosa

Fonte: o autor (2023).

Nesta apresentacdo de Africa, Mocambique e Manica, destaca-se sua historia
de luta, dores e morte de sua gente, pelo julgo colonizador portugués. Mas, sobretudo,
suas vitdrias e conquistas ao longo desses anos, alicercadas por uma forca de seu

povo plural e diverso, expresso em suas paisagens, culturas, etnias, linguas e

53 Mais informacdes, disponivel em: https://gorongosa.org/. Acesso: 29 jun. 2023.
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inimeras manifestacdes. Isso revela a resisténcia e insisténcia de nunca desistirem
e, em meio as “feiuras” cotidianas, a busca por construir “bonitezas”. Realidade vivida

em nosso locus de pesquisa, a Aldeia de Amatongas.
3.3 A ALDEIA DE AMATONGAS: CONHECENDO O TERRITORIO DA PESQUISA

Mocambique € um pais com muitas “bonitezas”, como destacado acima, a
lingua oficial € o portugués de Portugal. No entanto, em suas Provincias, existem
varias linguas locais. Na Provincia de Manica, onde a ESCSC-Amatongas esta

situada, destaca-se o chiutewe, que os locais chamam apenas chiuté.

Figura 11 — Texto na lingua local (chiuté), sobre a Comunidade de S&o José

Operario

0y Pladonganga ywabkanmbidzs I

O pa gore ric J99Y. Awons ol s
lﬂ”’ya,“ﬂm G';UU'I“""‘M nawo, hing
Hikiown wireba avaifirien o)
undane kumno Bsusie oo
ekar ewenl hama oo
| 19M, mumasurs mws o

Fonte: PADRES DE GONDOLA. Em Baixo da Arvore: Histéria das comunidades cristas da Paroquia
de Maria Imaculada de Amatongas. Amatongas: Impressao prépria, 2002.

A existéncia da multiplicidade de linguas maternas se apresenta como um
desafio ao ensino. Os alunos e estudantes, na Aldeia e em suas casas, falam a lingua
materna e, no ambiente escolar, a lingua oficial, ou seja, o portugués de Portugal. Os
professores, durante as aulas, acabam mesclando as linguas para o melhor
entendimento e absorcdo das matérias por estes.

Amatongas é uma comunidade rural (Aldeia) que, nos anos de 1920/30, ja
existia, animada por meio das Missdes Franciscanas Portuguesas de Mogambique,

como ilustra o bilhete postal.
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Figura 12 — Bilhete postal ilustrado das décadas de 1920/30, néao circulado

Missdes Franciscanas, Amatongas, Mocambique

i crouado
0 Fontes

Fonte: Disponivel em: https://www.postais-antigos.com/mocambique-missoes-missoes-franciscanas-
amatongas-mocambique.html. Acesso: 9 jul. 2023.

Pe. Rogério del Rosério, na obra coletiva Em Baixo da Arvore: Historia das
comunidades cristas da Paroquia de Maria Imaculada de Amatongas, destaca que “a
primeira igreja construida pelos Franciscanos foi inaugurada no dia 15 de agosto de
1927. Acabou-se as obras da segunda (atual) em 1970” (Padres de Gondola, 2022,
p. 37).

Nessa perspectiva, na referida obra elaborada coletivamente por moradores de
Amatongas por ocasido dos 75 anos da existéncia da Paroquia de Maria Imaculada
de Amatongas, sua histéria pode ser dividida em trés etapas: “1? etapa: 1910-1927 —
Inicio da Missdo-Paroquia; 22 etapa: 1928-1977 — O crescimento e a estabilizacdo e
32 etapa: 1978-2002 — A vinda das comunidades cristas” (Padres de Gondola, 2022,
p. 7).

A vinda dos missionarios Franciscanos deu inicio a Missdo e a Paroquia,
comecgando por dar catequese em um lugar proximo do Rio Metuchira, em 1918,
construiram a casa da Misséo e abriram um centro internato. A construcao da primeira

igreja acabou em 1927, dando inicio as escolas-capelas® (Padres de Gondola, 2022).

54 “Chama-se escola-capela porque as escolas pertenciam a Missdo da paréquia. O professor de cada
escola era chamado catequista porque isso deu-se o nome de escola-capela. O professor dividia o
tempo de ensinar de cada dia. Dava aula, comeg¢ando as 7h00 até as 10h30. Das 10h30 até meio dia
dava doutrina que era parte da catequese. Nos domingos alunos vinham a escola rezar o terco junto
com o professor [...]. Missionando algumas escolas da missédo de Amatongas, tinha muitas escolas: em
Nhambia, Pumhuto, Chipindaumwe, Doeroi, Inchope, Cachéo, Paco, Zimpinga, Carvalho (hoje


https://www.postais-antigos.com/mocambique-missoes-missoes-franciscanas-amatongas-mocambique.html
https://www.postais-antigos.com/mocambique-missoes-missoes-franciscanas-amatongas-mocambique.html
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Atualmente, o Posto Administrativo de Amatongas tem uma populagéo 67.380
habitantes, destes, 35.038 sdo mulheres e 32.342 sdo homens.

A Aldeia € cortada pela N6, importante acesso de escoamento de mercadorias
de carga para outros paises e continentes. Carga proveniente e destinada aos paises
da regido Austral de Africa, sem acesso direto ao mar. Paises como Zimbabwe,
Malawi, Zambia, e até Republica Democratica do Congo, usam o Porto da Beira.

A N6 parte da Beira até Machipanda, fronteira com o Zimbabwe, perfazendo
uma extensdo de aproximadamente 300 quildmetros. Cruza também com outros
acessos que fazem a ligacao rodoviaria com outras Provincias do Centro, Norte e Sul
de Mocambique, movimentando diariamente varias centenas de veiculos, com
destague a caminhdes para escoar alimentos e linhas de transporte intermunicipais
de Onibus e chapas® para o transporte de pessoas, suas bagagens e compras de
género alimenticio e carvao.

A imagem abaixo ilustra o contexto da N6 na regido, via com veiculos pesados,

que ocasionam graves acidentes de viac&o®®.

Figura 13 — Imagem aérea da Aldeia de Amatongas, cortada pela N6

Fonte: Disponivel em https://www.google.com/maps/@-
19.1037679,33.8058127,3220m/data=!3m1!1e3?hl=pt-PT&entry=ttu. Acesso: 29 jun. 2023

Nhamhonda), Mussunza, Chipanera Mwarewa e Pindanganga. Algumas ja sdo esquecidas porque ja
foram mudados os nomes das zonas” (Pedro Jone em Padres de Gondola, 2022, p. 34).

55 Equivale as vans, no Brasil.

% No portugués de Portugal: acontecimento inesperado negativo que ocorre numa rua ou estrada
envolvendo uma ou mais viaturas e que provoca danos, prejuizos, feridos ou mortos. Disponivel em:
https://dicionario.priberam.org/acidente%20de%20via%C3%A7%C3%A30. Acesso: 29 jun. 2023.



https://www.google.com/maps/@-19.1037679,33.8058127,3220m/data=!3m1!1e3?hl=pt-PT&entry=ttu
https://www.google.com/maps/@-19.1037679,33.8058127,3220m/data=!3m1!1e3?hl=pt-PT&entry=ttu
https://dicionario.priberam.org/acidente%20de%20via%C3%A7%C3%A3o
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Sua economia gira em torno da agricultura de subsisténcia e familiar, baseada
sobretudo na producdo de milho. As familias (homem, mulher/es®’, filhos e filhas...)
trabalham na roca, plantando milho, feijdo e hortalicas para a utilizacdo em suas
casas. Para a aquisicdo dos demais alimentos, vendem parte da producéo,
ocasionando, quando o estoque®® de milho acaba, um “tempo de fome”, tendo que se

alimentar com frutas, sobretudo a manga, ainda sem amadurecer.

Figura 14 — Milho, base da alimentacao da populacdo em Amatongas

Fonte: o autor (2023).

A base da refeicdo € uma pasta de milho, denominada “chima”, tendo como
“carile” (mistura) folhas de hortalicas, com destaque a couve. A alimentagdo
consumida em Mocambique e em Amatongas, de modo particular, tem como base
essa pasta de milho, com folha de couve, batata doce, abdbora, além de folhas
nascidas no terreno. A utilizacdo de arroz, macarrdo, saladas e carnes (boi, porco,

frango) se restringe aos momentos de confraternizagéo e/ou celebragoes.

Figura 15 — Chima (pasta de milho) base da alimentac¢do da populacdo de

Amatongas

Fonte: o autor (2023).

57 A poligamia em Mocambique é algo aceito, sobretudo, nas realidades rurais, na ocasido da plantacédo
nas rogas (machambas), o homem “adquire” uma nova mulher para, com as demais, trabalhar em sua
plantacéo.

58 A producdo de milho para consumo da familia é guardada em silos caseiros, na cozinha da familia,
acima do fogdo de lenha, para que a fumaca mate as pragas do produto.
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Nas casas da populacéo local, sempre tem machambas (hortas) de couves e
outras hortalicas. Assim como também as ha no internato masculino e feminino da
ESCSC-Amatongas.

Figura 16 — Machamba (horta) do Lar Masculino e Feminino da ESCSC-Amatongas

Fonte: o autor (2023).

Como nao ha fogdo a gas para a populacdo de um modo geral, pela questédo
financeira, a alimentacéo é feita em fogdo a lenha ou carvéo, ocasionando, inclusive,
um desmatamento excessivo nas matas da regido, realidade refletida localmente e
por grupos de ativistas ecoldgicos nacionais e de outros paises, por meio de uma

atuacao educativa, voltada as praticas das populacdes locais, em suas comunidades.

Figura 17 — Mulher de Amatongas, com lenha para fazer fogo e alimentar a familia
-, € N . |

Fonte: o autor (2023).

A realidade é de extrema pobreza: a grande maioria de seus moradores fazem
apenas uma unica refei¢cao diaria; dormem no cho, em esteiras; as casas (pequenos
comodos) sao de tijolo cru (pau-a-pique), sem energia elétrica, agua encanada ou
fogéo a géas. As familias, para adquirirem agua para banho, cozinhar suas refeicdes e
beber, buscam em um poco artesiano comunitério, onde culturalmente as mulheres e

as criangas retiram agua para as suas necessidades.
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Uma realidade paradoxal, com uma perspectiva cheia de “bonitezas”, que
revela uma dimensdo comunitaria importante, ja que, junto com buscar a agua,
vinculos comunitarios sdo fortalecidos, por meio de um processo dialdgico e
relacional. No entanto, de “feiura”, pelo sofrimento dos “pesos”, sobretudo a cargo de
mulheres e criangas, em seus corpos de botijas®® de, em média, 20 litros de agua, que
traduzem a dura realidade socioeconbmica na qual vivem as pessoas nas

comunidades locais no pais.

Figura 18 — Poco comunitario na Aldeia de Amatongas - sede

[S : A e '.

Fonte: Acervo pessoal de Vanessa Cristina da Fonseca ongalves (2017)

Identifica-se, nessa realidade, inUmeras questdes sociais: alto indice de
Infeccbes Sexualmente Transmissiveis (IST), especialmente a sindrome da
imunodeficiéncia adquirida — acquired immunodeficiency syndrome (AIDS) e de
doencas tropicais, sobretudo a malaria; consumo intenso de alcool e outras drogas;
casamentos prematuros; gravidez precoce; orfandade; exterminio da populacéo
albina; trafico de érgéos para a “magia negra” e comeércio; violéncia fisica, psiquica e
sexual contra as jovens.

Frente aos conflitos que tanto tém contribuido para o subdesenvolvimento de
Mocambique, as questbes socioecondmicas e sanitarias, com destaque para doencas
endémicas, contribuem para a morte de muitas pessoas.

Como assevera Erudito Malote; Graziela Tembe; Remane Selimane (2013, p.
173):

Nao por acaso, a principal agenda dos governos africanos na actualidade € o
combate a pobreza, o qual inclui o combate a fome, 0 acesso a agua potavel,

a cuidados de saude e educagdo. O objectivo é a redugao das mortes por
maléria, HIV/SIDA, doengas diarreicas e outras epidemias.

Os efeitos da fome, da maléaria e da AIDS séo agravados pelo fraco acesso as

politicas sociais (saude, educacdo, saneamento, dentre outras), que afetam o

9 Refere-se aos galdes de agua, no Brasil.
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continente, de modo geral e o pais, em particular. Esses inUmeros e graves problemas
sociais ndo devem continuar a ser uma sentenca de morte para os africanos e
africanas. Pelo contrério, deve-se buscar mecanismos politicos para sua superacao,
alicercados na concretizacéo de transformacdes sociais em Africa (Malote; Tembe;
Selimane, 2013).

3.4 A ESCOLA SECUNDARIA COMUNITARIA SAGRADO CORACAO DE
AMATONGAS/MOCAMBIQUE

Na introducédo do documento Regulamento do Ensino Secundario da ESCSC-
Amatongas, destaca-se:

A escola ocupa um espaco fundamental na definicdo da crianca enquanto ser

social. O convivio com outras pessoas da mesma faixa etéria, que passam

pela mesma fase de aprendizados e descobertas, é determinante para a
formacao completa do individuo (Regulamento do Ensino Secundario, 2023,

p. 1).

Aspecto também destacado como principio da referida Escola, em seu

Regulamento Interno:

O nosso maior interesse € a crianca que deve ser educada e ajudada a
crescer como pessoa humana e espiritual. Sendo uma instituicao religiosa,
ndo temos fins lucrativos, por isso, damos prioridade as criancas mais
necessitadas do nosso meio. Acolhemo-las em maior niimero e protegemo-
las segundo as nossas possibilidades. Para garantir a educacéo e formagéo
humana da crianca, procuramos e exigimos a colaboracdo dos pais no
processo educativo e nos esforcamos na ligacdo escola comunidade. A
escola cinge-se nos seguintes valores: o espirito de familia, o respeito, a

abertura, a solidariedade, e a compaixdo (Regulamento Interno da Escola,
2023, p. 1).

Em ambos os documentos, identifica-se a énfase na formacgéo integral dos
alunos e estudantes, por meio de uma educacao intelectual, moral, espiritual, humana
e social (Regulamento Interno da Escola, 2023).

E nesse ch&o de dores e alegrias, no pais de Mogambique, costa oriental da
Africa Austral, que se deseja apresentar a sistematizacéo de experiéncia (Jara, 2006),
realizada na ESCSC-Amatongas, um espac¢o educacional que, ha 12 anos, visa
emancipar e transformar a realidade social de criangas, adolescentes e jovens
mocambicanas. Com destaque as jovens, oportunizando a elas uma educacdo de
qualidade, para que nao reproduzam o contexto cultural, que materializa uma relacéo

inferior para a mulher, focada, principalmente, na preparagcao para ser mae e esposa.
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Figura 19 — Vista aérea da ESCSC-Amatongas

" 4

Fonte: Acervo pessoal de Matthew T. Adler (2016), disponibilizada ao autor (2023) por mensagem

durante a realiza¢do da pesquisa.

Um processo educacional transformador, ligado ao Instituto dos IRSC,
congregacao religiosa, fundada em Lyon, Franca, em 30 de setembro de 1821, por
Pe. André Coindre, que tem como acdo fundamental a educacdo de criancas,
adolescentes e jovens em escolas proprias ou em parceria; em Centros Sociais, que
acolhem criancas e adolescentes em vulnerabilidade biopsicossocial e na atuagao
eclesial. Somam-se 841 Irmaos®, com 143 unidades, atuando em 32 paises, nos
cinco continentes, juntamente com colaboradores leigos.

Em junho de 2010, o coordenador geral, juntamente com sua equipe,
residentes em Roma/ltélia, aceitou o convite de Dom Francisco Silota, Bispo Emérito
da Diocese de Chimoio, Provincia situada na regido Central de Mo¢cambique, para que
os Irméos assumissem a direcdo da Escola de Amatongas, atual ESCSC-Amatongas.

O edificio, que antes era uma Missdo dos Frades Franciscanos de Portugal, foi
tomado pelo governo de Mogambique por ocasido das nacionalizac¢des, pelas quais o

governo comunista confiscou toda as propriedades da Igreja, incluindo as escolas.

60 Annuaire de I'institut des fréres du sacré-cceur 2022-2023, n® 117, maison générale, piazza del sacro
cuore- Roma/ltalia.
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Figura 20 — Fachadas do Centro Educacional de Amatongas na chegada dos

irmaos, em Amatongas - sede

Fonte: Disponivel em: http://milesformoz.weebly.com/about.html. Acesso: 29 jun. 2023.

Em fevereiro de 2011, quatro Irmdos do Sagrado Coracao, provenientes de
quatro paises distintos (Brasil, Espanha, Estados Unidos e Zimbabwe), chegaram a
Aldeia de Amatongas para adaptar-se ao meio e comecar as reparagoes da escola e
residéncia.

Em 2012, os Irmédos assumiram a direcdo e administracdo da ESCSC-
Amatongas. A partir desse momento, a escola mudou sua caracteristica fisica e
pedagdgica. Passando por uma grande reforma para melhor acolher os alunos e
estudantes da comunidade de Amatongas e outros territorios, oportunizando a estes

uma educacao de qualidade em suas estruturas.

Figura 21 — Fachada da ESCSC-Amatongas em Amatongas - sede

Fonte: o autor (2023).


http://milesformoz.weebly.com/about.html

114

O Regulamento do Ensino Secundario, no capitulo Il (Das instituicdes de

ensino), assevera que:

1. A Escola do ESG®! é uma instituicdo de caracter social, com fins
educativos, sob tutela do Ministério da Educacdo e Desenvolvimento
Humano.

2. Sao escolas do ESG as que leccionam o 1° e/ou o 2° Ciclos.

3. Entende-se por 1° Ciclo do ESG o nivel compreendido pelas 82, 92 e 102
Classes e por 2° Ciclo, o nivel compreendido pelas 112 e 122 Classes
(Regulamento do Ensino Secundario, 2023, p. 1).

Que tem como objetivos:

Consolidar, ampliar e aprofundar as capacidades e conhecimentos dos
alunos nas ciéncias matematicas, naturais e sociais e nas areas de cultura,
estética e educacao fisica;

Aperfeigoar as faculdades intelectuais dos alunos;

Formar e enriquecer o caracter, as virtudes morais e fisicas;

Desenvolver o espirito e a consciéncia patridtica (Regulamento do Ensino
Secundario, 2023, p. 1).

Objetivos, a nosso ver, extremamente rigidos, ancorados em uma educacao
que visa, ao menos no referido documento, desenvolver o “respeito” pela nacao
mocambicana. Realidade presente no artigo 5° (Identificacdo e Simbolos da Escola):

1. Cada escola identifica-se através de um nome e ostenta, num lugar
destacado, os seguintes simbolos nacionais: a) Bandeira da Republica de
Mocgambique; b) Emblema Nacional; c) Retrato do Presidente da Republica

de Mogambique. 2. Constituem também identificac@o da escola o carimbo e
o selo branco (Regulamento do Ensino Secundario, 2023, p. 2).

H& uma permissao para que a escola tenha e adote simbolos préprios — hino,
emblema e lema. No entanto, que respeite estritamente a Constituicdo da Republica
e a Lei do Sistema Nacional de Educacao (Regulamento do Ensino Secundéario, 2023).
Dessa forma, demonstra uma postura pautada em um processo enrijecido e, em certa
parte, antidialdgico.

Atualmente, a ESCSC-Amatongas é classificada como A, funcionando com os
seguintes requisitos, segundo o Regulamento do Ensino Secundario:

Bloco administrativo com secretaria e gabinetes para a Direc¢éo da Escola;
salas de aulas com carteiras, secretaria e cadeira para o professor e quadro
preto e armario; biblioteca (s); laboratérios de Fisica, Quimica e Biologia; sala
de Desenho com equipamento adequado; sala de Informatica; sala de
professores; ginasio; gabinete para as disciplinas e ndcleos estudantis; sala

para posto médico; campo de jogos; cantina; balnearios e casa de banho
(masculino e feminino, para alunos e professores, em separado); anfiteatro;

61 No artigo 2 (Ambito de Aplicacéo), refere-se: 1) As escolas Secundarias Publicas. 2) As escolas
Secundarias do ensino Particular, no que nao for contrario ao seu regime juridico (Regulamento do
Ensino Secundério, 2023, p. 1).
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saldo (projeccéo de filmes, teatros, espectaculos, etc.) e terreno anexo para
recreio (Regulamento do Ensino Secundario, 2023, p. 3).

Para tal, a ESCSC-Amatongas possui uma ampla sala de informética, com 32
computadores, todos com acesso a internet, bem como projetor para aulas de
Tecnologia da Informacdo e Comunicagdo Social (TIC’s) e outras; laboratério de
Fisica, Biologia e Quimica; biblioteca, com um grande acervo de livros didaticos das
trés editoras autorizadas pelo Ministério da Educacédo e Desenvolvimento Humano
(MINEDH) e livros de literatura, gramatica, dicionarios e outros. Os alunos e
estudantes podem fazer pesquisas e ampliar o conhecimento adquirido em sala de
aula.

A escola dispde de, pelo menos, um livro escolar para cada carteira, em todas
as aulas, ou seja, dois alunos ou estudantes possuem acesso ao livro didatico juntos,
durante a aula, permitindo e facilitando suas aprendizagens. Realidade impar no

contexto educacional em Mogambique.

Figura 22 — Sala de estudo e biblioteca da ESCSC-Amatongas

(} _"'. E‘\B‘

Fonte: o autor (2023).

A ESCSC-Amatongas acolhe, atualmente, 1.309 alunos e estudantes, destes,
479 alunos e estudantes em dois turnos (manha e tarde). No 1° Ciclo (72, 82, 92 e 102
classes), totalizam 848 alunos, sendo 306 alunas; e, no 2° Ciclo (112 e 122 classes),
461 estudantes, sendo 173 estudantes mulheres; com 29 turmas, 17 turmas no 1°
Ciclo e 12 turmas no 2° Ciclo; cada turma tem em meédia 50 alunos e estudantes. O 2°
Ciclo (112 e 122 classes) é divido em trés secdes (Letras, Ciéncias com Geografia,
Ciéncias com Biologia e Ciéncias com Desenho) e os estudantes escolhem quais
querem cursar.

No artigo 10 do Regulamento do Ensino Secundario, no tocante ao uniforme

escolar, alinea 1, assevera: “1. As escolas do ESG devem adoptar um uniforme
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escolar estabelecido pelo respectivo regulamento interno” (Regulamento do Ensino
Secundario, 2023, p. 4). Com uma perspectiva social nesse artigo, quando
enfaticamente afirma no numero 4: “Em nenhum momento, o aluno comprovadamente
carente € proibido de frequentar as aulas por falta de uniforme” (Regulamento do
Ensino Secundario, 2023, p. 4).

Na ESCSC-Amatongas, optou-se, como destaca o artigo 18 (Uniforme), pelo
uso de uma camiseta vermelha para os rapazes e as raparigas®, com o timbre da
escola e calca preta para os rapazes e saia longa preta para as raparigas, com uma
proibicdo ao uso de saias curtas ou calgas rasgadas (Regulamento Interno da Escola,
2023).

A escola é composta por um diretor geral; um diretor adjunto pedagdgico®?; um
financeiro; 35 professores/as, sendo 27 professores e oito professoras; e cinco
agentes de servico, um masculino e quatro femininas. Isso para oportunizar aos
alunos e estudantes uma formacéo integral, que visa colaborar na mudanca de suas
realidades sociais, bem como de seus familiares e da comunidade local.

Ao olhar a realidade local, dado o desafio posto, e identificar, igualmente, toda
a dedicacdo e empenho da direcdo, dos/as professores/as e, sobretudo, dos /as
alunos/as e estudantes da ESCSC-Amatongas, percebe-se o papel fundante desse
estabelecimento de ensino para a transformacédo das vidas de seus alunos/as e
estudantes. Tendo em vista que, ao empoderar-se do saber, emancipam-se e
vislumbram outras possibilidades.

A ESCSC-Amatongas possui dois internatos com 145 jovens internos e
internas, sendo um masculino, com um total de 101 internos; e outro feminino, com
44 internas. Em torno de 50 jovens internos e internas sao 6rfaos, e recebem bolsas
de estudos de familias e pessoas voluntarias dos Estados Unidos da América,
Espanha e Brasil, para 0 acesso a educacdo e estadia na ESCSC-Amatongas e
Internato Sao Quisito.

Salienta-se que, no Brasil, o Colégio Cristo Rei em Marilia/SP, estabelecimento
de ensino vinculado ao Instituto dos IRSC, mantenedor da ESCSC-Amatongas, realiza

um projeto nominado Projeto Florescer®4, com jovens estudantes marilienses, que

62 Refere-se as jovens mocas, no Brasil.

63 Refere-se ao vice-diretor, no Brasil.

64 Mais informacdes, disponivel em: https://www.facebook.com/projetoflorescerJCR. Acesso: 9 jul. de
2023.
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realizam acdes que financiam estudos para as jovens mocambicanas, contribuindo
com a diminui¢édo do ciclo de submissao das mulheres ao ndo acesso a educacao.

Além do financiamento, os estudantes vinculados ao Projeto Florescer efetivam
conexdes e intercambios virtuais com as jovens mocambicanas. Preocupa-se que
essa acao seja humanizadora e transformadora, tanto para os estudantes do Colégio
Cristo Rei, quanto as alunas bolsistas da ESCSC-Amatongas.

Os demais alunos e estudantes da ESCSC-Amatongas residem nas
comunidades locais, que rodeiam o Posto Administrativo de Amatongas e em outros
distritos, cidades e Provincias do pais.

Os que nédo tem residéncias nas localidades que circundam a escola e nao
residem nos internatos, alugam pequenos comodos em casas da localidade da
referida escola, para ter acesso a educacdo. Ha grande procura de jovens
mocambicanos pelo estudo nessa instituicdo, seja pela seriedade de sua gestéo e
professores/as, pelo material pedagogico, e ainda pelo sucesso no desempenho
educacional de seus/as alunos/as e estudantes.

Grande parte de seus/as alunos/as e estudantes caminham cerca de 5 horas
diarias para estudar ou vém a escola de bicicleta, uma rotina que contribui
significativamente para a evasao escolar, aspecto que assola o pais. Por isso,
destaca-se a necessidade do internato para alunos/as e estudantes que residem
distante ou séo de outras localidades e Provincias. Salienta-se que essa realidade de
internatos em escolas (publicas, comunitarias e particulares) € uma constante em

Mocambique.

Figura 23 — Bicicleta - transporte de locomocéo de aluno da ESCSC-Amatongas

Fonte: o autor (2023).
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A procura dos pais e encarregados de educacdo por um internato em uma
instituicdo catdlica se da devido as suas caracteristicas de seriedade, e pelos
aspectos educacionais e disciplinares. No caso do lar masculino e feminino da
ESCSC-Amatongas, nhominado de S&o Quisito, ha uma grande procura, sempre com
lista de espera.

Mediante o arcabouco apresentado neste capitulo, fez-se necessario analisar
as “cartas pedagdgicas” encaminhadas em setembro de 2022 a Direcao;
professores/as; pais e encarregados/as de educacdo e estudantes vinculados a
ESCSC-Amatongas, em consonancia com as entrevistas semiestruturadas realizadas
na pesquisa de campo no més de setembro de 2023.

Nesta pesquisa, participaram com as “cartas pedagogicas” e entrevistas
semiestruturadas 22 individuos vinculados a ESCSC-Amatongas. Nessa perspectiva,
almeja-se analisar, por meio de “cartas pedagogicas” e entrevistas semiestruturadas
as categorias educacdo, escola e comunidade, na perspectiva da educacéo
libertadora de Paulo Freire na ESCSC-Amatongas, bem como as conexdes desta com
seu territério, por meio da metodologia de sistematizacdo de experiéncia (Jara, 2006)

nesse recinto educacional, identificando limites e possibilidades.
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CAPITULO 4
ANALISE DAS RELACOES DA ESCSC-AMATONGAS COM A COMUNIDADE DE
AMATONGAS NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO LIBERTADORA DE PAULO
FREIRE

N&o é no siléncio que os homens (e as

mulheres — grifo nosso) se fazem, mas na

palavra, no trabalho, na agéo-reflexao.
(Paulo Freire)

O referido capitulo apresenta o processo da pesquisa de campo desenvolvida
em lécus, em setembro de 2023. Inicialmente, sdo analisadas as “cartas
pedagdgicas”, recebidas em outubro de 2022. Posteriormente, as entrevistas
semiestruturadas feitas em setembro de 2023, por meio das categorias educacéo,
escola e comunidade, na perspectiva da educacéo libertadora de Paulo Freire, bem
como as conexdes desta com seu territorio.

Por fim, é feita a reflexdo-sintese, que sinaliza elementos de conexdo e
contradicéo presentes nas correspondéncias e didlogos na ESCSC-Amatongas, como
mecanismo de emancipacao do sujeito e transformacédo do locus social e comunitario
de Amatongas.

A referida andlise ocorreu apdés a pesquisa de campo, que contou com a
realizacdo de uma entrevista semiestruturada entre o pesquisador e 0s remetentes
das “cartas pedagogicas”, na ESCSC-Amatongas, em Amatongas/Mocambique.

Foram realizadas 22 entrevistas semiestruturadas individuais e em duplas com
a direcao, professores/as, pais e encarregados de educacéo e estudantes da escola,
que responderam as “cartas pedagdgicas”, na fase inicial da pesquisa. A entrevista
semiestruturada foi realizada por meio das categorias: educacdo, escola e
comunidade. Por fim, perguntou-se sobre as conexdes da ESCSC-Amatongas, com
seu territorio.

Apés a referida analise desse processo dialdgico, iniciado pelas “cartas
pedagdgicas” e respaldado por meio das entrevistas semiestruturadas, redigiu-se,
como consideracgdes finais, uma “carta pedagogica” a Paulo Freire, abordando as
conexdes da ESCSC-Amatongas com a comunidade de Amatongas.

Revelando as “feiuras” e “bonitezas” dessa travessia, tendo como inspiragao a

metodologia de sistematizacéo de experiéncia (Jara, 2006), nessa escola comunitaria
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em Mocambique/Africa, ancorado na educacdo libertadora de Paulo Freire, que

enfatiza a emancipacao do sujeito e a transformacéo do l6cus social e comunitario.

4.1 ANALISE DOS CONCEITOS DE EDUCACAO, ESCOLA E AS CONEXOES DA
ESCSC-AMATONGAS COM A COMUNIDADE DE AMATONGAS PRESENTES NAS
“CARTAS PEDAGOGICAS”

As “cartas pedagodgicas” encaminhadas para os destinatarios da pesquisa
vinculados a ESCSC-Amatongas demonstraram andlises diversas dos conceitos de
educacdao, escola e as conexfes da ESCSC-Amatongas com a comunidade local, por
meio da educacao libertadora de Paulo Freire.

Das 52 correspondéncias enviadas, 40 delas retornaram respondidas ao
Brasil®®. No entanto, optou-se em analisar apenas 22 cartas, tendo em vista que, na
pesquisa de campo, foram realizadas as entrevistas semiestruturadas com o0s
destinatarios dessas correspondéncias, buscando, por meio de um processo
dialégico, corroborar ou ndo as ideias apresentas nestas. Como assevera Franciela
Clara Peloso (2009), na opcdo de trabalhar com essa metodologia, em sua
dissertacao:

A opcao por cartas ocorreu inspirada pelo préprio Freire. Ele considerava as
cartas mais comunicativas do que a forma tradicional de ensaios, pois nelas
era possivel desfrutar da espontaneidade, mostrando além do pensamento,
a personalidade de quem as escrevia (Peloso, 2009, p. 24).

Corroboramos a opcéao defendida por Peloso (2009), por acreditarmos que as
“cartas pedagdgicas” sdo escritas encharcadas pela personalidade de quem a redige,
de modo que agregam seus sentimentos em relacdo as pessoas e a sociedade, sua
inteireza humanizada e humanizante, na relagdo com toda a comunidade planetaria.

Assim, para melhor explorar essas inumeras leituras-corpos, com suas
respectivas particularidades, nuancas e sentimentos, dividiu-se as respostas nas
categorias: educacdo, escola e as conexdes da ESCSC-Amatongas com a

comunidade de Amatongas.

65 O pesquisador enviou as “cartas pedagogicas” via WhatsApp para o diretor pedagégico da ESCSC-
Amatongas e este as imprimiu, nominou, envelopou e entregou aos/as destinatarios/as. Em data
assinalada na correspondéncia, recebeu-as e as empacotou. Como iria fazer um curso em
Barcelona/Espanha, que teriam brasileiros, as entregou a um deles e este entregou ao pesquisador.
As correspondéncias passaram por muitas maos e muitos lugares, até chegarem em Ponta
Grossa/Parana/Brasil, em outubro de 2022,



121

Nas entrevistas semiestruturadas, agregou-se a categoria comunidade. Nas
correspondéncias, havia muitas énfases no “inacabamento” e “incompletude” do aluno
no processo de ensino-aprendizagem, em uma ‘ligagdo escola-comunidade™®.
Principios de Paulo Freire que se fundem a educacéo libertadora, como processo
permanente dos seres humanos.

Freire (1996) insistiu que os seres humanos se tornaram educaveis na
medida em que se reconheceram inacabados. Nesse viés, é possivel afirmar
gue a inconclusdo gerou a educabilidade e a possibilidade de que o ser

humano se torne consciente e se insira na constante busca do ser mais
(Peloso, 2009, p. 120).

A educacio é uma acgio ativa e nunca passiva. E gente que forma e ensina a
outra gente, nesse movimento que produz “gentetude”. E a pessoa que recebe a
formacéo e o ensino de outra pessoa, cada uma nas suas responsabilidades. Nessa
perspectiva, toda acdo de formar e todo o ato de ensinar deve ser humanizado e
humanizante, visando uma pessoa bem formada, bem instruida e com valores
(Mazula, 2013).

Neste sentido, eis as percepcdes dos destinatarios (professores/as, pai e
encarregados de educacao e estudantes) sobre a educacdo, em forma de quadro

ilustrativo:

Quadro 4 — Parecer de “cartas pedagdgicas” aos/as professores/as, encarregados

de educacéo e estudantes da ESCSC-Amatongas

(continua)
PARTICIPANTE | EDUCACAO | ESCOLA | CONEXAO ESCSC
Professores
Humanizacéo Formacdo integral
Valores (cultural, social e
1 Diretor cognitivo)
Professor de Humanizacéao Formacéao m;egral
2 A Valores (cultural, social e
Francés "
cognitivo)
Espaco oficial da
aquisicéo do

Professor de
Quimica

conhecimento l6gico
e valorativo para
Vinculagdo numa
sociedade

Fonte: o autor (2023).

66 Termo utilizado no processo educacional em Mogambique que vincula a escola e a comunidade.
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Quadro 4 — Parecer de “cartas pedagogicas” aos/as professores/as, encarregados

de educacéo e estudantes da ESCSC-Amatongas

(continua)

PARTICIPANTE

|

EDUCACAO

| ESCOLA

| CONEXAO ESCSC

Professores

Humanizacao
Valores

Humanizacao
Valores

4 Professor de
Educacéo Fisica
Professor de
5 Biologia
6 Professor de
Filosofia
Professor de
7 Matematica 1
Professor de Inglés
8
1
Professora de
9 Matematica
Professor de
Educacao Visual e
10
Desenho
Geométrico
Professora de
11 ~
Portugués
Professor de
12 .
Geografia
Professor de
13 Matematica 2
Professor de
14 ~
Portugués

Fonte: o autor (2023).

Espaco oficial da
aquisicao do
conhecimento légico
e valorativo para
Vinculagdo numa
sociedade

Espaco oficial da
aquisicao do
conhecimento l6gico
e valorativo para
Vinculagdo numa
sociedade

Formacao integral
(cultural, social e
cognitivo)

Formacao integral
(cultural, social e
cognitivo)

Formacao integral
(cultural, social e
cognitivo)

Formacao integral
(cultural, social e
cognitivo)




123

Quadro 4 — Parecer de “cartas pedagogicas” aos/as professores/as, encarregados
de educacéo e estudantes da ESCSC-Amatongas

(concluséao)

PARTICIPANTE EDUCACAO ESCOLA I CONEXAO ESCSC
Formacdo integral
Professor de Inglés (cultural, social e
15 "
2 cognitivo)
Formacéo integral
16 Secretario (cultqr_al, social e
cognitivo)
17| Aendemeda | GUERREREER O ar socare.
Biblioteca L
cognitivo)
Pais e encarregados de educacao
Encarregada de Humanizacéo Formagao mt_egral
18 ~ Valores (cultural, social e
educagéao -
cognitivo
Encarregado de
19 ~
educacéo 1
Espaco oficial da
aquisicao do
20 Encarregado de conhecimento I6gico
educacéo 2 e valorativo para
Vinculacdo numa
sociedade
Estudantes
Humanizacao Espaco oficial da
Valores aquisicéo do
21 A estudante conhecm_mnto légico
e valorativo para
Vincula¢do numa
sociedade
Formacéo integral
(cultural, social e
22 O estudante cognitivo)

Fonte: o autor (2023).

Inicialmente, os correspondentes identificaram a educacdo como processo de

vinculacao dos aspectos do conhecimento cientifico, empirico, relacional (saber ser e

estar), esse entendimento foi apresentado com maior énfase nas correspondéncias,

no entanto, optamos em apresentar apenas alguns trechos dos escritos recebidos,

com as fotos de sua escrita e transcricdo do texto apresentado como citagdo, em

seguida das figuras.
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Figura 24 — Trecho de carta pedagogica 4 (professor de quimica)
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Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas
pedagogicas.

Olhando para Educacdo e colhendo um pouco aquilo do que sdo os
pensamentos de Paulo Freire e do meu préprio entender, direi que a
Educacéo é um processo que vincula o conhecimento cientifico, o empirico e
o saber do ser, estar das pessoas, de modo a se inserir de forma condigna
na sociedade. Portanto, ndo € apenas nos estabelecimentos de ensino que
as pessoas podem ter a educacao, porque ela pode ser sistematica, que olho
como sendo aquela adquirida nas escolas, ou ndo sistematica, que vejo como
sendo aquela que adquirimos no dia-a-dia, nas nossas consciéncias, e até
mesmo na familia (trecho da carta pedagdgica escrita pelo professor de
quimica).

Figura 25 — Trecho de carta pedagogica 5 (professor de biologia)
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Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas
pedagdgicas.

A educacgdo € um processo de ensino e aprendizagem onde, para além da
aquisicdo dos conhecimentos, os alunos vao aprendendo valores, crencas e
habitos. Vale salientar que esta educacgéo pode ocorrer no contexto formal ou
informal, a formal decorre da escola ou centro de formacédo educacional com
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objetivos destinados; e a informal ocorre no nosso cotidiano social, tais quais
como na familia, no trabalho, etc... (trecho da carta pedagdgica escrita pelo
professor de biologia).

Figura 26 — Trecho de carta pedagogica 6 (professor de matematica 2)
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Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas
pedagdgicas.

-‘
-

Na minha éptica, Educacdo € o processo continuo de desenvolvimento das
faculdades fisicas, mentais, intelectuais e morais do ser humano, a fim de
melhor se integrar na sociedade ou no seu proprio grupo.

Onde ha educacao, ocorre uma aprendizagem. Visto que € processo continuo
de formacdo, ensino e aprendizagem e faz parte do curriculo dos
estabelecimentos oficializados de ensino, sejam eles publicos ou privados.
Também educacéo se refere ao meio em que os habitos, costumes e valores
de uma comunidade s&o transferidos de uma geracdo para a geracao
seguinte, onde vai se transformando, através de situacbes e do meio
ambiente vivido por cada individuo, ao longo dos tempos de sua vida (trecho
da carta pedagogica escrita pelo professor de matematica 2).
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Figura 27 — Trecho de carta pedagogica 7 (professora de matematica)
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Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas
pedagdgicas.

“No seu sentido mais amplo, Educacéo significa o meio em que os habitos,
costumes e valores de uma comunidade s&o transferidos de uma geragdo para a
geracdo seguinte. A educacdo vai se transformando através de situacdes
presenciadas e experiéncias vividas por cada individuo, ao longo da sua vida” (trecho
da carta pedagodgica escrita pela professora de matematica).

Os correspondentes destacaram o processo educacional como sendo continuo
e gque se efetiva em varios espacos e instituicdes, ndo restrito ao contexto da educacao
escolar. Perceptiva corroborada por Freire, ao afirmar que: “a educagao tem carater
permanente. Ndo ha seres educados e nao educados. Estamos nos educandos”
(Freire, 2021g, p. 35), tanto no espaco cientifico quanto nas vivéncias e experiéncias
com as outras pessoas. Por meio da relacdo, estamos em um processo continuo de
“ser e estar’” nos espagos sociais que nos vinculamos de forma afetiva, efetiva e
cuidante.

Por sua vez, outros correspondentes professores, ainda acerca desse topico,
acreditam ser um mecanismo de humanizacao e construcao de valores, aspecto que
se reverberara na sociedade, por meio de relagbes “amorosas” do sujeito que viveu

essas experiéncias escolares humanizadoras.
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Figura 28 — Trecho de carta pedagogica 8 (diretor)
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Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas
pedagdgicas.

“E uma oportunidade de abrir os horizontes de uma crianca, um jovem, um
adulto. E a possibilidade de aprender a se tornar mais humano, mais ‘gente’, mais
social. E uma historia pessoal que ndo se acaba. E uma aposta de vida baseada nos
valores da justica, da solidariedade e de fraternidade” (trecho da carta pedagdgica

escrita pelo diretor).

Figura 29 — Trecho de carta pedagc’)gica 9 (professor de francés)

é Mo ,Vﬂé_£ c\.(_L Eﬁt)(’AC&D o ,/Qo—?.au ,c\_k CLLLLO-'S e A
g\,mze,. A omka‘u e uh_m» %—u,\;em ™Metald o L& amek
e . L\@,&te‘, . mnall quls LALLLD.\UVM Tromami-

D.cLo.A Yo ohiak Aoicus de ardas Amd<ans du /\kf/QEXﬁ
Qs.,L&sﬂlm.utqrmMLte cLu\.Mrach Mo QM’)’MTML&&L

Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas
pedagdgicas.

“E na base da EDUCACAO nas salas de aulas que se deve implantar no aluno
valores morais e do amor ao proximo. Nisto, as matérias educativas transmitidas nas

varias salas de aulas servirdo de reflexo ao comportamento desejado nas

comunidades” (trecho da carta pedagogica escrita pelo professor de francés).



128

Figura 30 — Trecho de carta pedagogica 10 (professor de educacéo fisica)
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Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas
pedagogicas.

‘Indo na primeira questdo: € importante realcar que ninguém fica de fora no
processo de educacdo; ela acontece em qualquer canto, seja na rua, igreja, etc.
Educacdo € um processo constante de criacdo de conhecimento e de busca de
realidade humana” (trecho da carta pedagodgica escrita pelo professor de educagao

fisica).

Figura 31 — Trecho de carta pedagogica 11 (professor de filosofia)
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Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas
pedagdgicas.

“‘Educacdo €é um processo complexo de partiiha ou aquisicdo de
conhecimentos, habilidades, valores, costumes, crencas e mais” (trecho da carta
pedagdgica escrita pelo professor de filosofia).

Esses professores enfatizam que o ensino-aprendizagem humanizante deve
ser aprendido e apreendido no ambiente escolar e em outros espacos de educacéo
(familia, Igrejas, rua), “onde abre-se a possibilidade de a educagéo ser trabalhada
como uma ferramenta para a complexidade das relagcbes sociais e suas
consequéncias” (Ferreira, 2019, p. 34), contribuindo de forma transformadora no
processo de mudanga social das pessoas e em suas relagbes sociais; realidade
defendida por Paulo Freire, ao apresentar a perspectiva do “inacabamento” ou da

“‘inconclusao do homem” na relagédo com o mundo e com os outros.
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A educacao é uma resposta da finitude da infinitude. A educacédo é possivel
para o homem, porque este é inacabado e sabe-se inacabado. Isto leva-o a
sua perfeicdo. A educacdo, portanto, implica uma busca realizada por um
sujeito que é o homem. O homem deve ser 0 sujeito de sua propria educagao.
N&o pode ser o objeto dela. Por isso, ninguém educa ninguém (Freire, 2021g,
p. 34).

Enfase também apresentada na correspondéncia da encarregada de educacéo

e da jovem estudante.

Figura 32 — Trecho de carta pedagdgica 12 (encarregada de educacéao)
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Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas
pedagdgicas.

“Educacédo — € um ato de ensino-aprendizagem que envolve 0 amor e que visa
o desenvolvimento do ser humano, de sua potencialidade, habilidade e competéncia.
A educacdo, portanto, ndo se restringe a escola” (trecho da carta pedagogica escrita

pela encarregada de educacao).

Figura 33 — Trecho de carta pedagogica 13 (a estudante)
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Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas

pedagdgicas.

“Educacdo —> E uma pratica social que visa ao desenvolvimento do ser
humano, tendo em conta 0 seu comportamento perante a sociedade” (trecho da carta
pedagdgica escrita por uma estudante).

Em ambos os registros se vé claramente a presenca do carater da amorosidade
de Paulo Freire, com destaque a escrita-amorosa da encarregada de educacéo, que

também é professora do Ensino Primario®’. Talvez por isso ela destaque a perspectiva

67 Em Mogambique, o Ensino Primario corresponde as series iniciais até a 62 classe e € ofertado de
forma gratuita pelo Ministério da Educacéo e Desenvolvimento Humano (MINEDH).
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amorosa da educagao, corroborando com as posturas e escritas de Freire: “ndo ha
educacdo sem amor. O amor implica luta contra o egoismo [...]. Quem ndo ama nao
compreende o préximo, ndo o respeita” (Freire, 2021g, p. 36).

Aspecto apresentado pela jovem estudante que vincula a educagcdo com a
perspectiva social, em uma relagcdo com os outros, no mundo, com 0 mundo e pelo
mundo (Freire, 20219).

Realidade que deve ganhar mais significado no ambiente escolar, que
(des)vincula o aluno da instituicdo familiar, para um novo ambiente de interac&o social,
gue deve ser o lugar no qual os alunos se sintam felizes, por meio de atividades
agradaveis. No entanto, a escola, em alguns contextos, geralmente, € um lugar de
insucessos, angustia, medos e opressdes (Diez, 2013).

Para tal, optou-se em perguntar aos correspondentes “O que é Escola para
vocé?”. Nas respostas obtidas, em sua grande maioria, 0S correspondentes
professores destacaram a escola como um locus catalizador da “formacéo integral”;
‘conexao em sociedade”; “palco de convergéncia cultural”’, que “ensina a ser pessoas
melhores”. Ou seja, ha uma énfase na escola como propulsora de uma formacao
permanente, libertadora, transformadora e emancipadora.

Perspectiva defendida nas obras de Paulo Freire, quando o dialogo aparece
como uma das categorias importantes em suas reflexdes sobre a educacéo. Através
dessa ferramenta, podemos “olhar o mundo e a nossa existéncia em sociedade como
processo, algo em construcdo, uma realidade inacabada e em constante
transformacao” (Zitkoski, 2019, p. 140).

Por conseguinte, outras correspondéncias dos professores, ao abordarem essa
tematica, destacaram ser um “espaco de aprendizagens técnicas e humanas de seus
alunos”. Nessa compreensdo, ha um processo dialético na funcdo da escola, ha uma
énfase no conhecimento técnico em dialogo com os valores humanos. Contribuindo,
dessa forma, para que os alunos nao sejam meros objetos do espago educacional e,
sim, participes ativos na elaboragéo do proprio processo de aprendizagem: “a acgéao
de formar e de ensinar visa a um fim: um cidaddo bem educado, vivendo uma
sociedade humanamente desenvolvida” (Mazula, 2013, p. 7).

Os conteudos sistematizados e aprendidos no processo de ensino-
aprendizagem sdo meios e néo fins, meios para preparar os alunos para a vida, em

ambito social e profissional. A escola, nessa conjuntura, segundo os docentes, busca
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ampliar a libertacdo de seus alunos, preparando-os para uma vida ampla, engajada e
transformadora.

Figura 34 — Trecho de carta pedagogica 14 (diretor)
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Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas
pedagogicas.

-> O que é escola para vocé? E o lugar privilegiado para receber e assimilar
a formacgéo integral como ‘ser’, ‘pessoa’ acontecendo em todas as fases da
vida. A convivéncia entre pessoas favorece este amadurecimento, esta
interacdo emotiva, social e interior... Os contelddos recebidos na escola
ajudam e esclarecem os educandos para uma orientacdo (trecho da carta
pedagdgica escrita pelo diretor).

Figura 35 — Trecho de carta pedagogica 15 (professor de francés)
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Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas
pedagdgicas.
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No que concerne ao conceito ESCOLA, na minha otica, € o palco de
convergéncia cultural; o lugar de aprendizagem sem dissociar a componente
social. Neste ambito, a escola vem a ser o lugar fisico onde cada ator escolar
deve aceitar as diferencas entre si e confraternizar em busca de um objetivo
comum: a capacidade de compreensdo das matérias mediadas pelos
professores; a reflexdo, a ciéncia e a técnica. Portanto, a escola é o lugar do
reforco dos valores de cidadania e da cultura, que promove a competéncia
através da instrucdo didatica e pedagogica (trecho da carta pedagdgica
escrita pelo professor de francés).

Figura 36 — Trecho de carta pedagogica 16 (professor de portugués 1)

v X.-Az,‘b/ /179"‘//'_144("' ALArA- t«:/) L) zitm’—f FU- A MCL/
Lm(” fprcepas e Luniad - t/m Ligt feun deedpre i
M mde ) /qu,wm a,cd,szm, //'lL/{"ﬂlt) “"‘j/:_“"ﬁ//d‘”‘"‘ﬁ

celi oy efine fari'n flidn pore o frtinnalS e
;IWLM'\. /

/

Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas
pedagdgicas.

“1. Escola representa um espaco formal ou informal no qual o processo de
ensino-aprendizagem decorre, ou melhor, onde os alunos adquirem saberes culturais,
sociais, cientificos e/ou técnicos voltados para a formacédo do Homem” (trecho da carta

pedagogica escrita pelo professor de portugués 1).

Figura 37 — Trecho de carta pedagogica 17 (professor de educacao fisica)
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Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas
pedagdgicas.

“*na segunda questdo: escola é um lugar ou instituicdo que oferece ou fornece
o processo de aprendizagem, onde o individuo desenvolve aspectos culturais e
sociais do ser humano” (trecho da carta pedagodgica escrita pelo professor de

educacgéo fisica).
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Figura 38 — Trecho de carta pedagogica 18 (professora de matematica)
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Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas
pedagdgicas.

“Escola é um local de aprendizagem onde, além de nos preparar, ensinar 0s
contelidos e nos ensinar a ser pessoas melhores, na faculdade e na vida, ainda nos
proporciona amizades que podemos levar para a vida toda. A escola € importante na
vida de qualquer um” (trecho da carta pedagdgica escrita pela professora de
matematica).

Aspecto apresentado na correspondéncia da encarregada de educacao,
destacando que a transmissao de educacéo integral pode ocorrer em escolas publicas

ou particulares.

Figura 39 — Trecho de carta pedagogica 19 (encarregada de educacéo)
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Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas
pedagdgicas.

“* Escola — € uma instituicdo que fornece o processo de ensino para o discente
(aluno), com o objetivo de formar e desenvolver cada individuo, em seus aspectos
cultural, social e cognitivos; onde € ensinado o aprendido e formado por um grupo de
professores e alunos, pode ser publico ou privado” (trecho da carta pedagdgica escrita

pela encarregada de educacao).
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De forma mais poética e reverberando a escola como “palacio edificado”, o
estudante correspondente entende a perspectiva integral da escola como
canalizadora de um caminho transformador para si, em um profundo “esperancar” de

Paulo Freire.

Figura 40 — Trecho de carta pedagogica 20 (o estudante)
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Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas
pedagdgicas.

“A Escola para mim é um palacio edificado sobre uma rocha que nem o vento
pode abalar. Eu estando |4 a plantar o que irei colher no futuro. E nela em que melhoro
0S meus caminhos” (trecho da carta pedagdgica escrita por um estudante).

Aspecto sinalizado por Brazdo Mazula (2013), ao apresentar a perspectiva da
utopia, segundo José Craveirinha®®, que ndo se preocupa com a definicdo, mas com
a possibilidade da sua realizagcdo. Apresentando em seus versos a utopia como um
sonho realizavel, independente do dia de sua realizacdo. A certeza da sua realizacao
esta no proposito da causa, na vontade e determinacao politica das pessoas que lutam
para atingir os seus ideais (a sua utopia).

Com a utopia da libertacdo de Mogcambique, em 1966, escreve:

nés os miseraveis sonhadores mo¢cambicanos/ [...] nesta auséncia da familia/
pensamos como seria bom estarmos todos juntos a almocar/ todos juntos a

almocar qualquer coisa la em casa/ mas depois do grande sonho conseguido
[...] (Craveirinha, 2002, p. 18-19 apud Mazula, 2013, p. 21).

Buscando um processo mais cartesiano no ambiente escolar, ha ainda relatos
de outros professores da escola pesquisada, explicitando que esta “é um espaco

institucional, como lugar que os alunos devem buscar o ensino-aprendizagem, para

68 Considerado o maior poeta de Mocambique, José Craveirinha, (28/05/1922-06/02/2003) foi um
jornalista, poeta e escritor mogcambicano. Nascido em Maputo, Mogambique, filho de um pai portugués
e uma mde negra da etnia Ronga, Craveirinha foi criado na lingua e cultura de Portugal. Mais
informacdes, disponivel em: hitps://becodaspalavras.com/2018/09/05/jose-craveirinha-biografia/.
Acesso: 12 nov. 2023.



https://becodaspalavras.com/2018/09/05/jose-craveirinha-biografia/

135

desenvolverem-se na perspectiva cognitiva, cultural e social”. Com énfase a

perspectiva do conhecimento cientifico, o intelecto.

Figura 41 — Trecho de carta pedagdgica 21 (professor de inglés 1)
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Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas
pedagdgicas.

“E uma instituicdo de ensino e aprendizagem. Falar da escola é falar das salas
de aula onde professores ensinam e os alunos aprendem” (trecho da carta pedagogica

escrita pelo professor de inglés 1).

Figura 42 — Trecho de carta pedagogica 22 (professor de matematica 1)
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Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas
pedagdgicas.

“Falar da escola, para mim, é um espaco formal de transmissao ou mediacdo
de conhecimento cientifico” (trecho da carta pedagdgica escrita pelo professor de

matematica 1).

Figura 43 — Trecho de carta pedagogica 23 (professor de matematica 2)
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Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas
pedagdgicas.
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Escola refere-se ao estabelecimento onde se da qualquer género de
instrucéo, que permite fazer aluséo do que se da ou que se recebe, este
estabelecimento destina-se ao ensino publico ou particular.

Neste local € formado um grupo de professores e alunos, que pode ser
publico ou privado (trecho da carta pedagogica escrita pelo professor de
matematica 2).

Aspecto também corroborado pelo encarregado de educagdo 2, em sua

correspondéncia.

Figura 44 — Trecho de carta pedagogica 24 (encarregado de educacao 2)
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Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas
pedagdgicas.

“A escola € um local ou instituicdo cuja missdo é atender ao processo de
educacao” (trecho da carta pedagdgica escrita pelo encarregado de educagéo 2).
Falas dos professores e do encarregado de educacéo 2 revelam a énfase do
aprendizado cientifico no ambiente escolar, realidade legitima mediante a escassez
de méo de obra especializada, com a expulsdo dos portugueses e independéncia do
pais, a luz de Samora Moises Machel, primeiro presidente de Mocambique
independente. Como destacam Adelino Indcio Assane e Arlindo Cornélio Ntundutha
Juliasse (2017)
Nesse periodo, ele defendeu a educacéo e a cultura como prioridades a
servico das largas massas oprimidas e humilhadas pelo sistema de
exploragdo colonialista. Para ele, era imprescindivel um combate enérgico

contra 0 analfabetismo e contra os pensamentos obscuros e com teor de
exploracdo do homem pelo homem (Assane; Juliasse, 2017, p. 215).

Samora Machel via a escola como uma “arma” poderosa para essa acao e
como uma possibilidade de mobilizacao do potencial humano para o desenvolvimento
e 0 progresso da sociedade. Aspecto ainda muito presente no cidadao mogambicano,
mesmo ja havendo decorrido, em 2023, 48 anos desde a Independéncia Nacional
(Assane; Juliasse, 2017).

Por fim, no tocante a esse conceito, outros correspondentes professores,
seguindo uma perspectiva similar a anterior, destacam a escola como espaco oficial

da aquisicdo do conhecimento légico e valorativo, para vincular-se a uma sociedade.
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Nessa perspectiva, hd uma énfase a escola como sendo o0 espaco sine qua non para

o desenvolvimento da pessoa em sociedade.

Figura 45 — Trecho de carta pedagdgica 25 (professor de quimica)
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Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas

pedagdgicas.

Sendo assim, eu definiria a Escola como sendo o local onde as pessoas
passam a ter escolaridade, me refiro ao conhecimento Iégico. Porém, nédo
apenas este tipo de conhecimento, mas também a forma como as pessoas
se conectam numa determinada sociedade.

E na escola onde se busca as boas maneiras e o bom senso de cada
individuo (trecho da carta pedagégica escrita pelo professor de quimica).

Figura 46 — Trecho de carta pedagdgica 26 (professor de biologia)
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Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas
pedagdgicas.

s

‘A escola € uma instituicAo que se dedica ao processo de ensino e
aprendizagem com objetivos de formar e desenvolver o individuo em competéncia.
Ou, pode-se considerar como sendo um local de transformagéo do homem” (trecho

da carta pedagogica escrita pelo professor de biologia).
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Figura 47 — Trecho de carta pedagogica 27 (professor de filosofia)
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Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas

pedagdgicas.

Ao que concerne a segunda questao ‘o que é escola para mim?’ Digo que é
um lugar especifico e oficial onde se adquire conhecimentos, um espago
apropriado para a aquisicdo de uma aprendizagem tanto de conhecimentos
cientificos, quanto valorativos, de formas metodoldgicas e organizada. A
escola € uma instituicao oficializada para a educac¢éo da sociedade, em geral;
€ na escola onde adquirimos diversas experiéncias, no aprendizado e troca
de experiéncias sobre diversos assuntos (trecho da carta pedagogica escrita
pelo professor de filosofia).

Perspectiva asseverada pelo encarregado de educacédo 1 e a estudante, que
acreditam no espacgo escolar como o lugar “especifico” e “oficial” para a transmissao

do conhecimento as pessoas, ou seja, aos alunos.

Figura 48 — Trecho de carta pedagogica 28 (encarregado de educacao 1)
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Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas

pedagdgicas.

“‘Atualmente, é o local de formacdo do homem nas diversas areas cientificas,
desde o nivel pré-escolar ao superior’ (trecho da carta pedagdgica escrita pelo

encarregado de educagéao 1).
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Figura 49 — Trecho de carta pedagogica 29 (a estudante)
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Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas
pedagogicas.

“Escola -> E uma instituicdo que fornece o processo de ensino para alunos,
com o objetivo de formar e desenvolver cada individuo em seus aspectos culturais,
sociais e cognitivos” (trecho da carta pedagdgica escrita por uma estudante).

A nosso ver, uma visdo reducionista, tendo em vista que foi muito bem
destacado por muitos correspondentes que a educacdo ocorre em varios espacgos e
de varias maneiras.

A Ultima questdo teve como foco as conexdes da ESCSC-Amatongas com a
comunidade de Amatongas. Em relacdo ao questionamento, de maneira enfética, os
correspondentes destacaram a efetiva e afetiva ligacdo da ESCSC-Amatongas com a
comunidade de Amatongas, relacdo consolidada pelo Conselho da Escola, como
orgdo maximo de participacéo e representacao de todos os sujeitos da comunidade
escolar (direcéo, professores, pais, estudantes).

Como assevera Juan José Diez (2013):

Para que se possa realizar uma verdadeira accdo educativa, hd que
estabelecer, entre todos, uma accao coordenada, quer a nivel pessoal quer
a nivel estrutural. Esta coordenacdo implica a participacdo de todas as

pessoas na vida da comunidade, segundo o grau de compromisso assumido
por cada uma (Diez, 2013, p. 93).

Figura 50 — Trecho de carta pedagogica 30 (diretor)
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Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas
pedagdgicas.
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“‘Nossa Escola, sendo comunitéria, enfatiza a necessidade de encontros: corpo
discente, corpo docente, pais e encarregados da educacéo, direcdo... formando uma
familia educativa na NOSSA Escola” (trecho da carta pedagdgica escrita pelo diretor).

Como houve uma quantidade significativa de meng¢des enfatizando o Conselho
da Escola como 6rgdo catalisador da conexdo das duas instituicbes — escola e

comunidade —, detivemo-nos em alguns relatos.

Figura 51 — Trecho de carta pedagogica 31 (professor de inglés 2)
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Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas
pedagdgicas.

A conectividade entre a Escola Secundéria Sagrado Coracdo de Amatongas
e a realidade local é muito forte, por conta de ser uma escola com boas
gualidades de ensino e aprendizagem que tanto ajuda na erradicacédo do
analfabetismo em Amatongas. E também por ser uma escola que prioriza a
populacéo local, independentemente da sua classe social, esta faz com que
a conexao escola e comunidade seja cada vez mais forte. E a escola também
tem um conselho de escola que conecta a comunidade e a escola com o
intuito de resolver todas as situa¢cdes que apoquentam a escola, no que diz
respeito a educacéo, ensino e aprendizagem, tendo em conta a realidade
local (trecho da carta pedagdégica escrita pelo professor de inglés 2).

Figura 52 — Trecho de carta pedagogica 32 (professor de filosofia)
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Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas
pedagdgicas.
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“A conexdo da Escola Sagrado Coracdo de Amatongas, dada a realidade local
€ saudavel, pois a escola promove as atividades e 0rgaos que permitem a participacao
da comunidade na escola, falo das propinas®® razoaveis que existem, da biblioteca
melhorada, dos encontros do Conselho da Escola com os pais e mais” (trecho da carta

pedagdgica escrita pelo professor de filosofia).

Figura 53 — Trecho de carta pedagogica 33 (professor de inglés 1)
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Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas
pedagdgicas.

Eu vejo que existe uma conex&o saudavel entre a escola e a comunidade. Ha
comités diferentes compostos por pais e encarregados de educacao, lideres
comunitarios, membros da direcdo, professores e alunos. A presenca da
comunidade nas reunides da escola é positiva e sempre que possivel ha
trabalhos colaborativos entre as entidades. A escola tem organizado varios
torneios envolvendo a comunidade (trecho da carta pedagégica escrita pelo
professor de inglés 1).

Aspecto também destacado pela encarregada de educacéo e pelo encarregado
de educacdo 1, que identificam, na ligacdo escola-comunidade, uma misséo
compartilhada no educar da ESCSC-Amatongas. Tendo, na orientagcdo dos alunos e
filhos, um contexto muitissimo importante para seus crescimentos e amadurecimentos

como pessoas e futuros profissionais.

69 “Propina” se refere a taxa de matricula e mensalidade paga, de forma total, no inicio do ano letivo,
ou de forma parcelada.
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Figura 54 — Trecho de carta pedagogica 34 (encarregada de educacéao)
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Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas
pedagdgicas.

“* As conexfes da Escola Secundéria Sagrado Coracdo de Amatongas com a
realidade local sdo positivas, visto que a escola esta bem vinda na comunidade local,
gue ajuda no desenvolvimento social” (trecho da carta pedagdgica pela encarregada
de educacéo).

Figura 55 — Trecho de carta pedagdgica 35 (encarregado de educacao 1)
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Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas
pedagogicas.

As conex8es da Escola Secundaria Comunitaria Sagrado Coracao de
Amatongas (ESCSC-Amatongas), sendo uma instituicdo privada do Ensino
Secundario de referéncia na Provincia de Manica de um modo geral e no
distrito de Gondola em particular, tem uma ligacdo sélida com a comunidade
de Amatongas em que a mesma participa ativamente na dinamizacdo do
desenvolvimento socioeconémico e cultural, recebendo destes a orientacdo
necessaria para a realizacdo de ensino e formagdo que respondam as
exigéncias do desenvolvimento do nosso belo Mocambique (trecho da carta
pedagdgica escrita pelo encarregado de educacao 1).
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Outra perspectiva apresentada em alguns escritos, acerca da conexao, refere-
se a formacao do jovem local, por meio do apoio social da escola, onde esta se
constitui como “‘um lar” e “uma casa para todas pessoas” que ali trabalham, estudam

e frequentam.

Figura 56 — Trecho de carta pedagogica 36 (professor de quimica)
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Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas
pedagdgicas.

Partindo do principio e da realidade que venho vivenciando aqui na ESCSC-
Amatongas, as conexdes que vejo entre a Escola e a Aldeia de Amatongas
tem se revelado que esta escola é um pilar para o desenvolvimento desta
Aldeia. Digo isto, porque é nesta Escola onde muitas atividades de interesse
da Aldeia séo realizadas com o apoio da Escola, quando menciono apoio nao
me refiro ao econdémico, mas sim ao nivel social, portanto, em jeito de término,
direi que a ESCSC-Amatongas tem sido verdadeiramente ndo apenas uma
escola para Aldeia, mas sim um lar, uma casa para todos nés (trecho da carta
pedagodgica escrita pelo professor de quimica).
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Figura 57 — Trecho de carta pedagogica 37 (professor de educacéo fisica)
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Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas
pedagdgicas.

*J& na terceira questdo: as conexdes da ESCSC-Amatongas e realidade local
eu sinto que a escola tende a encaixar-se a realidade da comunidade em
guase todas as vertentes. A escola tem sido cautelosa na auscultacdo dos
problemas ou dificuldades encaradas pelos encarregados no processo de
aprendizagem de seus educandos, assim garantindo a formacéo do jovem
local, sem diferencas econdmicas e sociais no seio escolar (trecho da carta
pedagdgica escrita pelo professor de educacéo fisica).

Figura 58 — Trecho de carta pedagdgica 38 (professor de biologia)
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Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas
pedagdgicas.

A conexdo da escola secundaria comunitéria de Sagrado Coragdo com a
comunidade local se vé inserida no papel de educar, visto que muitas familias
vivem nas proximidades da Escola, o que facilita a abertura das portas para
a populacdo, sendo uma escola Comunitaria ligada a uma igreja catdlica
(trecho da carta pedagdgica escrita pelo professor de biologia).

Aspecto também corroborado pelo encarregado de educacéo 2, ao apresentar
que a escola trouxe novo cenério para a educacao local e um impacto transformador
aos alunos residentes na localidade e outros que optam estudar no “Sagrado
Coracao”, por sua “fama” e residem tanto no Lar Masculino e Feminino quanto em

casas de aluguel, na Aldeia de Amatongas.
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Figura 59 — Trecho de carta pedagogica 39 (encarregado de educacao 2)
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Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas
pedagdgicas.

A conexdo da Escola Secundéaria Sagrado Coracdo de Amatongas com a

realidade local trouxe novos panoramas no que a educacéo e a escola dizem
respeito.

O ‘Sagrado Coragao’, como é famosamente conhecido, é uma instituicdo que,
a sua chegada, trouxe mudancas positivas a localidade, distrito e talvez até

ao pais (trecho da carta pedagdgica escrita pelo encarregado de educagédo
2).

Destaca-se, ainda nesse item, o posicionamento da estudante e do estudante,
gue responderam a ‘“carta pedagogica’ e que ainda estudam na escola, por
assinalarem a perspectiva da formacéo do jovem local e 0 apoio social que a escola

proporciona aos alunos e estudantes mais vulneraveis.

Figura 60 — Trecho de carta pedagogica 40 (a estudante)

// V) ’/)
// [«m,au' A 142/(1 /'X’(L(/n!( Secy ’Mr ¢(/y4&}‘up dkl/lf/:‘(' /7 .’,[fpll"ﬂ' __[4 ﬁé)g__:
’ bl W Lw (Il nle @ Liala. Ko
3 55 5w avh_alurd®  Jur gt fan ! da :z[(aé Wiz 7 /(z‘?,/”(/
4 /f},«m@, @ Mol %’rfgdizné o _relicaees ¢ %.WZ:‘«: 4 ol

Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas
pedagdgicas.

“A conexdao da escola secundaria Comunitaria Sagrado Coracdo de Amatongas
com a realidade local de Amatongas é que geralmente a escola tem ajudado muito
aos alunos que necessitam da ajuda para poderem frequentar a escola, ajudando em

matriculas e material escolar” (trecho da carta pedagdgica escrita por uma estudante).
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Figura 61 — Trecho de carta pedagogica 41 (o estudante)
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Fonte: selecionado e organizado pelo autor (2024) a partir da coleta de dados por meio de cartas
pedagdgicas.

A ESCSC Amatongas tem uma boa conexdo com a comunidade local. Por
exemplo, a comunidade de Amatongas é uma comunidade menos
desenvolvida (divisas) e a escola, por ver isso:

- N&o incentiva aos encarregados de Educacdo a comprarem telefones no
caso de trabalhos. Contudo, temos biblioteca gratuita.

- Em termo de contribuicBes escolares, existem varias formas de contribuir
(trecho da carta pedagdgica escrita por um estudante).

Dina Krauskopf (2003) apud Helena Abramo (2005)7° define juventude em
categorias: periodo preparatério; etapa problematica; ator estratégico do
desenvolvimento e de uma forma mais integral e protagonista cidadd, como sujeita de
direitos.

H& uma énfase na ultima, como sujeito social. Para tal, faz-se necessario que
0s jovens mogcambicanos sejam entendidos como sujeitos impares para a efetivacao
de transformacdes sociais, por meio de uma educacao libertadora, retirando o rétulo
de etapa “transitoria” ou “problematica” (Ferreira, 2021).

Potencializando sua capacidade em algar novos voos € “ser mais”, realidade
identificada nas falas dos correspondentes estudantes, ao apresentarem o olhar de
empatia aos seus pares, que almejam ter acesso a estudo de qualidade. Para
transcenderem, vislumbrando a utopia como uma “inaudita esperanga”, como José
Craveirinha (2002, p. 172-173) apud Brazdo Mazula, 2013, p. 22) a define.

Minha Maria Jodo:/ Temos direito ao sonho/ [...] Sonho onde nunca mais se
deitardo soldados/ com suas hirtas virilidades de culatras/ a violentar a erva
dos matos mogcambicanos/ mas rolaremos desnudos os dois/ revoltos cabelos

curtos aos molhos nos meus dedos/ e teus pomos compactos/ densos no
fluido sem peso/ mégicos e totais [...].

0 ABRAMO, Helena Wendel. O uso das nocdes de adolescéncia e juventude no contexto
brasileiro In: FREITAS de, Maria Virginia (Org.). Juventude e Adolescéncia no Brasil: referenciais
conceituais. S8o Paulo: Acdo educativa, 2005. (p. 19-36). Disponivel em: https://library.fes.de/pdf-
files/bueros/brasilien/05623.pdf. Acesso: 12 nov 2023.



https://library.fes.de/pdf-files/bueros/brasilien/05623.pdf
https://library.fes.de/pdf-files/bueros/brasilien/05623.pdf
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Frente a essa “inaudita esperanc¢a” de Craveirinha, dos jovens estudantes e do
pesquisador, fez-se um processo diadlogo-escuta na ESCSC-Amatongas, por meio de
entrevistas semiestruturadas, com os 22 correspondentes das “cartas pedagogicas”.
Para agradecer seus escritos carregados de sentimentos, emocdes e veracidade e
ampliar o processo humanizador presencial e dialdgico, tendo como tematicas-
categorias: Educacéo, escola e comunidade.

Transversalmente, destacando as conexdes da ESCSC-Amatongas com a
comunidade de Amatongas, para ampliar saberes e sapiéncias, em um processo de
escuta-fala. No final, ecoaram palavras de gratiddo e de um possivel (re)encontro nas
“andancas” da vida.

Apresenta-se a sintese dialégica em locus e algumas palavras a Paulo Freire
de nossas “andarilhagens” na ESCSC-Amatongas, para continuar a nossa travessia

cheia de “boniteza” e “gentetude”.

4.2 AS CATEGORIAS EDUCACAO, ESCOLA E COMUNIDADE PRESENTES NAS
ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS NA ESCSC-AMATONGAS

O ultimo processo da referida pesquisa se fez por meio de uma pesquisa de
campo. O pesquisador retornou & ESCSC-Amatongas, em Mocambique/Africa, e
esteve naquele l6cus africano de 01 a 25 de setembro de 2023, com o0 objetivo de
retomar presencialmente os contatos realizados por meio das “cartas pedagdgicas”,
realidade ja apresentada e analisada no topico anterior, com énfase a percepcéo
sobre educacédo, como espaco de vinculacdo do conhecimento cientifico, empirico e
das relagcbes (saber ser e estar); escola, como espaco de formacédo integral aos
alunos, no ambito cultural, social e cognitivo; e atentando-se a conexao da escola e
comunidade, processo mediado pelo “elo” conector entre escola-comunidade, que é
o Conselho da Escola. Em sintese, as perspectivas referentes as trés categorias dos
sujeitos do ambiente escolar transcritas e analisadas nas correspondéncias se
correlacionam, em um processo de educacéo libertadora de Paulo Freire.

Para ampliar nossa percepg¢do sobre o processo educacional na ESCSC-
Amatongas, trazido pelas narrativas nas correspondéncias, fez-se entrevistas
semiestruturas com alguns correspondentes. Por identificar que a entrevista de campo
contribui para a obtencéo de informagdes existentes por meio da comunicacgao verbal

no contexto social, de forma individual e/ou coletiva (Neto, 1994).
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Na perspectiva do como fazer esse procedimento, Otavio Cruz Neto (1994),
destaca:

Em geral, as entrevistas podem ser estruturadas e nao-estruturadas,

correspondendo ao fato de serem mais ou menos dirigidas. Assim, torna-se

possivel trabalhar com a entrevista aberta ou n&o-estruturada, onde o

informante aborda livremente o tema proposto; bem como com as

estruturadas que pressup8em perguntas previamente formuladas. Ha formas,
no entanto, que articulam essas duas modalidades, caracterizando-se como

entrevistas semi-estruturadas (Neto, 1994, p. 58).

Nesse sentido, fez-se 22 entrevistas semiestruturadas, por meio de dialogos.
Dentre 40 pessoas que escreveram as “cartas pedagoégicas” recebidas no ano de
2022, 18 nao estavam mais vinculados a escola, devido desligamentos profissionais,
conclusdes dos estudos, mudancas da localidade, entre outras situagdes.

Nas entrevistas semiestruturadas, abordou-se as questfes: “O que vocé
entende por escola?”, “O que seria comunidade para vocé?” e “O que seria educacéo
libertadora de Paulo Freire no seu entendimento?” (Apéndice E). Durante o didlogo,
outras perguntas iam sendo feitas, ampliando o alcance das reflexdes, concluindo com
a pergunta: “Como vocé identifica a conexdo da ESCSC-Amatongas com a
comunidade local de Amatongas?”, questdo esta também desenvolvida nas “cartas
pedagdgicas”.

Tendo em vista que na entrevista semiestruturada o informante pode abordar
livremente o tema proposto; bem como as estruturas das perguntas anteriormente
construidas (Neto, 1994), optou-se em realizar as analises de modo separado, para

enfatizar aspectos destacados pelos sujeitos.

4.2.1 Questbes apresentadas pela direcao, professores/as e funcionarios da ESCSC-

Amatongas

Diante das entrevistas semiestruturadas efetivadas com a direcéo,
professores/as e funcionarios, totalizando 13 sujeitos entrevistados’, que apontaram
guestdes acerca da escola, muito parecidas com as concepc¢des dessa categoria

apresentadas nas “cartas pedagogicas”. Os entrevistados, em sua grande maioria, a

71 Professor de Filosofia, Professor de Quimica, Professor de Matematica 2, Professora de Matematica,
Professor de Educacao Visual e Desenho Geométrico Descritivo, Professor de Inglés 1, Professor de
Inglés 2, Professor de Portugués, Professora de Portugués, Professor de Geografia, Secretario e
Atendente na biblioteca.
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identifica como “uma instituicdo concebida para ensinar, certos conhecimentos
cientificos e cultura em geral”, ou seja, € nesse espaco que decorre 0 processo de
ensino-aprendizagem, composto pela estrutura fisica e seus principais sujeitos —
professor/a e aluno/a — com a atividade do ensinar, como destacam algumas

respostas:

Pode ser uma instituicdo concebida para o ensino, o processo de ensino e
aprendizagem, em que esse mesmo processo envolve o aluno e o professor
(trecho de entrevista semiestruturada realizada com o professor de inglés 2).

Escola constitui um espaco privilegiado, espac¢o adequado para o decurso do
processo de ensino-aprendizagem. A escola deve criar condi¢fes adequadas
gue sdo salas, o quadro e existir uma carteira para que os alunos se
acomodem e que o processo decorra sem problemas (trecho de entrevista
semiestruturada realizada com o professor de portugués).

Penso que escola, para mim, é um local onde se adquire conhecimentos.
Quando vejo a escola, pelo menos, estou a ver um sitio onde temos os tais
edificios, compostos por professores e alunos. Onde temos essas atividades
de estudar, adquirindo conhecimentos por ai... (trecho de entrevista
semiestruturada realizada com o professor de inglés 1).

Eu entendo que escola é um local concebido para que decorra o processo de
ensino e aprendizagem (trecho de entrevista semiestruturada realizada com
o professor de matematica 2).

As falas do quadro de profissionais da ESCSC-Amatongas apresentadas
acima, além daquelas que se optou por ndo apresentar, por questdes de espaco,
destacam a perspectiva do entendimento da escola como locus tradicionalmente
institucionalizado, onde decorre o processo de ensino-aprendizagem, com o Unico
objetivo de proporcionar conhecimento cientifico ao sujeito.

Como destaca Anthony Giddens (2000 a, p. 514) apud Brasdo Mazula (2018,
p. 20)

A histdria da educacao diz-nos que teria sido Solon (séc. VII. a. C.), mestre e
jurista da Grécia Antiga, quem, pela primeira vez, pensou em distribuir os
conteudos de ensino em tempos lectivos, a serem dados num espaco proprio,
concebendo, desta forma, a sala de aula. Esses conteddos deviam ser dados
por um pedagogo. Através desse conceito de escola mais desenvolvido na
época moderna, "as escolas apareceram, como parte do aparelho
administrativo do Estado moderno”. Mais do que garantir o acesso dos

cidaddos ao ensino, o Estado moderno mantinha, através do "curriculo
oculto", o "controlo e a disciplina das criangas”.

Consolida-se, neste sentido, as grandes obrigacdes do Estado mocambicano

para com a escola, garantindo-lhe livros, manuais, carteiras e todo o material didatico

necessario para que desenvolva, da melhor maneira, as capacidades de leitura,
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escrita, calculos e de conhecimentos tecnologicos (Mazula, 2018). Como assevera o
professor de portugués 1, enfatizando que “a escola deve criar condicfes adequadas”.
As condi¢cbes adequadas e dignas aos alunos é um dos desafios postos ao
ensino de qualidade no pais, pois, em se tratando de infraestrutura, varias escolas
estdo aquém de um espaco digno para o processo de ensino-aprendizado destacado
pelos entrevistados. Pois as salas, em muitas delas, sédo ao relento ou embaixo das
arvores e os alunos sentam no chdo, sem ter uma estrutura basica e materiais que
favorecam o processo de ensino-aprendizagem (Mazula, 2018). “E fundamental
continuar a construir mais salas de aulas” (Mazula, 2018, p.21).
Brasdo Mazula, professor Catedratico no pais, defende a escola como;
[...] instrumento de transformacdo da sociedade e do seu desenvolvimento
que, por sua vez, desafiam a escola a transformar-se. O desenvolvimento,
como processo de criacdo de bem-estar social, necessita de uma escola

duravel, bem apetrechada, de um ensino de qualidade e de um professor bem
formado e com vocacao (Mazula, 2018, p. 22).

Faz-se urgente fornecer a sociedade mogambicana uma escola adequada, com
a perspectiva cidada, que se concretize na equidade e igualdade de oportunidade aos
alunos, em espacos urbanos e rurais (Mazula, 2018).

Segundo o diretor da ESCSC-Amatongas, seria esse seu “esperangar” para a
ESCSC-Amatongas, a continuagdo do processo educativo dos jovens estudantes,
apo6s a conclusao do Ensino Secundario, “seria interessante haver alguns cursos de
curta duracdo e a comunidade gostaria muito também” (trecho da entrevista
semiestruturada realizada com o diretor).

Essa preocupacdo e desejo se efetivam, como demonstra a seguinte
constatacao.

Hoje em dia, sdo poucos 0s jovens que tém possibilidade de entrar na
universidade e continuar os estudos, mas a grande maioria ndo tem
possibilidade de fazer esses estudos. Mas tem possibilidade de ter um curso
técnico para viver ai, entdo, com a familia deles (trecho da entrevista
semiestruturada realizada com o diretor).

Em sua fala, aborda o pouco acesso dos jovens ao Ensino Superior,
ocasionando, em alguns, uma certa acomodacéo e a atribuicdo de pouca importancia
a educacdo escolar como fator de transformacdo para si, suas familias e
comunidades. Como assevera o professor de filosofia.

Entdo, eu vejo que os pais locais, principalmente, parecem nao ter aquela
importancia da escola. E até que ha vezes em que o0 aluno, sentindo algumas
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dores ligeiras, o aluno prefere ficar em casa. Mas fica em casa, o pai esta ai,
a mae esta ai, até pode lhe dar uma outra tarefa 14 pesada em casa a fazer,
uma vez que o aluno faltou a escola, alegando que estd incomodado (doente).
Entdo, essa concepcao de nao ter, conhecer a importancia da escola também
pode ser um dos motivos muito importantes para a ndo presenga dos pais na
escola (trecho da entrevista semiestruturada realizada com o professor de
filosofia).

E, continua enfaticamente:

Essa ma concepcao da importancia da escola pode ser mesmo por causa do
fruto, daquilo que a escola traz, porque ha muitos pais que ficam com aquela
mentalidade que agora é so estudar, estudar, depois ndo ha um proveito no
futuro, entdo acabam, principalmente esses locais, acabam fazendo
desistindo os filhos e as filhas s6 para fazerem trabalhos de casa, fazerem
trabalhos de machamba (roc¢a). Entdo, eles acham que esses trabalhos séo
mais proveitosos, que levar a crianga a ir a escola. Entdo, acham isso, pode
ser de um lado por causa disso, porque eles privilegiam mais trabalhos de
casa, machambas, em relagdo & escola, alguns pais (trecho da entrevista
semiestruturada realizada com o professor de filosofia).

Esté ai uma perspectiva que se correlaciona com a fala do diretor da ESCSC-
Amatongas, quanto a necessidade da continuidade de estudos dos alunos. Os pais e
encarregados de educacéo, ao perceberem a dificuldade de continuidade de estudo,
e consequentemente 0 ndo acesso ao mercado de trabalho de seus filhos, optam que
estes busquem algo imediato, que supra a realidade socioecondémica da familia no
momento atual, e ndo percebem produtivo o longo tempo que o estudo exige.

Foca-se na perspectiva da sobrevivéncia, isso se agrava ao falarmos das
jovens mocambicanas.

Principalmente nas escolas primarias, nas zonas mais recondidas, muitas
meninas s6 fazem quinta classe ou terminam sétima e eles acham melhor
nado darem continuidade, até que no tempo em que estamos, parece estar um
pouco a reduzir, por causa da consciencializacdo, onde esta a existir muitas

sensibilizagbes as meninas para aderir & escola (trecho da entrevista
semiestruturada realizada com o professor de filosofia).

O professor de filosofia apresenta uma nova perspectiva para esse desafio
socioeconémico e educacional vivido no pais, com isso, verifica-se um olhar no aluno
como sujeito de direito ao acesso a escola para vislumbrar sua transformacéo a partir
do agora. Mas nao de qualquer educacdo e, sim, de um processo educativo
transformador que dialogue com as instancias e politicas sociais que compdem essa
grande rede de protecdo de criangas, adolescentes e jovens no pais.

Quando, de fato, o aluno é visto em sua especificidade e incluido efetivamente,
da-se um salto no entendimento do processo de ensino-aprendizado, como assevera

o professor de matematica 2.
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No contexto de Mogcambique, falamos no processo de ensino aprendizagem,
€ um processo que existem mediadores, que sdo os docentes. Temos 0s
alunos que saem ao encontro dos professores e os professores transmitem
aquilo que sabem e os alunos assimilam. E assim mesmo, como nés temos
feito, os alunos assimilam, ha troca de experiéncias. A busca de saberes €,
por fim, séo avaliados (trecho da entrevista semiestruturada realizada com o
professor de matematica 2).

Por meio de uma perspectiva que o aluno também aprende-ensina e 0

professor ensina-aprende no processo educacional. E continua:

O aluno normalmente também ensina, porque ha aqui, aquilo que nos
chamamos de elaboragdo conjunta, ele também transmite o que ele sabe e
n‘algumas vezes até que nds professores ganhamos algumas experiéncias
locais a partir dos proprios alunos. Alguns mitos, alguns conhecimentos que
nés ganhamos a partir dos préprios alunos (trecho da entrevista
semiestruturada realizada com o professor de matematica 2).

Como assevera Paulo Freire, em Educacdo e participacdo comunitaria, de
199272, “Ensinar é sobretudo tornar possivel aos educandos que,
epistemologicamente curiosos, vao se apropriando da significacao profunda do objeto
somente como, apreendendo-o, podem aprendé-lo” (Freire, 1992, p. 7, grifo do autor).

Aspecto que dialoga com o entendimento de outros entrevistados no que tange
essa questdo. A escola é como um local que fortalece o conhecimento que parte da
familia, por meio de uma educacao integral, inclusiva e diversa, que oportuniza

convergéncia de atores (direcao, professores, alunos), com destaque a comunidade.

Escola, escola tem vérias definicbes, né. Mais simples, escola é o local de
nés fortalecermos o nosso aprendizado. Aprendizagem essa que parte de
casa, e fica mais consolidado la na naquele local, que chamamos escola,
onde encontramos um professor como mediador, esta la o aluno claro, néo
tabua rasa, atrds de um conhecimento e fica consolidado naquele local
(trecho da entrevista semiestruturada realizada com o professor de
matematica).

E um lugar privilegiado para obter o conhecimento. Conhecimento em
diversas é&reas que julgamos [..]. Também é um meio de educacéo,
recebendo conhecimento, mas, também, fortalece aquilo que eles tém,
recebe normalmente em casa, né! (trecho da entrevista semiestruturada
realizada com o diretor).

Escola é um lugar de aprendizagem sem distin¢do de cor, raca. Entdo, é um
sitio onde todo mundo aparece por uma educacdo (trecho da entrevista
semiestruturada realizada com o professor de educacéo fisica).

2 InformagGes de Marcio Ruiz Schiavo a respeito do manuscrito: “[Manuscritos do texto utilizado por
Paulo Freire no] Congresso Ibero-Americano de Educacién Sexual, realizado em Medellin - Colémbia
de 28 a 31 de 1992 pela Asociacion Colombiana de Educacién Sexual (ASCOES) e o Centro Latino-
americano de Asesoramiento Grupal (CLAG). Participaram do conversatorio com Freire, Marcio Ruiz
Schiavo e Luis Maria Aller Atucha (Argentina)". Disponivel em:
https://acervoapi.paulofreire.org/server/api/core/bitstreams/69e72e3a-6564-40ad-9a2c-
414d47662c2al/content. Acesso: 22 nov 2023.
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Em relacdo a uma escola, é um local em que as pessoas aprendem, vao
obtendo algum aprendizado sobre o futuro, sobre a vida, sobre o que elas
devem ser, ndo é... (trecho da entrevista semiestruturada realizada com o
professor de biologia).

Escola, para mim, seria um lugar de socializa¢do, um lugar de socializagéo,
onde ha uma convergéncia de atores [...]. Este conjunto todo de aluno,
professor, direcdo e a comunidade, para mim, resume como escola seria isto,
e ndo no sentido fisico como tal (trecho da entrevista semiestruturada
realizada com o professor de francés).

Para os professores de inglés 2, francés, educacéo fisica e para a professora
de matematica, a escola transcende o espaco fisico (patio, salas, campos, quadras,
corredor, etc.), bem como os objetos que a compdem (carteiras, mesas, quadro, giz,
projetor, etc.). A escola €, sobretudo, um espaco composto por seus agentes que
efetivam o processo educativo, pautados nas concepcoes de participacdo coletiva e
dialogicidade, por meio da comunicacao reflexiva entre os sujeitos que a compdem e
gue atuam plenamente em seu contexto. Como assevera o diretor:

Ent&do a gente deve ajudar entdo, justamente, os pais [...] nesse momento da
juventude. Entdo, momentos ai onde podemos ajudar pra eles terem alguns
valores né. Uma educacgédo, entdo, mais integral. Fazendo que o jovem entéo

tenha umas estacas que podem andar, entdo, com seguranga [...] ha vida
adulta (trecho da entrevista semiestruturada realizada com o diretor).

Para o diretor e para os professores de francés e biologia, faz-se necessério
efetivar uma educacao integral e permanente na escola, completando um processo
dialégico afetivo e efetivo entre escola e familia, instituicdo primeira de socializacéo e
valorativa dos alunos. Como afirma Paulo Freire (1992):

A primeira observagéo a ser feita € que a participa¢do, enquanto exercicio de
voz, de ter voz, de ingerir, de decidir em certos niveis de poder, enquanto

direito de cidadania se acha em relacéo direta, necesséria, com a préatica
educativa educativo-progressista (Freire, 1992, p. 10-11).

A praxis de Paulo Freire dialoga com a percepcdo dos professores de
matematica 1, filosofia e quimica, no que tange a participacéo coletiva presente na
instituicdo, em dialogo profundo com a familia, espago primeiro no processo
educacional dos alunos. Realidade que reverbera e efetiva um impacto transformador

na vida da comunidade, por meio dessa ligacao familia-escola.
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No que tange a concepc¢do de comunidade, os entrevistados’® destacaram
enfaticamente que se trata de um agrupamento de pessoas, de habitacdbes em um

determino territorio (Aldeia) que envolve muitas culturas e povos.

Comunidade € o resultado de agrupamento de pessoas de diferente religido,
uma zona. Eu posso dizer, comunidade é o agrupamento de pessoas ou de
casas proximas numa certa aldeia. Entdo ai forma uma comunidade (trecho
da entrevista semiestruturada realizada com o secretario).

Comunidade é o conjunto de pessoas que vivem numa determinada area
(trecho da entrevista semiestruturada realizada com o professor de
portugués).

Comunidade é um conjunto de populacéo que vive numa determinada zona,
entdo, por exemplo, vamos dizer populacdo de Amatongas é uma
comunidade de Amatongas, e |4 nés vamos encontrar pessoas de varias
regides que estao habitar naquele lugar, entdo € uma comunidade (trecho da

entrevista semiestruturada realizada com a professora de matemaética).

Comunidade posso entender que € um ambiente que envolve muitas culturas,
muita cultura de diferentes areas (trecho da entrevista semiestruturada
realizada com o professor de educacgéo visual e desenho geométrico).

A perspectiva de ambos traduz a realidade jA conhecida e vivida por estes,
residentes e trabalhadores de comunidades. Reforgcando a conexao da ligacdo escola-
comunidade, na qual comunidade € espaco que rodeia a escola e de onde os alunos
partem para ter educagéo na escola.

Comunidade € o ser que rodeia a prépria escola. E o ser que nos rodeia, por
onde vivem 0s nossos pais, encarregados, onde vive o aglomerado da

populacdo (trecho da entrevista semiestruturada realizada com o professor
de matematica 1).

E um lugar onde se calhar as criancas saem pra virem ter educag&o na escola
(trecho da entrevista semiestruturada realizada com o professor de educagéo
fisica).

O Diretor destaca poeticamente esse conceito, referindo que ndo se pode
pensar em comunidade desconectando-a da escola. Pois essa instituicdo esta no
amago da organizacdo coletiva das pessoas, efetivando processos circulares e
participativos.

Uma escola estd no meio de uma comunidade. Comunidade, entdo, de
familias, né! Onde entédo eles prezam que os jovens, os filhos, entdo, possam

ter esse conhecimento. Entdo, eu acho que é um pouco a alma, a alma, entéo.
A escola é um pouco a alma da comunidade, no sentido de que tudo aquilo

73 Secretario, Atendente na biblioteca, Professor de Matematica 1, Professor de Inglés 1, Professor de
Geografia, Professor de Portugués, Professor de Educacao Fisica, Professor de Biologia, Professora
de Portugués, Professor de Inglés 2, Professora de Matematica, Professor de Matematica 2, Professor
de Filosofia, Professor de Educacéo Visual e Desenho Geométrico Descritivo.
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gue nos temos de mais precioso tem que vir da escola (trecho da entrevista
semiestruturada realizada com o diretor).

A escola, nessa conjuntura, é entendida como a “anima” da comunidade, ou

seja, a forca que mobiliza todo o processo coletivo dos sujeitos presentes no territorio.

E o grande “tesouro”’, que vislumbra o aprender como “presente”, caminho de

possibilidade e libertacdo aos alunos.

No que tange a educacdo, os entrevistados’* destacaram que a entendem

como processo continuo, que parte “desde o bergo”, ou seja, do ambiente familiar,

pela aquisicdo dos valores morais e solidifica-se no contexto cientifico. Em outras

palavras, fala-se no contexto educacional em Mocambique do “saber ser”, que se

refere ao comportamento, 0 se portar na sociedade, balizado por uma eticidade

humana. E o “saber fazer”, que enfatiza a perspectiva das competéncias e habilidades

técnicas.

Como destacam os sujeitos pesquisados:

A educag&o ndo pode morrer ai, com dezoito anos, ndo preciso mais de
educacdo. Quer dizer que sempre nés vivemos, entdo, com [...] aquilo que
nés recebemos la a partir do berco entdo vai sempre, €, somos marcados
pela educacdo. E ela € permanente, porque na minha idade também eu
recebo uma educacéo. Entdo, a partir daquilo que eu estou a viver, né! Aqui
que eu preciso, entdo, aumentar dentro de mim (trecho da entrevista
semiestruturada realizada com o diretor).

A educacdo é continua. Que pode ser, comec¢a das familias e a mesma
educacéo continua na escola, quer dizer, escola ndo é sé o lugar onde que o
professor da uma matéria cientifica, mas também ele inclui algumas, alguns
temas que tem a ver com aquela educacdo, que tem a ver com questdes
morais. Aqueles nossos valores culturais, entéo, isso ndo se faz s6 num dia.
Tem que ser uma educagdo continua e que se faz de uma maneira faseada
também (trecho da entrevista semiestruturada realizada com o professor de
inglés 2).

A educacdo é um sistema, é um processo em que se relaciona a transmissao
de valores na transmissao de saberes cientificos, técnicos e morais. E que
visam a moldar ou capacitar a crianca ou o educando, no sentido de adotar
novos, novos padrBes para vida (trecho da entrevista semiestruturada
realizada com o professor de portugués).

Eu ia partir do principio de que ninguém sabe tudo n&o é... E estamos sujeitos
a uma aprendizagem constante. E dia apds dia nés aprendemos algo
diferente, ndo é... algo que ndés nao sabiamos [...]. NOs estamos sujeitos a
uma aprendizagem constante. Em que vamos descobrindo novas ideias,
novos ensinamentos. Entdo, por mim, a aprendizagem permanente seria
aquilo que os individuos véo aprendendo dia apés dia (trecho da entrevista
semiestruturada realizada com o professor de biologia).

74 Secretario, atendente na biblioteca, diretor, professor de matematica 1, professor de inglés 2,
professor de portugués, professor de biologia, professora de portugués, professora de matemaética,

professor de francés.
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Verifica-se, nas respostas acima, a concepcao de que a educacao se efetiva

de forma continua e transformadora, ou seja, permanente e libertadora.
A educacdo é permanente na razdo, de um lado, da finitude do ser humano,
de outro, da consciéncia que ele tem de sua finitude. Mais ainda, pelo fato de

[...] ndo apenas saber que vivia, mas saber que sabia e, assim, saber que
podia saber mais [...] (Freire, 2022d, p. 25).

Freire aborda a “incompletude humana”, em um processo continuo de busca,
de realizagdo e do “ser mais”. Realidades apresentadas pelos entrevistados ao
enfatizarem que somos sujeitos de procura, para uma “finitude”, que serd uma busca
constante, almejando saber mais. Em um processo ciclico, vital e transformador.

Outro destaque fundante apresentado pelos entrevistados que reverbera ao
longo do texto é o entendimento e a fala de que a educacdo ndo ocorre somente no
ambiente da escola, ou seja, 0 aluno ndo aprende somente na escola.

Porque o aluno ndo é sempre que aprende nha escola, também na
comunidade aprende alguma coisa, e na escola também aprende algumas
coisas. Entdo, quer dizer que o aluno ndo aprende s6 na escola, também na

comunidade aprende (trecho da entrevista semiestruturada realizada com a
professora de matematica).

E, mesmo na escola, além de darmos aqueles ensinamentos sélidos,
cientificos, também temos que dar essa educacdo daquilo que nés
aprendemos em casa, daquilo que os alunos trazem em casa. Entéo, isso é
constante, porque deve ser feito sempre, sem nenhuma interrup¢éo (trecho
da entrevista semiestruturada realizada com o professor de filosofia).

A educacdo se consolida nas relagcbes das pessoas, no ambiente social e
comunitério, ou seja, em uma perspectiva coletiva e transformadora. Como assevera
Carlos Rodrigues Brandéao (2013):

E falso imaginar uma educagio que nao parte da vida real: da vida tal como
existe e do homem tal como ele é. E falso pretender que a educagéo trabalhe
0 corpo e a inteligéncia de sujeitos soltos, desancorados de seu contexto
social na cabeca do filosofo e do educador, e que os aperfeicoe para "si
proprios", desenvolvendo neles o saber de valores e qualidades humanas tdo
idealmente universais que apenas existem como imaginacdo em toda parte e
ndo existem como realidade (como vida concreta, como trabalho produtivo,
como compromisso, como relacdes sociais) em parte alguma (Brandéo, 2013,
p. 74).

Vé-se, nas falas dos entrevistados e na perspectiva assevera por Brandao
(2013), a educacdo como uma pratica social que transcende um espaco fisico
tradicional escolar. Ocupa outros espacos e dialoga com as vidas concretas dos
sujeitos, que se conectam por realidades e sonhos similares, na busca da

transformacéao social.
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No que tange as conexdes da ESCSC-Amatongas e a comunidade, segundo
0s entrevistados, de uma forma totalizante, destacou-se uma interagcdo muito positiva
entre a escola e a comunidade, solidificada por relacdes respeitosas e dialdégicas dos
sujeitos. Com destaque a direcao da escola, que sempre faz didlogos-escutas com a
comunidade, para resolucbes de questdes que afetam o ambiente escolar e
consequentemente a comunidade, por meio de suas familias, com énfase as

contribuicbes escolares.

Eu percebo que existe uma boa comunicacdo. Existe uma boa interligagédo
entre a Escola do Sagrado Coracdo em relacdo a comunidade de Amatongas,
visto que, em quase tudo, quando gquer acontecer aqui ha escola, primeiro,
comunica-se a comunidade, também para se pér em pratica. Eu vou dar o
exemplo das contribuicbes que a escola tem. Mais antes que haja essas
contribuicbes, sempre se senta com a comunidade para deliberar juntos, pra
falar, em como agir com os alunos e como agir em frente dos alunos, em
termos de cobranca dessas contribuigbes, tudo isso em ligagdo com a
comunidade (trecho da entrevista semiestruturada realizada com o
secretario).

Eu acho que a conexao é bem positiva, né! Eu tenho visto isto tantas vezes,
um dos exemplos praticos € quando o aluno ndo consegue o valor pra fazer
a matricula, entdo, se o encarregado se aproxima da direcdo da escola, a
direcdo cede. O aluno néo pode ficar sem estudar, porque ndo tem valores
monetérios. Entdo, esta ligacdo eu acho muito perfeita com a comunidade e
varios outros assuntos que decorrem ca (trecho da entrevista semiestruturada
realizada com o professor de educagéo fisica)

O processo relacional e dialégico, segundo os sujeitos entrevistados, ocorre em
atendimentos pessoais e reunides com pais e encarregados. Sobretudo, de forma
mais constante pelo 6rgdo maximo de participacdo comunitario, que é o Conselho da
Escola, instancia fundante para o desenvolvimento da escola e o éxito da
aprendizagem de seus alunos.

Véarios entrevistados apontaram a relevancia do Conselho da Escola.
Entendemos que a resposta do professor de matematica 1, apresenta a totalidade

desse 6rgao maximo da escola.

Em Mocambique, a escola funciona, o 6rgdo maximo é o Conselho da Escola.
Em funcdo do nosso organograma, a nossa escola tem um nivel e ao nivel
da nossa escola, as escolas estdo classificadas em niveis, em func¢édo da
dimensé&o das salas, numero d’aluno e tal. A nossa escola tem um numero
determinado de membros envolvendo os pais encarregados, representante
dos professores, representante dos alunos. [...] aguele Conselho da Escola
gue delibera o ponto mais alto da Instituicdo. Os pais encarregados sao
aqueles que servem de ponte, levam informacdes da escola para a
comunidade, trazem da comunidade para a escola. De tal maneira que se ha
uma situacdo que ndo vai bem. O presidente do Conselho da Escola sempre
€ um pai encarregado. Gracas a Deus, por exemplo, nés temos a sorte de ser
eleito um pai que € o lider comunitario 1. Ent&o, tem mais comunicagao, por
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isso, se nés temos um encontro com 0s pais encarregados, ha um afluxo
maior, por que temos essa boa comunicag&o, em todos os cantos da aldeia
gue circula a nossa escola tem um pai que representa 0os outros e membro
do Conselho da escola, esses que séo elos de ligagédo (trecho da entrevista
semiestruturada realizada com o professor de matematica 1).

Destaque apresentado também por Paulo Freire (1992), que apresenta a fala
de uma mée de alunos de uma escola municipal em Sao Paulo. Questionada se acha
importante o Conselho da Escola, esta exclama.

Sim, respondeu a mae indagada. E bom porque em parte a comunidade pode
saber como a escola é por dentro. O que é feito com nossos filhos, a utilizacao
do dinheiro. Antes a comunidade ficava do portdo para fora. S6 entravamos
na escola para saber das notas e receber reclamag6es dos filhos. Era so isso

gue, antigamente, os pais eram chamados ou pra trazer para as festas um
prato de quitute (Freire, 1992, p. 14).

E continua destacando conquistas importantes efetivadas com a implantacao
desse orgao e a participacao efetiva de seus membros: “Com a chegada do Conselho
se abre um espaco para que o pai, continua ela, ao entrar na escola, comece a
conhecer a escola por dentro” (Freire, 1992, p. 14).

Realidade, segundo os professores e funcionarios entrevistados, solidificada
na gestéo participativa da ESCSC-Amatongas, em consonancia com seu territorio, a
comunidade de Amatongas. H4 uma énfase nas falas dos entrevistados no papel
predominante e transformador do Conselho da Escola como elo de conexao e ligacao
efetiva e afetiva no processo de ensino aprendizagem libertador da educacéo na
escola, que impacta diretamente seu entorno, a comunidade de Amatongas.

Pra mim, existe conexdao, por que existem alguns érgaos que velam por essa

relagdo entre escola e comunidade. Falo do Conselho da Escola (trecho da
entrevista semiestruturada realizada com o professor de filosofia).

Acredito que o principal elo de liga¢éo que existe entre a comunidade e a
escola, nés diriamos que é o Conselho da Escola, ndo é... O Conselho, ele é
composto por pais encarregados, esses pais encarregados pertencem a
comunidade (trecho da entrevista semiestruturada realizada com o professor
de quimica).

Reitera-se acima o papel fundante do Conselho da Escola, como ferramenta
sine qua no, para o processo de ensino-aprendizagem na ESCSC-Amatongas. E
conclui-se com o professor de inglés 1, membro do Conselho da Escola da ESCSC-
Amatongas, antes de entrar na reunidao de balanco do 2° trimestre de 2023, em um
sdbado caloroso em Amatongas:

Em termos de relagdo comunidade-escola, eu vejo que parece-me que ha
uma relacdo muito positiva. Vejo que 0s nossos pais e a escola sempre estéo
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presentes. E como no dia de hoje, temos Conselho da Escola, onde ja temos
0s pais encarregados de educacdo, estamos juntos com os professores, a
direcédo, os lideres. Sempre onde ha reunifes, vejo a comunidade a ficarem
preocupados. Entdo, para mim a relacdo é boa (trecho da entrevista
semiestruturada realizada com o professor de inglés 1).

Como assevera Venicio Artur de Lima’® (2007), no prefacio da obra Politica e
Educacéao (Freire, 2022d, p. 10):

A educacéo libertadora ndo apenas supde coparticipacdo e reciprocidade,

mas acima de tudo constitui um processo significativo que & compartilhado

por Sujeitos iguais entre si numa relagdo também de igualdade. A pratica

educativa deve ser vivida pelos seres humanos como a sua vocag¢ao humana.
Em outras palavras, deve ser vivida em sua dimenséao politica.

H&, segundo os relatos na participacéao efetiva do Conselho Escolar da ESCSC-
Amatongas, uma opcéo politica que transcende o contexto da escola, pois, na mesma,
ndo h4 muro que a separe de seus donos por direito — alunos e moradores da
comunidade. Sendo aberta a comunidade em qualquer momento, dia e noite, seus
moradores cruzam-na a caminho das machambas (rocas) e para enterrar seus
mortos.

Legitimando a perspectiva inclusiva e humanitaria da escola que “nao escolhe
estudante, de que nivel econémico ou social, quando ndo tem um nivel tdo elevado
econbmico, o Sagrado Coracdo ajuda esse tipo de estudante, esta a ajudar a
comunidade” (trecho da entrevista semiestruturada realizada com o professor de
educacéo visual e desenho geométrico descritivo).

4.2.2 Questdes apresentadas pelos pais e encarregados de educacdo da ESCSC-

Amatongas

Os pais e encarregados de educacdo entrevistados na pesquisa de campo
foram trés, sendo uma professora da escola priméaria, um ex-professor da ESCSC-
Amatongas que, atualmente, trabalha no Servico Distrital’® como técnico de
planejamento e assessor do diretor distrital e o lider da comunidade de Amatongas.

Ambos trouxeram elementos importantes das questdes da pesquisa.

75 Socidlogo e jornalista, autor de Comunicacao e Cultura, as ideias de Paulo Freire, Fundacdo Perseu
Abramo, 2021.

76 O Servico Distrital de Educacéo, se refere ao 6rgdo responsavel-gestor das Escolas Primarias e
Secundarias no Distrito de Gondola, que comp8em Postos Administrativos, dentre eles, o Posto
Administrativo de Amatongas.
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No que tange as questdes perguntadas, com destaque para a percepc¢ao sobre
escola os encarregados a identificam como uma instituicdo tradicional de
aprendizagem cientifica, que tém como objetivo central consolidar a aquisicdo de
conhecimentos, com vistas ao desenvolvimento socioeconémico.

Escola, eu entendo que € um lugar onde nés vamos aprender a ler e escrever

(trecho da entrevista semiestruturada realizada com a encarregada de
educacéo).

Escola eu percebo que € um sitio que o homem recebe nova educacéo, no
sentido de desenvolvimento socioecondmico. Tem a ver de adquirir
conhecimentos, para dominar a ciéncia na natureza (trecho da entrevista
semiestruturada realizada com o encarregado de educacéo 1).

Escola, pra mim, tradicionalmente, € uma instituicdo. Instituicdo esta que
dirfamos que tem a funcgéo tradicional de ensinar ou de incutir no aluno
conhecimentos cientificos (trecho da entrevista semiestruturada realizada
com o encarregado de educacao 2).

Ambos comungam de uma visdo dessa instituicdo como espac¢o de formacéo
educacional para a aquisicdo de conhecimentos que prepare os alunos para uma
profissdo e para o mercado de trabalho. Realidade diferente da percepcdo de
comunidade, que o0s entrevistados a identificam como lugar de vivéncias e
comunicacdo, alicercada por valores culturais, que congrega familias e estimula a
participag&o social.

A encarregada de educacao considera que “a comunidade para mim, eu
entendo que é um lugar onde as pessoas vivem e se comunicam de uma maneira
boa”; para o encarregado de educagédo 1 “a comunidade € um conjunto de familias
onde trabalham juntos, coordenam atividades e de uma lideranga comunitaria”; ja para
o encarregado de educacgado 2 “a comunidade [...] seria um grupo de individuos
estruturado, com suas culturas, seus valores” (trechos das entrevistas
semiestruturadas realizadas).

Esse l6cus, segundo o encarregado de educacdo 2, consolida um impacto
transformador no processo de ensino-aprendizagem escolar. Tendo a premissa da
participagdo comunitaria como realidade necessaria na gestdo da escola em
consonancia com as familias. Uma participacdo ativa e transformadora que atinge
toda a realidade da comunidade, vivida, desta forma, desde a organizagéo social local.

O aluno que recebemos na escola j& vem inserido numa comunidade e,
dependendo daquilo que sdo os valores que este cultua ou cultiva dentro da
sua comunidade, acaba facilitando ou dificultando aquilo que é o seu

processo de ensino e aprendizagem (trecho da entrevista semiestruturada
realizada com o encarregado de educacgéo 2).
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Valores comunitarios sdo vividos desde a organizacdo social participativa,
como assevera o encarregado de educacéao 1, lider da comunidade e presidente do
Conselho da Escola:

Quem elege o lider comunitario € a comunidade. Num encontro com os
governantes, neste caso, o Chefe do Posto vem para a comunidade e retne
com a comunidade. Eles decidem, no meio da comunidade, procuram
candidatos para concorrer a esse cargo. Aquele que for a vencer € que passa

a ser lider comunitario, no minimo de trés candidatos (trecho da entrevista
semiestruturada realizada com o encarregado de educacao 1).

Em se tratando do conceito de educacdo, os encarregados e encarregada
entrevistados apontam que esta de maneira presente na vida das pessoas, que se
destaca como fator fundante para o desenvolvimento transformador da comunidade
em um processo de crescimento continuo.

A educacao é permanente, estd em um processo continuo do aluno (trecho
da entrevista semiestruturada realizada com a encarregada de educacao).

A educacéo é permanente ha comunidade, porque ela é rotativa. [...] Rotativa
porque os adultos estudam e terminam também. Ent&o entra a nova geragao
e também vai assim em diante (trecho da entrevista semiestruturada
realizada com o encarregado de educacéo 1).

[...] Permanentemente as pessoas necessitam de educacgdo. Pode ser ela
religiosa, social ou de qualquer natureza que for. Porque uma sociedade, uma
comunidade sem educacéo, eu considero uma comunidade ou sociedade
morta, entdo dai que é necessario que todas as comunidades tenham
educacdo permanentemente, seja ela formal ou informal (trecho da entrevista
semiestruturada realizada com o encarregado de educacéo 2).

Contextos que se atrelam ao relatarem as conexdes da ESCSC-Amatongas
com a comunidade de Amatongas. Ambos 0s sujeitos entrevistos salientam uma boa
colaboracédo, baseado em uma relacdo respeitosa em processo dialégico, maxima de
Paulo Freire. Isso se revela efetivamente mediante a seriedade no processo
educacional, dos agentes e destinatarios desse processo: Dire¢cdo, professores/as e
alunos/as.

Reverberando em outros territorios, na atuacdo escolar exitosa e contribuindo
para a presenca de alunos de outras Provincias, essa conexao se efetiva, sobretudo,
pelo importante papel do Conselho da Escola, como fator de retroalimentagédo das
relacdes entre direcéo, professor e aluno.

A minha maneira de perceber é [...] ha uma boa colaboracdo (trecho da
entrevista semiestruturada realizada com a encarregada de educacéo).

A conexao da escola com a comunidade local, que neste caso é Sagrado
Coracéo. Ela é, é muito sadia, goza de uma boa salide mesmo. Pra dizer que
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temos um Conselho da Escola, que € o elo de ligacdo entre a escola e a
comunidade. Portanto, ai mesmo a saude entre a escola e a comunidade é
de salutar. Isso € de louvar também, entre as relagées da comunidade e a
diregdo da escola, incluindo mesmo o corpo docente da escola [...]. Os
motivos, mesmo, sdo da propria direcdo da escola. E uma direcdo, € uma
direcdo forte, uma direcéo forte. E por isso, e o professor estd sempre
ocupado, estando ocupado assim o professor, o aluno também estara
ocupado. Em querer saber, aprender pra depois aplicar os conhecimentos
gue ele recebe do professor (trecho da entrevista semiestruturada realizada
com o encarregado de educacéo 1).

E eu sinto que Sagrado Coracéo veio mudar aquilo que era o panorama da
educacédo, antes e depois da chegada dos irmdos do Sagrado Coracao.
Sobretudo porque a educacdo em Amatongas sempre existiu. Tinhamos
sempre o centro educacional, mas naquilo que é o contexto educacional, eu
notei que houve uma grande mudanca, porque podemos notar mesmo pelo
fato de muitos alunos que vém de outras provincias e de outras cidades
passam a interessar-se em frequentar o Sagrado Coracdo. Penso que notam
gue ha uma diferenca entre a maneira como se trabalha a educacdo em
Amatongas. Relativamente a forma como se trabalha ao nivel de seriedade
€cOm gue se encara 0 processo, ca é maior. Isso eu acho que deve-se mesmo
a presenca dos irmaos que levam muito a sério. E isso também acaba se
refletindo tanto nos professores quanto nos alunos (trecho da entrevista
semiestruturada realizada com o encarregado de educacéo 2).

Nos relatos acima, ha uma énfase quanto a metodologia de trabalho da
ESCSC-Amatongas, com uma maior (pro)atividade e engajamento de seus
professores/as, mobilizados por sua direcdo. Fator que impacta diretamente no
processo de ensino-aprendizagem de seus alunos.

Outra énfase se refere a participacdo comunitéria, feita por meio do Conselho
da Escola, realidade defendida também por Paulo Freire, quando secretario de
Educacao da Prefeitura de Sao Paulo. Ele é enfatico ao afirmar:

Era preciso, pelo contrario, democratizar o poder, reconhecer o direito de voz
aos alunos, as professoras, diminuir o poder pessoal das diretoras, criar
instancias novas de poder com os Conselhos de Escola deliberativos e ndo
apenas consultivos e através dos quais, num primeiro momento, pais e maes
ganhassem ingeréncia nos destinos da escola de seus filhos, num segundo
esperamos, é a propria comunidade vizinha que tendo a escola como algo

seu, se faz igualmente presente na conducdo da politica educacional da
escola (Freire, 1992, p. 12).

Paulo Freire assevera que, para a transformacao das estruturas na realidade
brasileira, deve-se efetivar a participacdo popular ou comunitaria (Freire, 1992).
Realidade destacada enfaticamente pelos pais e encarregados de educacao
entrevistados, ao afirmarem que a visibilidade e a qualidade da ESCSC-Amatongas
se devem, efetivamente, pelo processo de participacao social do Conselho da Escola,
com representantes eficazes da gestdo da escola: Direcdo, professores/as, pais,

encarregados de educacao e estudantes.
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Esse espaco comunitario e dialdgico, segundo os entrevistados, é o elo que
conecta todos os agentes da escola, bem como o processo educativo de um modo
geral, impactando as familias, de modo particular, e a comunidade de Amatongas, de

um modo geral.

4.2.3 Questdes apresentadas pelos estudantes da ESCSC-Amatongas

Nas falas dos estudantes, hd um destaque grande a importancia do
pertencimento ao territorio de Amatongas, aspecto que, segundo ambos, o0s
constituem como pessoa (homem e mulher mocambicano/a), vinculados as suas

realidades culturais e de ancestralidades (raizes).

Sim, nasci em Amatongas, eu cresci ca, e gosto daqui, porque é onde nasci.
Pra comecar, nés devemos gostar de onde nés viemos, eu tenho muito
orgulho de ser aqui (trecho da entrevista semiestruturada realizada com a
estudante).

Sim. Nasci nesta comunidade de Amatongas e gosto daqui, porque é minha
terra de origem, meu local onde que eu aprendi a desenvolver algumas
atividades, onde aprendi muitas coisas (trecho da entrevista semiestruturada
realizada com o estudante).

No entanto, os estudantes nédo desejam permanecer em seu local de origem a
vida toda, por entender que sair desse contexto possibilitara, para ambos, uma
transformacao em suas vidas e de suas familias. Um profundo “esperancar’ na
educacdo como processo libertador de sua conjuntura, que nao oferece tantas
oportunidades caso ali permanecem, mesmo sendo o territério de nascimento e

crescimento.

Uma das coisas que mais me motiva a psicologia é poder trabalhar com
criangas traumatizadas, aquelas criancas que sofrem violagdo sexual,
aquelas criancas que vivem na rua, aquelas criancas traumatizadas que
perderam os pais e ndo foram bem acomodadas na casa dos outros. Minha
intencdo pra fazer psicologia é pra poder ajudar essas criancas (trecho da
entrevista semiestruturada realizada com a estudante).

A minha profissao que eu gostaria de fazer era de ser um professor de lingua
ou uma pessoa que frequenta linguas (trecho da entrevista semiestruturada
realizada com o estudante).

Verifica-se o papel do processo transformador educativo vivido na escola e
comunidade como possibilidade de “ser mais”, de vislumbrar novas possibilidades e, por meio

de uma profisséo, contribuir efetivamente na transformacao de outros territérios no pais. Ha,
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nas duas narrativas, um olhar para o outro, no entendimento do processo de educacéo

libertadora como fator de transformacéao social e ndo meramente cientifica.

E importante passar pela escola, ndo simplesmente que nés podemos
conseguir um emprego, mas sim passar pela escola para termos
conhecimento da comunidade (trecho da entrevista semiestruturada
realizada com o estudante).

Aspecto também destacado pela jovem estudante, ao ser interpelada sobre o

ser mulher africana.

Tem alguns casos em que a mulher é discriminada por ser mulher. Ha muitos
gue acham que a mulher ndo tem capacidade de fazer nada. A mulher é um
fracasso, mas nés mulheres somos muito fortes. Nés temos capacidade de
fazer muito e muito melhor (trecho da entrevista semiestruturada realizada
com a estudante).

A educacdo na perspectiva da jovem estudante “é a chave para o futuro”,

educacao esta que inicia no contexto familiar, por meio dos valores que, ao chegar no
contexto escolar, vislumbra-se como possibilidade “de ser alguém na vida”, por meio
de uma profissionalizacdo para a construcdo familiar na comunidade, como lécus

relacional e social.

A comunidade é o lugar onde as pessoas vivem, sim, a comunidade, é la de
onde saem os alunos, os professores. Todos os profissionais, em geral, saem
da comunidade (trecho da entrevista semiestruturada realizada com o
estudante).

Comunidade é onde nés vivemos, onde nés construimos nossas familias,
nossas casas. E onde nés somos felizes. Onde todo mundo vive e |4 somos
felizes (trecho da entrevista semiestruturada realizada com a estudante).

Relatos que retratam o papel de profunda conexao da escola que educou a si

e seus irmdos com a comunidade local de Amatongas.

Na zona onde ndés estavamos, podemos encontrar varias pessoas que nao
tém aquela possibilidade de poder colocar os seus filhos a estudar e uma das
acoes que a escola do Sagrado Coracao tem feito € recolher as criangas que
nao tém condi¢cBes pra poder estudar, colocar na escola, dando aquele apoio
para que possam ter os seus estudos [...]. Temos o Conselho da Escola, os
membros do Conselho da Escola fazem parte da comunidade e no plano, na
planificacdo de algumas atividades escolares, os membros do Conselho da
Escola também fazendo parte, eles contribuem com algumas ideias para o
melhoramento da escola (trecho da entrevista semiestruturada realizada com
a estudante).

Os professores, na realidade, ttm amor com os alunos [...]. Eu percebo de
gue os professores tém amor com o aluno, porque mesmo se um aluno
errando o professor ndo fala mal do aluno, mas sim o professor diz ao aluno
esse passo vocé errou, mas, sim, deves seguir este passo (trecho da
entrevista semiestruturada realizada com o estudante).
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Os estudantes percebem e relatam o quéo importante € o apoio que a escola
desenvolve, ao oportunizar a educacado aos jovens vulneraveis. Essa percepcéao
evoca um olhar para “fora de seus muros”, um olhar da educagao como direito social
a todas pessoas, mesmo no contexto mogambicano, em que o Ensino Secundario é
particular.

Ainda, defendem o papel do Conselho da Escola como elo conector das
demandas da comunidade, em didlogo com a instituicAo escolar. Ambos o0s
estudantes sdo membros desse 6rgao e participam efetivamente desses processos
dialégicos, como sujeitos participes da transformacdo de sua educacdo, bem como
dos demais estudantes.

Eles destacam o processo de ensino-aprendizagem na relagédo professor-
aluno, mediado por uma profunda “amorosidade” e “f¢ no homem”, como sujeito
aprendente, em um processo de "inacabamento” e “inclusao”. Premissas da educacéo
libertadora de Paulo Freire, em um processo de aprendizagem continuo, aspecto que,
segundo eles, a ESCSC-Amatongas tem buscado desenvolver no seu “quefazer”

educacao libertadora.

4.3 CHIKORA E PAMUTADHA"”: O PAPEL DO CONSELHO DA ESCOLA COMO
ELO CONECTOR DE PARTICIPACAO COMUNITARIA NA ESCSC-AMATONGAS

A (re)forma da ESCSC-Amatongas, seja em seus espacos fisicos e em sua
dindmica de trabalho, favoreceu significativamente uma mudanca territorial,
propiciando um maior pertencimento dos moradores da comunidade a esse espaco
educacional. Uma espécie de (re)forma de seus corpos, suas historias, suas vidas.
De um espaco fisico que, ha décadas, € constructo social de muitos moradores desse
territdrio, mas que ganhou uma nova perspectiva, um novo “esperancgar” para a vida
dos sujeitos histéricos daquele chdo. A comunidade, nessa conjuntura, é protagonista,
juntamente com os profissionais da escola, consolidando o processo educativo como
um ato coletivo, formado por muitas maos e coragoes.

Para tal, na pesquisa, verificou-se que todos os agentes educativos na escola

se sentam participes do processo de ensino-aprendizagem (diretor, professores/as,

77 Os termos Chikora e Pamutadha, na lingua local Chiutewe, chamada apenas chiuté e falada pela
populacdo do Posto Administrativo de Amatongas significa, em portugués europeu, Escola e
Comunidade, respectivamente.
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secretario, atendente na biblioteca, pais, encarregados de educacédo e estudantes),
ou seja, a comunidade como um todo. Aspecto asseverado com tamanha poténcia
pelos sujeitos da ESCSC-Amatongas, notadamente mediante a participacao
comunitaria do Conselho da Escola.

Figura 62 — Sintese dos sujeitos (diretor, professores/as, pais e encarregados de

educacéo e estudantes) da ESCSC-Amatongas
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Fonte: o autor (2023).

Realidade destaca por Paulo Freire, no tocante a elaboracdo dos conteudos
escolares:

O problema fundamental, de natureza politica e tocado por tintas ideoldgicas,
€ saber quem escolhe os conteudos, a favor de quem e de que estara o seu
ensino, contra quem, a favor de que, contra que. Qual o papel que cabe aos
educandos na organizagcao programatica dos conteldos; qual o papel, em
niveis diferentes, daqueles e daquelas que, nas bases, cozinheiras,
zeladores, vigias, se acham envolvidos na préatica educativa da escola; qual
o papel das familias, das organizag6es sociais, da comunidade local? (Freire,
2021c, p. 152).

Paulo Freire (2021c) legitima uma educacao escolar democratica, participativa
e comunitéria, dando significativa importancia as forcas vivas da escola na producao
dos conteudos escolares:

Em primeiro lugar, defender a presenca participante de alunos, de pais de
alunos, de méaes de alunos, de vigias, de cozinheiras, de zeladores nos
estudos de que resulte a programacgédo dos conteldos das escolas, 0 que a
Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Paulo ensaia hoje, na
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administracdo petista de Luiza Erundina, ndo significa negar a indispensavel
atuacdo dos especialistas. Significa apenas ndo deixa-los como
“proprietarios” exclusivos de um componente fundamental da pratica
educativa. Significa democratizar o poder da escolha sobre os contelidos a
gue se estende, necessariamente, o debate sobre a maneira mais
democrética de trata-los, de prop6-los a apreenséo dos educandos, em lugar
da pura transferéncia deles do educador para os educandos. E isto o que
também vem se dando na Secretaria Municipal de Educacao de Séo Paulo.
N&o é possivel democratizar a escolha dos conteldos sem democratizar o
seu ensino (Freire, 2021c, p. 152-153).

Freire prop0e essa perspectiva e destaca a necessidade da democratiza¢édo do
ensinar, para compartilhar a palavra e a producdo do saber a todos os agentes da
escola.

[...] o que poder4d a escola aprender com e o que poderad ensinar a
cozinheiras, a zeladores, a vigias, a pais, a médes, na busca da necesséria
superacao do “saber de experiéncia feito” por um saber mais critico, mais
exato, a que tém direito. Este é um direito das classes populares que
progressistas coerentes tém que reconhecer e por ele se bater — o direito de
saber melhor o que ja sabem, ao lado de outro direito, o de participar, de

algum modo, da producdo do saber ainda n&o existente (Freire, 2021c,153-
154).

Realidade apresentar nas escritas e falas dos sujeitos que compdem a ESCSC-
Amatongas. Legitimada no documento que norteia o Ensino Secundario no pais, o
Regulamento do Ensino Secundario, em seu artigo 11 (6rgdos de Direccdo da Escola),
que se refere ao “Conselho da Escola; Direccéo da Escola; Coletivo de Direccédo e
Conselho Pedagdégico” (Regulamento do Ensino Secundario, 2023).

Com um destaque significativo a perspectiva comunitaria dos moradores no
territorio escolar:

2. Para além dos 6rgdos de direc¢cdo previstos no presente Regulamento,
poderdo existir, nas escolas, 6rgdos de coordenagcdo da participacao
comunitaria criados pelo Conselho da Escola, para a melhoria do trabalho.
3. Nas escolas onde for conveniente, poderdo continuar as comissdes de pais
ou de ligagcéo escola-comunidade.

4. Os orgaos referidos nos niumeros anteriores tém por fungéo identificar os
problemas que requeiram participagdo comunitdria e promover a sua

resolucdo, em coordenagdo com esta e com 0s pais e encarregados de
educacédo (Regulamento do Ensino Secundario, 2023, p. 4).

Tem-se claro a perspectiva da participacdo dos moradores da comunidade nos
aspectos que dizem respeito a organizacdo escolar, transcendendo o aspecto
consultivo do érgéo, enfatizando o carater participativo dos pais e encarregados de
educacgédo. Esse aspecto se conecta a se¢do Il (Do Conselho da Escola), nos artigos
12 (natureza e composicao) e 14 (competéncia do Presidente do Conselho da Escola)
(Regulamento do Ensino Secundario, 2023).
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O primeiro artigo, no n. 1, destaca que,

O Conselho da Escola é o 6érgao maximo do estabelecimento e tem como
objectivos ajustar as directrizes e metas estabelecidas a nivel central e local,
a realidade da escola e garantir uma gestdo democratica e transparente
(Regulamento do Ensino Secundéario, 2023, p. 5).

O artigo assevera, com énfase, o papel de uma participacdo democratica e
transparente desse 6rgdo fundante para o processo de ensino e aprendizagem da
escola, abordando o carater da aprendizagem educacional que formula praticas
libertadoras, que ressalta a consciéncia e criticidade de todas as forgas vividas da
escola, entendendo que a educacdo ndo é neutra e, portanto, rompendo com a
ingenuidade. Como destaca Paulo Freire:

Uma das tarefas da educagdo popular progressista, ontem como hoje, é
procurar, por meio da compreensao critica de como se dao os conflitos
sociais, ajudar o processo no qual a fraqueza dos oprimidos se vai tornando

forca capaz de transformar a forga dos opressores em fraqueza. Esta € uma
esperanca que nos move (Freire, 2021c, p. 174).

Por meio de um novo olhar as relagdes opressor-oprimido, ganham uma outra
configuracdo. No entanto, elas s6 podem ser ressignificadas quando o oprimido
arrancar o opressor de dentro de si, e, mais do que isso, s6 o oprimido pode libertar o
seu opressor. Aponta-se um caminho que parte de dentro de cada pessoa e afirma-
se que cabe ao professor e ao aluno um papel politico e uma vivéncia da educacao
como prética de liberdade.

Nesta perspectiva, a educacao libertadora de Paulo Freire busca promover uma
educacao com os sujeitos do processo, de modo a compreender e agir sobre o mundo
e transforma-lo. Centrada no mundo vivido e apreendido pelo aluno, em sua realidade
concreta, onde a sua leitura da escrita e palavra passa por sua leitura do seu mundo
e do mundo do outro (Freire, 2021c).

Educacao que conscientiza a emancipacéao e a transformacéo da realidade, na
qual “...] a libertagdo dos individuos sé ganha profunda significagdo quando se
alcanga a transformacao da sociedade” (Freire, 2021c, p. 138), aspecto vivido na
ESCSC-Amatongas, pela garantia da palavra aos seus moradores e membros da
escola, tendo o Conselho da Escola o papel de catalizador desse processo
democratico e participativo.

Nessa conjunta, faz-se, no territorio de Amatongas, um processo escolar de

(re)criacdo do conhecimento que parte da pratica, teoriza-a e volta a ela, em um
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processo dialético, pois, fixando-se somente em técnicas e ndo buscando consolidar-
se em um processo de construcao de conhecimentos que se apropria criticamente da
realidade para poder transforma-la, ndo se fundamenta em educacéo libertadora de
Paulo Freire.

Para tal, o MINEDH elaborou, em maio de 2017, um Manual de apoio aos
Conselhos de Escolas Secundarias, empoderando seus membros, com ferramentas
de uma participacéo ativa e transformadora, nesses l6cus educacionais. Eis uma parte

do prefacio do referido manual.

O Ministério da Educacéo e Desenvolvimento Humano, ciente de que a
educacédo é um patriménio da comunidade, na base da qual transmite as suas
experiéncias socioculturais e técnico-cientificas, promove a participacao
activa e democratica das comunidades na gestdo das escolas. E, neste
ambito, que surge o presente Manual de Apoio aos Conselhos de Escola
Secundaria que visa orientar na sua actuacdo, assegurando o seu pleno
funcionamento para que a gestdo escolar seja inclusiva, transparente e
eficaz, baseada em documentos normativos e orientadores. Renova o
compromisso do Governo de ir ao encontro da necessidade de melhorar,
cada vez mais, 0 envolvimento dos Conselhos de Escola para uma boa
governacdao da escola, consubstanciada através do fornecimento de servigos
de qualidade e, consequentemente, do sucesso escolar (MINEDH, 2017, p.
2).

O Conselho da Escola Secundaria é érgao fundante de consulta, monitoria e
de fiscalizac&o do estabelecimento de ensino, com as seguintes fungoes:

Consultiva: quando faz assessoria, analisando as questdes encaminhadas
pelos diversos segmentos da escola, apresentando sugestdes de solugdes;
Fiscalizadora: quando acompanha a execucdo das acc¢des administrativas,
financeiras e pedagdgicas, avaliando e garantindo o cumprimento das
normas da escola e a qualidade do ambiente escolar;
Mobilizadora: quando promove a participagdo de forma integrada e
consciente, dos segmentos representativos da escola e da comunidade em
diversas actividades, contribuindo para a efectivacdo da democracia

participativa e para a melhoria da qualidade da educacdo (MINEDH, 2017, p.
3).

Segundo as fun¢Bes destacadas acima, a participacdo ativa e construtiva da
comunidade, dos pais e encarregados de educacdo, através dos Conselhos de
Escola, na tomada de decisdes, pode melhorar a infraestrutura, os equipamentos, 0
ambiente escolar e promover o éxito no desempenho escolar, pois 0 seu envolvimento
esta positivamente ligado aos resultados positivos de seus alunos e estudantes.

Aspecto asseverado de um modo geral nas “cartas pedagodgicas” e entrevistas
semiestruturadas pelos sujeitos da ESCSC-Amatongas, reforcando a funcéo

consultiva, fiscalizadora e mobilizadora desse o0rgdo. Realidade que oportuniza o
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processo participativo e de pertencimento de seus membros e, consequentemente,
mudancas significativas nas varias dimensdes da escola.

O pai e encarregado de educacéo, representado pelo presidente do Conselho
da Escola, pode apoiar a escola na organizagdo de um conjunto de atividades
propositivas que tém por finalidade melhorar o desempenho e o desenvolvimento do
ambiente escolar. Esse aspecto € enfatizado em entrevista do lider da comunidade
de Amatongas e presidente do Conselho da ESCSC-Amatongas.

De acordo com o Regulamento, s&o suas competéncias:

1. Convocar e presidir as reunides do érgao;

2. Conceber a agenda a ser seguida nas reunides do 6rgao;

3. No inicio do ano lectivo, propor para discussao pelo 6rgdo, projectos de
apoio material e psico-pedagdgico a escola;

4. Coordenar os contactos que os membros do Conselho da Escola
porventura fizerem com outras entidades;

5. Coordenar os contactos que a escola fizer com a comunidade em que a
mesma se insere, para a percepcdo real da expectativa dela para com a
escola.

6. Sugerir para debates ou para reunides do 6rgdo aspectos do Regulamento
Interno a serem revistos, de acordo com o evoluir ou dindmica da vida na
escola;

7. Solicitar ao Sector Pedagogico informagdo que necessitar para algum
esclarecimento do rendimento escolar;

8. Solicitar ao Director da Escola permissdo de reunir com estudantes para

abordagem de questdes pertinentes (Regulamento do Ensino Secundério,
2023, p. 5).

Percebe-se a amplitude das funcdes delegadas ao presidente do Conselho da
Escola, nesse documento que norteia tal érgdo, a nivel de pais. Geralmente, uma
lideranca respeitada e responsavel na comunidade local, que vive no territério ha
muitos anos e com filhos ou netos alunos ou estudantes na escola. Como destaca o
presidente do Conselho da ESCSC-Amatongas “Nao tem um mandato, depende do
comportamento” (trecho da entrevista semiestruturada realizada com o encarregado
de educacéo 1).

Aspectos que pontuam a insercdo das pessoas residentes da comunidade na
vida da escola e, consequentemente, o papel transformador da escola para a vida dos
moradores da comunidade, ou seja, comunidade e escola, conectadas no fazer
educacao libertadora e transformadora, como assevera Paulo Freire.

Nessa perspectiva, destaca-se a comunidade como mediadora do processo
educativo e ndo meramente a direcdo e os professores/as da escola. A educagédo é

coletiva, e ndo apenas individual. Baseia-se na dimenséo ontologica do ser humano e
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no respeito profundo da identidade do outro, sendo que esta deve ser olhada de forma
totalizante e ndo fragmentada.
Como pontua Paulo Freire:
A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco
pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que 0s
homens transformam o mundo. Existir, humanamente, € pronunciar o mundo,
€ maodifica-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado

aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar (Freire, 2021, p.
108, grifo do autor).

Perspectiva defendida por Freire e vivida na escola pesquisada, que considera
o aluno e o estudante como sujeitos que ecoam vozes de libertacédo, que precisam ser
respeitadas em sua propria identidade, caso contrario, dificiilmente aprenderdo. Nesse
contexto, o aprender e a reflexdo desconstroem verdades absolutas e revelam a viséo
de mundo que se pode adquirir, de acordo com o aprofundamento daquilo que se
aprende.

A educacdo na ESCSC-Amatongas, segundo os entrevistados, é legitimada
como um fendmeno social e coletivo. A atividade educadora se realiza sobre a base
da comunidade, aspecto asseverado por Freire, em todo seu “quefazer” educacgao
libertadora no Brasil e no exterior, com énfase em sua praxis no continente africano.

Paulo Freire (1996) afirma que é preciso ter coragem para se assumir como
seres incompletos e em construcgdo, fala-nos da ética universal do ser humano como
algo da propria natureza humana e do valor de se reconhecer como ser condicionado,
porém, ndo determinado, vislumbrando a historia como tempo de possibilidade e nédo
de determinismo. Possibilidade esta efetivada na ESCSC-Amatongas, por meio da
participacdo comunitaria e dialégica.

A pratica de ensinar ndo € meramente transmitir conhecimento, mas, muito
além disso, é tornar possivel a producéo, a construcao desse saber. Nela, o aluno e
o estudante ndo podem ser tidos ou considerados objetos de um determinado sujeito,
mas devem ser, eles proprios 0s sujeitos da sua prépria formagéo, em um processo
continuo.

Embora tendo clareza do papel do professor, € igualmente necessario ter,
professor e aluno, a clareza de que tanto quem se forma pode formar ao ser formado,
guanto aquele que forma se (re)forma e se forma ao formar, pois quem ensina aprende
ao ensinar e, quem aprende, ensina ao aprender (Freire, 1996). Destaque

apresentador por professores nas entrevistas semiestruturadas.
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Na secéo Il (Da direccdo da escola), os artigos 15 (Composicédo da Direcgao
da Escola); 16 (Competéncias do Diretor da Escola); 17 (Colectivo de Direcao); 18
(Convocacéao do Colectivo de Direccéo); 19 (Competéncia do Colectivo de Direcgao);
20 (Competéncia do Director Adjunto-Pedagdgico); 21 (Competéncia do Director
Adjunto-Administrativo); 22 (Competéncia do Chefe de Secretaria); 23 (Competéncia
do Delegado de Disciplina); 24 (Competéncia do Director de Classe); e 25
(Competéncia do Director de Turma) (Regulamento do Ensino Secundario, 2023, p.
6-9) destacam o processo organizacional da ESCSC-Amatongas, com énfase a opcao
democratica e participativa, dando atencdo as convocacfes e competéncias dos
referidos participes educacionais, visando um trabalho mais harménico e com éxito.

Aspecto também asseverado no Capitulo | (Organizacédo e funcionamento da
escola), tendo presente que os 6rgdos (Conselho de Direcgéo, Conselho da Escola e
Colectivo de Direccao) dirigem o processo de ensino e aprendizagem, garantindo,
dessa forma, a gestdo dos recursos didaticos e humanos (Regimento Interno da
Escola, 2023).

No referido Regimento, no que tange ao Capitulo I, destacam-se o artigo 4,
gue versa sobre os direitos dos alunos, com destaque ao ensino basico, como l6cus
gue desenvolve as capacidades laborais e intelectuais destes, perfazendo, no artigo
34 do Regulamento Geral do Ensino Basico, um direito fundamental a ser garantido
(Regimento Interno da Escola, 2023).

1 Ser recebido na escola de acordo com a sua idade, com respeito e
consideracgdo que lhe é devido;

2 Ser educado com vista ao desenvolvimento integral da sua personalidade
e correcta integracdo social;

3 Receber aulas diarias em ambientes e condi¢gbes adequadas;

4 Ser avaliado de acordo com o disposto no regulamento geral da avaliagéo;
5 Ser louvado e distinguido quando merecedor;

6 Gozar férias intercalares e anuais de acordo com o0 estabelecido no
calendério escolar;

7 Beneficiar da caixa escolar caso seja elegivel;

8 Beneficiar dos servicos prestados na escola;

9 Recorrer as estruturas da turma e da escola para resolver problemas ou
apresentar questdes de interesse comum;

10 Eleger e ser eleito para os 6rgaos representativos da turma ou da escola;
11 Obter o certificado ou diploma de graduacgdo pela conclusdo do ensino
bésico;

12 Manter-se na escola até completar o Ultimo ciclo do ensino basico
(Regimento Interno da Escola, 2023, p. 2-3).

Direitos que defendem o acesso e a dignidade do aluno, ancorados na eticidade

e humanizacao dialégica, que permeiam a educacdao libertadora de Paulo Freire. Em
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meio ao contexto social dos alunos e estudantes, que vivem em familias numerosas,
na regiao, convivendo com processos desumanos em seus cotidianos.

Os rapazes sao a maioria dos alunos, pois as jovens mocas acabam sendo
‘loboladas”, por meio de “dotes” para o casamento de forma prematura, aspecto
asseverado na entrevista, pelo professor de filosofia. Sem uma estrutura
biopsicossocial, por falta de preparo e conhecimento dos métodos contraceptivos,
engravidam precocemente e, em grandes casos, acabam falecendo no parto ou pés-
parto, pelas condi¢cdes biolégicas e sanitarias. Sao jovens maes, que acabam
sofrendo pelo julgo cultural e social. Sdo condi¢des reproduzidas, muitas vezes, pelas
filhas, caso consigam completar esse ciclo.

Frente a essa conjuntura, uma sélida formacao integral da escola, em unido
com a familia, podera causar um forte impacto de mudanca cultural e estimulara o
desejo ainda maior do estudo e de oportunidades, fortalecendo novos projetos para si
e seus familiares. Realidade vivida no contexto da ESCSC-Amatongas, segundo os
entrevistados.

No entanto, no artigo 5° (Deveres do Aluno), percebe-se cobrancas de posturas
enrijecidas aos alunos e, mesmo demonstrando na introdu¢cdo uma preocupacgao com
estes, pois o aluno “é a causa da existéncia do complexo da escola” (Regimento

Interno da Escola, 2023, p.3), assevera, em seus nUmeros:

1 Respeitar os simbolos patrios (Hino Nacional, Emblema da Republica,
Bandeira da Republica e Presidente da Republica);

2 Ser assiduo e pontual nas aulas em outras realizagdes;

3 Apresentar-se asseado, vestindo-se de acordo com a orientacéo da escola;
4 Respeitar as pessoas mais velhas, membros da direc¢éo, professores,
colegas, pessoal administrativo e cumprir as orientagcdes legais que Ihe forem
dadas;

5 Cumprimentar professores, colegas, membros da direccdo pessoas mais
velhas;

6 Permanecer na sala de aulas durante o periodo de aulas mesmo que o
professor esteja ausente, sem perturbar as actividades das outras salas;

7 Estudar diariamente as licBes e fazer os respectivos trabalhos de casa;

8 Manter a escola limpa, preservar o edificio, a mobilia e o material didactico
de uso comum;

9 Participar nas actividades extracurriculares;

10 Denunciar sempre que tenha conhecimento da préatica de assédio sexual
ou acto de corrupcao;

11 Repor e/ou reparar o material da escola que estragar;

12 Mostrar ao seu encarregado de educacgédo as suas avaliagdes logo que as
tiver recebido;

13 No fim das aulas verificar e deixar o seu lugar limpo (apanhar os papéis e
outros residuos por ele fabricados);

14 Aguardar sentado e em siléncio a chegada do professor na sala de aulas
e cumprimenta-lo de pé e levantar-se na saida.
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15 Justificar as faltas dentro de 48 horas (Regimento Interno da Escola, 2023,
p.3).

Para Paulo Freire (2021, p. 96), “[...] Ninguém educa ninguém, como tampouco
ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em comunhao, mediatizados
pelo mundo [...]". E nesse sentido, mesmo diante de um contexto educacional nacional
ainda tdo rigido, que a ESCSC-Amatongas, segundo o0s entrevistados, tem
oportunizado espagos para alunos e estudantes exporem o0 seu conhecimento,
experiéncias e participacao ativa, ocasionando uma transformadora pessoal e social
em suas vidas, na de seus familiares e na comunidade em geral.

Na ESCSC-Amatongas, igualmente, o professor compartilha o conhecimento
pedagdgico e de uma educacao libertadora de Paulo Freire, partindo da premissa dos
aspectos da cultura e comunidade, fundamentada em suas experiéncias, nas quais a
sua leitura da palavra passa pela leitura de mundo, nas palavras de Freire:

[...] A leitura e a escrita das palavras, contudo, passa pela leitura do mundo.
Ler o mundo é um ato anterior a leitura da palavra. O ensino da leitura e da
escrita da palavra a que falte o exercicio critico da leitura e da releitura do

mundo é, cientifica, politica e pedagogicamente, capenga (Freire, 2021c, p.
109).

Ha, na ESCSC-Amatongas, uma integracdo com a comunidade, no esforco
comum de sustentar as dores do cotidiano. Seja no acesso da comunidade a escola,
como, e sobretudo, com a abertura da escola a comunidade, mediada pelo Conselho
da Escola, elo de conexdo dessas instituicdes e de seus sujeitos historicos. Por meio
do acolhimento aos jovens nos internatos masculino e feminino; utilizacdo de salas da
escola para atividades do governo, das religides e das Igrejas; utilizacdo dos espacos
esportivos (campos e quadra) da escola para a comunidade, durante a semana e fins
de semana; utilizagdo do carro da escola para necessidades da comunidade
(doencas, partos, velorios, dentre outros).

Salienta-se que a escola € da comunidade, as pessoas transitam no espaco
escolar frequentemente, passam por ela para irem em suas machambas (rogas). Ao
redor da escola, ndo ha cerca ou muro e passam, inclusive, no patio da escola para
enterrarem seus mortos, onde fica o cemitério da Aldeia. H4 um enorme
pertencimento da populacao local & escola, efetivado por meio desse pertencimento
a educacéo libertadora de Paulo Freire. E como no relato de Paulo Freire, em sua
experiéncia em Guiné-Bissau, ao destacar o Centro de Capacitacdo Maximo Gorki, a
Escola da C0, no seu ato politico, em todas as atividades (Freire, 2021e).
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Ainda hoje, em Mocambique, essa perspectiva sociopolitica no ato de educar,
nessa escola em questéo, recebe destaque. Uma escola que se vincula ao social em
todas as suas perspectivas, agregando uma incorporacao dialética no ato de ensinar
e aprender.

Na verdade, s6 na unidade dialética entre ensinar e aprender € que a
afirmacgao ‘quem sabe ensina a quem nao sabe’ ganha sentido revolucionario.
Quer dizer, quando quem sabe, sabe, primeiro, que o0 processo em que algo
aprendeu é social; segundo, quando sabe que, ao ensinar o que sabe a quem
ndo sabe, sabe também que dele ou dela pode aprender algo que nédo sabia.
Este é o espirito que se percebe em C6 [...]. Espirito que prossegue na luta e

gue anima a educacédo nas zonas libertadas de que a escola de Cé é uma
continuidade (Freire, 2021e, p. 83).

Essa unidade dialética (ensinar e aprender) da ESCSC-Amatongas se
identifica, segundo a pesquisa de campo, em acbes de escutas, dialogos,
amorosidade e respeito aos pensamentos dos alunos e estudantes. Em um clima de
compreensao e uma postura humanizada e humanizante. Estando aberta as opinides
e questionamentos destes e de seus familiares, permitindo que os alunos e estudantes
cumpram seu o papel de facilitador e mediador do processo do ensino e
aprendizagem.

Outro aspecto relevante asseverado nas correspondéncias e entrevistas € o
trabalho em equipe da direcdo geral e pedagdgica, professores/as e agentes de
servico, pais e encarregados de educacédo, que influenciam efetivamente em acdes
exitosas da escola e no desempenho positivo de seus alunos e estudantes. Destaca-
se um clima de compreensao e humildade, no coletivo da direcéo, professores/as,
agentes de servico e comunidade, que reverbera no fazer educacéao transformadora
e libertadora aos alunos e estudantes.

Paulo Freire nos fala da ética, da estética, do exemplo e da abertura para o
novo, destacando que a tarefa mais nobre da educacé@o é humanizar (Freire, 1996).
O professor necessita ser humano para conduzir o aluno e estudante a humanizacéo,
visando o caminho da libertacdo, ancorado no processo dialégico (Mazula, 2018).

Um dialogo amoroso, com humildade e fé no sujeito; banhado de confianca,
esperanca, e solidariedade € um movimento fundante para uma pratica educativa
libertadora, que deve iluminar as agbes dos professores.

Ao exercitar essas categorias, essa educacdo dialdgica, torna-se possivel
construir com os professores/as, pais e encarregados de educacdo, alunos e

estudantes um forte vinculo para uma pratica pedagogica libertadora de Paulo Freire.
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Uma pratica que busca trilhar caminhos da dialogicidade, pois, “enquanto relagao
democratica, o dialogo € a possibilidade de que disponho de, abrindo-me ao pensar
dos outros, nao fenecer no isolamento” (Freire, 2021c, p. 166).

Mediante as analises das “cartas pedagogicas” e entrevistas semiestruturadas
realizadas, identifica-se a perspectiva da educacéo libertadora de Paulo Freire,
consolidada no processo de conexdes da ESCSC-Amatongas, balizada fortemente na
participacdo comunitaria dialégica, tendo como o principal elo de conexdo o Conselho
da Escola.

Figura 63 — Sintese visual da conexao escola-comunidade
ESCSC-AMATONGAS : COMUNIDADE DE AMATONGAS
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Fonte: o autor (2023).

Reafirma-se o Conselho da Escola como o 6rgdo maximo que conecta e
fortalece a escola e a comunidade de Amatongas, que se consolida como “elo”
efetivador do processo de participagdo comunitaria, tendo como representantes a
direcado, professores/as, pais encarregados e estudantes.

Realidade que oportuniza a fala-escuta de todos os seus membros, visando
dialogicamente e democraticamente buscar resolver “situagdes-limites” pessoas,
sociais e comunitarias, nesse contexto escolar carregado de “feiuras”, mas
abundantemente cheio de “bonitezas”. Respaldado em uma gestao participativa,
coletiva e dial6gica de todos o0s sujeitos participes deste I6cus educacional.

Diante da situacéo-problema: A perspectiva da educacéo libertadora de Paulo
Freire se efetiva na praxis da ESCSC-Amatongas?, e tendo como objetivo geral:
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Analisar de que forma a educacao libertadora de Paulo Freire se efetiva na praxis da
ESCSC-Amatongas, com énfase ao objetivo especifico: Analisar, por meio de “cartas
pedagdgicas” e entrevistas semiestruturadas, as categorias educacdo, escola e
comunidade, na perspectiva da educacao libertadora de Paulo Freire, na ESCSC-
Amatongas, bem como as conexdes desta com seu territorio.

Identifica-se que a sistematizacdo de experiéncia (Jara, 2006) da ESCSC-
Amatongas, desenvolvida por meio das técnicas “cartas pedagdgicas” e entrevistas
semiestruturadas alcancou o0s objetivos propostos, por apresentar a potente
vinculacao efetiva e afetiva da Chikora e Pamutadha, tendo como elo conector dessa
participacdo comunitaria o Conselho da Escola, que concretiza, de fato, processos
participativos, democraticos e de pertencimentos dos moradores locais com a
ESCSC-Amatongas.

A Escola materializa uma vinculacdo coletiva que (retro)alimenta as pessoas
residentes na comunidade, na vida escolar e a propria escola em relacdo a vida dos
moradores da comunidade de Amatongas, aspectos defendidos por Paulo Freire em
toda sua praxis educacional, no Brasil e exterior.

A pesquisa (re)afirma a tdo sonhada e ndo utdpica educacao libertadora de
Paulo Freire desenvolvida pela Chikora e Pamutadha (Escola e Comunidade) que,
desde sua ida primeira ao continente africano, como funcionario do CMI e exilado, o
conectou com suas raizes e ancestralidades brasileiras e recifense. Contexto que
desafia e motiva para, em terras brasileiras, de um territério continental e com muitas
comunidades rurais, realizar uma educacdo escolar coletiva, participativa e
libertadora, por meio do Conselho da Escola, como se verifica ser uma experiéncia

exitosa na ESCSC-Amatongas.
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PARA CONTINUAR A TRAVESSIA™

Querido Paulo Freire,
Camarada de andarilhagens,

Chego no final desta pesquisa com tantas interpelacdes e igualmente téao
mobilizado por sua vida e praxis de educacdo libertadora nos espacos escolares e
ndo escolares que vocé esteve vinculado, com destaque aos paises de Nnosso
continente-irmdo Africa, berco da humanidade. Territério “sagrado”, onde vivi e
aprendi sapiéncias que néo terei tempo, nesta vida, para traduzir em “palavra-agao”.

Descobri, por intermédio de minha coorientadora Professora Dr2. Franciele
Clara Peloso, docente na UTFPR (Campus de Pato Branco/PR), que o género carta
foi muito cultivado por ti. Correspondéncias intencionalmente pedagdgicas, que
convidam o escritor-leitor ao engajamento e a luta, conectando-o pessoal e
comunitariamente. Desejo escrever essas palavras finais, ou melhor, continuar minha
travessia, com esse género. Esta pesquisa mudou minha visdo de mundo e do fazer
académico, tendo como inspiracdo a sistematizacédo de experiéncia, que traduz toda
a “boniteza” e a poténcia de uma educacao libertadora na ESCSC-Amatongas.

Inicialmente, minhas palavras a ti sdo de gratiddo, Ndatenda, na lingua materna
chiuté, do lécus da pesquisa. Sou grato por encontrar, em vocé, ao longo dessa
pesquisa, a esperanga do verbo “esperancgar”’, em tempos tdo sombrios, de pandemia,
intolerdncias, fundamentalismos, guerras, catastrofes naturais e tantas outras
situacdes que tanto nos desumanizam. Sou grato por me fazer crer que a educacéo
libertadora e a transformacao desses estados de “feiuras” sdo possiveis e urgentes.

Querido Paulo, descobri que vocé teve seu encontro com Africa desde a sua
infancia, como vocé préprio deixou registado no seu livro Cartas a Guiné-Bissau:
Registros de uma experiéncia em processo (Freire, 2021e), ao escrever que quando
pisou “pela primeira vez o chao africano” (Freire, 2011e, p. 13) sentiu-se nele “como
guem voltava e ndo como quem chegava” (Freire, 2011e, p. 13), e acrescentou:

Dagquele momento em diante, as mais minimas coisas — velhas conhecidas —
comecaram a falar a mim. A cor do céu, o verde-azul do mar, 0s cogueiros,

8 Palavras a Paulo Freire, sobre as conexfes da educacio libertadora na ESCSC-Amatongas e a
comunidade de Amatongas, com inspiracdo da metodologia de sistematizacéo de experiéncia (Jara,
2006).
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as mangueiras, 0s cajueiros, o perfumes de suas flores, o cheiro da terra, as
bananas, entre elas a minha bem amada banana—macé&o, o peixe ao leite do
coco, os gafanhotos pulando na grama rasteira, o gingar do corpo das gentes
andando nas ruas, seu sorriso disponivel a vida, os tambores soando no
fundo das noites, os corpos bailando e, ao fazé-lo, ‘desenhando o mundo’, a
presenca entre as massas populares, da expressdo de sua cultura (Freire,
2011e, p. 13-14).

Meu amigo, ao ler esse seu registro inicial e toda essa obra que de fato me fez
conhecer, mesmo que introdutoriamente, sua atuagdo em Guiné-Bissau, primeiro pais
africano a trabalhar sua educacado libertadora, recordei de minha chegada em
Mocambique, em 17 de julho de 2015, no aeroporto da cidade da Beira, capital da
Provincia de Sofala. Logo cedo, depois de contemplar o Oceano indico e chegar em
Amatongas, em uma noite com uma densa penumbra de fumaca, das lenhas
gueimadas para cozer o jantar das pessoas da comunidade e dos internos que ainda
residem no Lar Masculino Sao Quisito, recebi muitos abracos na acolhida, o primeiro
jantar tocando com as méaos nos alimentos (chima com couve), o momento de acolhida
com cantos, batuques, dancas, risos, abracos... Corpos que me conectavam as
minhas origens ipixunense, paraense, nortista e brasileira.

Freire, nesses anos, em cada dia, me conectei mais com essa realidade e com
as pessoas, usando suas roupas, aprendendo palavras em sua lingua materna,
participando das suas cerimonias... Tantos momentos de trocas e aprendizagens.
Como vocé que, mesmo ndo tendo morado em Africa, afirmou que, em suas idas,
nesse chao, conectava-se com as pessoas nos mercados publicos e campos de
futebol, para contemplar suas conversas nas linguas maternas, reacfes e atitudes.

Por isso almejei, inspirado na sistematizacdo de experiéncia, conduzir essa
pesquisa na ESCSC-Amatongas, que objetivou analisar de que forma a sua educacao
libertadora se efetiva na praxis da ESCSC-Amatongas, a partir de estudos e obras de
sua atuacdo educativa no continente africano.

Tendo como objetivos especificos: apresentar sua vida, obras e
“andarilhagens”, nos espacos de educacio em Africa; descrever o territorio do Posto
Administrativo de Amatongas, bem como a ESCSC-Amatongas, destacando as
relacbes comunitérias; identificar as relagcbes da ESCSC-Amatongas com a
comunidade local (Aldeia de Amatongas), a partir da sua educacao libertadora; e
analisar, por meio de “cartas pedagogicas” e entrevistas semiestruturadas, as
categorias educacdo, escola e comunidade, na perspectiva da sua educacéo

libertadora, na ESCSC-Amatongas, bem como as conexdes desta com seu territorio.
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Freire, como foi importante para mim fazer essa “travessia” de construgao
desses capitulos — ora mais facil, ora pesadamente dificil — a pesquisa me exigiu
leitura aprofundada de suas obras, com destaque aos seus estudos africanos.
Apropriando-me, mesmo que ainda nao plenamente, de suas palavras, termos,
categorias e conceitos, trazendo para meu vocabulario, para o meu “quefazer” pessoal
e profissional, prossegui visando perseguir as “situagdes-limites”.

Ao longo das leituras e escritas, o entendimento que sua perspectiva de
educacéo libertadora se efetiva na préaxis (acdo-reflexdo-acédo) da ESCSC-Amatongas
era maior e mais claro. Tendo como baliza uma educacdo comprometida com a
humanizacédo, com a garantia de que mulheres e homens, como sujeitos historicos,
podem construir o seu modo de ser gente, produzindo “gentetude”, para buscar
romper com as situacdes e instituicdes que procuram desumanizar esses sujeitos,
retirando destes a capacidade de “ser mais”, com destaque ao ambiente escolar.

Sua perspectiva da “incompletude” e do “inacabamento” do sujeito, em nosso
caso, do aluno, presente em sua ontologia pessoal e profissional, reforca a
necessidade de uma educacdao libertadora integral e permanente, aspecto vivido na
escola pesquisada no contexto mocambicano. Tendo a participacdo comunitaria, por
meio do Conselho da Escola, como fator sine qua non, de uma transformacdo na
realidade da comunidade de Amatongas, de seus moradores, com destaque aos
alunos, estudantes e seus familiares.

Ao longo do levantamento de producdes no Brasil e em Mocambique,
identifiquei que ndo ha trabalhos utilizados, tendo como inspiracéo a sistematizacao
de experiéncia (Jara, 2006), com a técnica de “cartas pedagdgicas” em Africa, de um
modo geral, e em Mogambique, em particular, por isso a originalidade de nosso estudo
e sua relevancia pessoal, social e comunitaria. Ao apresentar esse lécus educacional,
tdo diverso da realidade brasileira.

Nessa procura, fizemos contatos em Mogambique, durante a pesquisa de
campo, com professores e professoras universitarios e universitarias que tém
estudado seu legado. Eles e elas buscam, em sua perspectiva de educacdo
libertadora, transformar a realidade educacional do pais, ainda profundamente
alicercada em uma colonizacéo carregada de opresséo e violéncia fisica e simbdlica.

Confirmando nossas buscas cientificas, 0os professores e professoras
afirmaram n&o haver plataformas e repositorios com seus trabalhos no pais, tampouco

grupos de estudo. H& sim, muitas concepcdes suas em reflexdes e publicacdes
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(artigos, monografias, dissertactes e teses). Nesse sentido, destaco a necessidade
de iniciativas coletivas para tornar seu legado freiriano mais conhecido e estudado
nesse pais luséfono.

Na metade da pesquisa, optamos por sistematizar a experiéncia (Jara, 2006),
tendo como técnica “cartas pedagodgicas” e entrevistas semiestruturadas, para
continuar nossa aproximacdo com as pessoas daquela realidade educacional e
comunitéria, convida-las ao dialogo, a resposta, as memadrias e a problematizacao
educacional, estabelecendo uma relacéo encharcada de afetos e trocas.

Para tal, encaminhamos as correspondéncias, recebemos suas respostas e a
emocgao tomava todo meu ser, pelas palavras carregadas de “bonitezas” e
profundidades dos sujeitos da ESCSC-Amatongas. ApoOs varias leituras, em varios
momentos e lugares, optamos, com as entrevistas, por pesquisar em locus as
categorias educacao, escola e comunidade. Destacando transversalmente, nesses
didlogos, as conexdes da ESCSC-Amatongas com a comunidade, por ja
identificarmos, mesmo que parcialmente, que essas conexdes fundamentariam a
praxis da educacdo libertadora no lécus educacional de Amatongas.

Depois de quase dois anos (2022-2023) me apropriando teoricamente de seu
legado humanizador e dialégico no Brasil e em Africa, em setembro de 2023,
embarquei hovamente a esse continente-irméo, para a comunidade de Amatongas,
lugar que me conecta a ti, agora, de modo totalmente diferente. Uma conex&o potente
e muito significativa, por saber que vocé estudou, trabalhou e viveu nesse chéo
avermelhado, de tamanha resisténcia desse povo cheio de seu “esperancar”.

Nos dados obtidos e analisados por meio das “cartas pedagogicas” e
entrevistas semiestruturadas, ha destaque as conexdes entre as categorias nas
referidas técnicas dialégicas. No tocante a educacao, nas “cartas pedagdgicas”, 0s
sujeitos destacam que ela € composta pelo processo de vinculacdo entre o
conhecimento cientifico, empirico e relacional (saber ser e estar), sendo um
mecanismo de humanizacao e de construcao de valores. Esse aspecto é corroborado
nas entrevistas semiestruturadas como sendo um fator fundante para o
desenvolvimento transformador da comunidade, em um processo de crescimento
continuo, que se inicia no contexto familiar, por meio dos valores que, ao chegar no
contexto escolar, vislumbra-se como possibilidade, por meio de uma
profissionalizacéo para a construcéo familiar na comunidade, como I6cus relacional e

social.
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Escola, nas “cartas pedagogicas”, € destaca como l6cus catalizador da
“formacao integral”; “conexdo em sociedade” e ‘palco de convergéncia cultural”,
perfazendo-se como espaco oficial da aquisicdo do conhecimento légico e valorativo
para vincular-se a uma sociedade. As entrevistas semiestruturadas s&o consonantes,
identificando a escola como uma instituicdo concebida para ensinar certos
conhecimentos cientificos e cultura local e geral, que fortalece o conhecimento
familiar, em uma educacéo integral, inclusiva e diversa, pela convergéncia de atores
(direcé@o, professores/as, alunos e estudantes), com destaque a comunidade.

No tocante a comunidade, trata-se de um agrupamento de pessoas, de
habitacbes em um determinado territério (Aldeia), que envolve muitas culturas e
povos. Espaco que rodeia a escola e de onde os alunos e estudantes partem para ter
educacdo na escola. Lugar de vivéncias e comunicagdo, alicercada por valores
culturais, que congrega familias e estimula a participacéo social.

Assevero que a conexdo da ESCSC-Amatongas com a comunidade de
Amatongas se da por meio da tamanha participacdo comunitaria de seus membros:
Direcao, professores/as, pais e encarregados de educacéo, alunos e estudantes que,
de modo coletivo, destacam a acdo do Conselho da Escola, como “elo” de conexao e
forca motriz para o desenvolvimento educacional da escola e transformacéo
socioeconémica da comunidade e de seus moradores que, ao residirem em torno da
escola, a veem como “sua casa” e “um lar para todos”.

E por isso que sua praxis de educacdo libertadora se efetiva na ESCSC-
Amatongas, expressando-se em acdes, dialogo, comunhdo, humanizacéao, respeito a
cultura e participacdo comunitaria, pois a escola pesquisada, tendo como diretriz as
normativas educacionais do pais, que destacam, de forma veemente, o Conselho da
Escola como 6rgdo maximo com funcdo “consultiva, fiscalizadora e mobilizadora”
(MINEDH, 2017, p. 3) no processo de ensino-aprendizagem, legitima uma educacao
democrética e participativa de todos as forgcas vivas e protagonistas desse l6cus
educacional e social.

Participacdo comunitaria esta que acontece por meio de varios processos:
engajamento ativo dos alunos e estudantes, ao refletirem seus processos educativos
em reunides e assembleias com a dire¢ao e corpo docente; acolhida e envolvimento
de pais e encarregados de educacao, que buscam a escola por uma necessidade
particular; em reunides com o Conselho da Escola; bem como pela utilizacdo das

estruturas fisicas da escola em reunifées, mobilizacdes e a¢des da comunidade local.
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Como foi apresentado nas entrevistas semiestruturadas, os moradores de
Amatongas a tém como mecanismo fundante no processo de ensino-aprendizado e
social da comunidade. Por ndo ter cercas, 0 espago escolar € a continuagcdo de seus
terrenos, ao transita-lo para irem as suas machambas (rocas), buscarem agua e
inclusive, para enterrarem seus mortos. E um pertencimento mutuo, que conecta
escola-comunidade e comunidade-escola.

Freire, como foi importante falar com os sujeitos historicos da escola (direcéo,
professores/as, pais e encarregados de educacao, alunos e estudantes), participar da
reunido do Conselho da Escola, contactar com professores universitarios de algumas
Provincias do pais, receber seus materiais e pareceres sobre suas perspectivas de
educacao libertadora em Mogcambique, fazer pesquisa bibliografica nas bibliotecas da
ESCSC-Amatongas, biblioteca central da cidade de Chimoio e a biblioteca da
UNIPUNGUE, em Chimoio, conhecer suas estruturas e conversar com alguns
profissionais.

Circunstancias em que pude visualizar as transformacdes que 0 contexto
escolar e o social viveram, tendo em vista que SOmOS Seres em processo e em
transicdo. Ainda, pude me conectar com pesquisadores e seus materiais bibliograficos
que, por serem produzidos no pais, destacam com maior apropriaCdo 0 processo
educacional que este tém desenvolvido, com seus desafios, limites e possibilidades.

Estar nesse l6cus e, ap0s a coleta dos dados, analisa-los, (re)afirma e, ao
nosso ver, responde ao problema inicial: “A perspectiva da educacgéao libertadora de
Paulo Freire se efetiva na praxis da ESCSC-Amatongas?”. Destacando, de fato, a
importancia do Conselho da Escola da ESCSC-Amatongas como 6rgado conector e
impulsionador do éxito na escola pesquisada e os impactos transformadores de sua
educacao na vida de seus alunos e familiares.

Educacao libertadora que permeia o ser e fazer educacional, como destaca o
diretor participante, ao ser interpelado se acredita que, na ESCSC-Amatongas, tem-
se trabalhado a perspectiva da educacéo libertadora e seus preceitos. Sendo enfatico,
ao afirmar:

Ele esteve aqui e também estdo os livros deles ai, tem pessoas que estuda
aqui. Entdo, o que que nés fizemos aqui, as mensagens colocadas entdo nas
paredes, e ai pra todo mundo, entdo queira ou ndo queira, entdo marca as
pessoas, isso ai grava as pessoas. E no trabalho que a gente faz com os

professores, sempre volta um desses principios de Paulo Freire (trecho da
entrevista semiestruturada realizada com o diretor).
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Palavras que traduzem toda a perspectiva de educacao libertadora vivida na
escola pesquisada, em que a participagdo comunitaria e o diadlogo, categorias
asseveradas por vocé e destacadas no referido texto, reforcam o processo de uma
educacdo que deve ser construida por varias maos e vozes. Como vocé mesmo
destaca “o dialogo, como encontro dos homens para a ‘pronuncia’ do mundo, € uma
condicao fundamental para sua real humanizagao” (Freire, 2021, p. 184-185).

Realidade vivida na escola pesquisada, segundo o0s entrevistados e
reverberada na comunidade local e em outros territérios do pais, legitimando seu
legado, que precisa ser ainda mais estudado e conhecido no pais.

Destacamos que, diante dos achados, outras buscas se fazem necessarias, ou
seja, sua pesquisa em Mocambique ndo se esgota. Buscamos, sim, elaborar uma
pequena contribuicdo aos seus estudos em Africa, para que a travessia do saber
académico e os dialogos continuem solidificando seus estudos no continente africano
extremamente plural e diverso, ancorado em sua educacao libertadora.

Destacamos que estudos antropolégicos e socioculturais no ambiente escolar
africano se conectam com nossa pesquisa, tendo em vista que a perspectiva do
contexto comunitario foi acentuada de tal forma em nossos achados, corroborando,
neste contexto, com a potente ligacdo Chikora-Pamutadha (escola-comunidade).

“‘Estamos juntos”, como reverberam constantemente nossos irmaos e irmas

mogambicanos e mogambicanas.

Ndatenda Paulo Freire.

Ndatenda, encharcado de amorosidade e afeto.

Seu discipulo,

Mowesn DUy
o L

Marcio Diniz

Ponta Grossa/PR, 29 de fevereiro de 2024.
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Ponta Grossa, setembro de 2022
Estimado:

E com imenso prazer e alegria que chego até vocé por meio dessas linhas, ao
escrevé-la pude (re)viver os momentos que trilhamos juntos durante os 6 anos (2015-
2021) que estive a ensinar-aprender na Escola Secundaria Comunitaria Sagrado
Coragédo de Amatongas. Onde fui imensamente realizado como pessoa-profissional
da educacéo e conectado fortemente com a cultura africana, mogambicana.

Conexdo no vestir, comer, dancar...sorrir, brincar, educar. E construir
“bunitezas” nos pequenos gestos: Um chima com peixe-seco ou couve. E por que ndo
os dois juntos?; uma matapa com arroz branco; um copo de marreu no final de uma
celebracédo; a presenca em um lobolo a convite da familia; a visita no nascimento de
uma Mwana; no funeral e veldrio de uma pessoa nova ou velha na aldeia e em tantos
outros lindos momentos. Todas essas “tramas” mogcambicanas me fazem hoje uma
pessoa melhor e mais aberta a escuta e ao dialogo efetivo, afetivo e cuidante.
Ndatenda!

Como sabe, sou Marcio Nonato Diniz Ferreira, atualmente sou mestrando, da
Universidade Estadual de Ponta Grossa, orientando do Professor Dr. Erico Ribas
Machado e co-orientando da Professora Dra. Franciele Clara Peloso. Estamos
desenvolvendo a pesquisa A Educacao Social na Escola Secundéaria Sagrado
Coracado de Amatongas-Mocambique/Africa: espago de Conviver e Aprender em
comunidade. Tendo como tedérico Paulo Freire, onde sua imagem com a frase: “Nao
se pode falar em Educacdo, sem Amor” esta desenhada no espaco da ESCSC-
Amatongas, sinalizando a op¢do amorosa, solidaria e comunitaria. Usaremos como
forma de dialogo cartas pedagogicas, por traduzir em palavras-acdes toda a vivéncia
de dada realidade, em nosso caso, a ESCSC-Amatongas em conexao com a Aldeia
de Amatongas.

E de nosso conhecimento que Paulo Freire desenvolveu um importante
trabalho em Africa (Angola, Guiné-Bissau e Cabo Verde) nos anos 1975-1976, quando
era membro do CMI (Conselho Mundial das Igrejas Cristas), no Comissariado de
educacao, correlacionando a formacado cientifica com a relacdo de producdo mais
solidaria e cooperativa, alicercado nas reflexdes do lider revolucionario Guineense
Amilcar Cabral.

Freire ndo esteve em Mocambigue, mas sua estadia nos paises que fazem
fronteiras com Mocambique e o0 seu contato com liderancas da Frelimo (Frente de
Libertacdo de Mocambique), o marcou profundamente (FREIRE, 2021)"°. Suas
“tramas” pessoais se conectaram com a realidade sociocultural e historica de
Mocambique.

Todavia percebemos que existem poucos trabalhos que enfatizam a relagéo do
pensamento de Paulo Freire, com a educacéo africana, e mocambicana em particular.
E ciente de seu conhecimento acerca da realidade da Escola Secundaria Comunitaria
de Amatongas, gostariamos de solicitar se possivel, que escreva uma carta,
enderecada a noés, respondendo as seguintes questdes:

v" O que é educacao para vocé?
v" O que é escola para vocé?

7 FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanca: Um Reencontro com a Pedagogia do Oprimido. 28
ed. S&o Paulo/Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2021.
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v" Como vocé verifica as conexdes da Escola Secundaria Sagrado Coracao de
Amatongas (ESCSC-Amatongas) com a realidade local (Aldeia de
Amatongas)?

Pedimos que a devolva escrita na folha que segue, por seu proprio punho
no dia 26/09/22 (segunda-feira) ao DAE Heldet, ndo ha um modelo especifico, fica
a seu critério destacar as questdes acima e apresentar suas “tramas” pessoais e
comunitarias, vinculadas as realidades da ESCSC-Amatongas, para que dessa forma
unificada, seja construido um belo tecido de capulana cheio de cores. Posteriormente
pretendemos estabelecer novo contato para dialogarmos sobre a sua carta em um
“circulo de cultura” em Amatongas.

Destacamos que as informacdes enviadas em forma de carta, serdo utilizadas
em uma dissertacdo de mestrado. Assim que a pesquisa estiver concluida daremos
um retorno para cada colaborador e a comunidade local. Também utilizaremos essas
informacdes na construcao de artigos cientificos, por entendermos que essa proposta
tem tamanha relevancia, que pode ser iluminadora em outros espacos escolares e
n&o-escolares em Africa e no Brasil.

Desde ja agradecemos a sua disponibilidade e colaboracdo com a nossa
pesquisa.

Ficaremos no aguardo.

Maiatabasal

'\{ Ll}\J L,,A.‘)\'l ;D( (8 ?I/

Marcio, Erico e Franciele
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APENDICE B - “CARTAS PEDAGOGICAS” DO DIRETOR, FUNCIONARIOS E
PROFESSORES/AS DA ESCSC-AMATONGAS
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APENDICE C - “CARTAS PEDAGOGICAS” DE PAIS E ENCARREGADOS DE
EDUCACAO DA ESCSC-AMATONGAS
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APENDICE D - “CARTAS PEDAGOGICAS” DE ESTUDANTES DA ESCSC-
AMATONGAS
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APENDICE E — ROTEIRO DE ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS
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Roteiro de entrevistas semiestruturadas

. O que vocé entende por escola?
. O que seria comunidade para vocé?
. O que seria educacéo libertadora de Paulo Freire no seu entendimento?

. Como vocé identifica a conexdo da ESCSC-Amatongas com a comunidade
local de Amatongas?
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APENDICE F - DIARIO DE MINHAS "ANDARILHAGENS" EM MOCAMBIQUE
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DIARIO DE MINHAS "ANDARILHAGENS" EM MOCAMBIQUE

01 de setembro de 2023

Figura - De volta ao continente africano

Fonte: o autor (2023).

Sai de S&o Paulo as 1:45 em dire¢@o a Addis Abeba (Etiopia), com um certo medo e inseguranca,
por estar fisicamente sozinho nessa trajetéria. Fiquei sentado na poltrona 39A (janela) e, ao meu
lado, um jovem africano, senegalés, chamado Dame Sow, de 36 anos, que mora no Brasil ha 10
anos e trabalha com confecc¢des em cidades do Piaui/Nordeste. Ao longo da viagem de quase 10
horas, alumiados pela LUA AZUL, que brilhava |4 fora, irradiando "bonitezas" nas janelas da
aeronave e em meu corpo externo e interno, para o sucesso de minha pesquisa, fui criando vinculos
com o jovem Dame Sow e fomos partilhando nossas "andarilhagens": vidas, sonhos, alegrias e
tristezas. Falando de familia, escola, trabalho, religido, comida... Das belezas do Brasil e de Africa
(o jovem falou que conheceu muitas cidades e estados do Brasil, pois, com amigos, fazia "mega
feirdo do Bras”). Eu falei que conhecia alguns paises de Africa (ele reverberou "eu conheco mais o
Brasil e vocé Africa”, pois a Etidpia seria o 3° pais que ele pisava). Nessa viagem dialégica, nossas
conversas permearam Vvarios temas que se correlacionam com minha pesquisa, nas categorias
educacédo, escola e comunidade. O jovem, ndo tendo completado seus estudos, parte para
"emancipar-se", para viver uma "autonomia" longe da familia, com sonhos e projetos. E, nesses
caminhos a educacéo libertadora e a experiéncia de vivéncias comunitarias o formam como pessoa
do mundo (por ter duas naturalidades — senegalesa e brasileira — e pelas inUmeras vivéncias vividas
e sentidas...). Foi uma viagem t&o leve, na qual o medo foi passando (por saber que também ele
ficara hospedado no mesmo hotel que eu), com o sorriso desse jovem, que deixa sua terra
"encharcado do esperancar" de Paulo Freire, nas pessoas, nos animais, nos sonhos, nas lutas. No
universo que a "lua azul" irradia dentro das pessoas e da aeronave a beleza do (re)comecar nesse
novo ch&o, em Africa, bergo da humanidade...

(Céu de Addis Abeba, 01/09 as 19h5min)

Chegamos a Etiopia sem atrasos e ficamos quase 1 hora na imigracdo, uma fila com muitas pessoas,
principalmente asiaticos, africanos e brasileiros. Todos com seus celulares conectados com as
pessoas que amam no mundo!!

Partimos para o hotel em uma van, com pessoas de vérias nacionalidades, alguns/algumas
brasileiros/as que irdo a Mogambique amanha. Em clima de festa, com muita africanidade e musica,
partimos ao hotel para banhar, jantar e descansar. Porque amanhé& nossa "andarilhagem" continua.

(Hotel Debredamo, Addid Abab, Etidpia, 01/09 as 22h11min)

02 de setembro de 2023

Acordei hoje as 6 da manha para me higienizar e, em seguida, desci para o refeitério do hotel para
tomar café, um café diferente com uma omelete de ovos muito apimentada, café, suco de melancia,
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pao de forma e geleia. No refeitério, ja encontrei outras pessoas que também estavam preparadas
para, depois de se alimentarem, partirem para o aeroporto e seguirem suas viagens.

Voltei ao quarto, escovei 0s dentes, peguei minha mochila e desci ao hall do hotel para entregar as
chaves e esperar a van que iria me levar ao aeroporto. As 6h30min, a van chega e sou o ultimo a
entrar, os demais passageiros sao todos africanos, de varios paises, com exce¢édo de uma senhora
argentina, no trajeto vamos conversando sobre vérias coisas (lugar, lingua, religido, roupas das
mulheres...) e também sobre sua alegria de estar, pela primeira vez, em Africa. Ela fara um safari na
Africa do Sul. Chegamos ao aeroporto e ela, como estava atrasada, partiu pra entrar com pressa. Eu
aguardo em uma longa fila, passo em dois detectores de metais, retirando, inclusive, os sapatos.
Nos aeroportos em que estive, nunca vi tanto sistema de seguranca, por ser uma regido de Africa
com forte raiz do mundo muculmano, isso é também aceitavel. Entrei e fui ao meu portdo, 5A,
encontrei outros dois brasileiros que vinham para Beira e, em seguida, um amigo do Brasil que estava
na Etidpia regressando ao Brasil, apos ficar 30 dias em Mocambique. Lindo esses movimentos dos
aeroportos, de encontros e despedidas. As 8h30min, entramos no voo, um voo lotado de pessoas
de vérias nacionalidades (africanos, europeus, americanos, asiaticos), com uma conexao no Malaui,
outro pais africano, que ja conhecia. Saimos as 10 horas, houve a conex&do no Malaui e descemos
na Beira/Mogambique, as 14h40min. Como estou em Africa e o tempo aqui € lento, as malas
demoraram aproximadamente 40min para chegar, na saida, encontro com meu amigo Ir. Sebastido,
ele fica com as malas e passo na imigragdo pra pagar o visto de 100 ddlares, o processo foi muito
rapido, pois ja tinha feito tudo online. Meu amigo Ir. Sebastido continuava me aguardando. Fomos
tomar um café e voltei para a casa dele para descansar desse dia regado por tantas alegrias por
estar aqui nesse outro movimento, com esse novo olhar. Ao passar pelas ruas da Beira, via as
pessoas e as realidades que ndo me eram estranhas. E agradecia a Deus e a tantas pessoas, que
estdo conectadas e vibrando por mim e para o sucesso de nossa pesquisa.

**Desde o0 solo da cidade da Beira, terra de Mia Couto, apds quase 18 horas de voo e outras tantas
horas em aeroportos, cruzando o Atlantico, chegando ao indico, passando por 2 paises africanos
(Etibépia e Malaui) e aterrando em Mogambique, as 18h08min, me despeco!

03 de setembro de 2023

(Comunidade dos Irméos La Salles, Beira, 03 de setembro de 2023)

Acordei, sem energia elétrica, me higienizei e fiz uma pequena organiza¢ao nas malas, em seguida,
tomei café e, a convite do Ir. Ivo, fui conhecer a Escola Secundaria Comunitaria Jodo XXIII, um
espaco educacional imenso, referéncia educacional na cidade da Beira. Apds, as 9h, fui para a missa
na Paréquia da Misséo, Sdo Sebastido, animada pela Legido de Maria, com adolescentes e jovens
da Infancia Missionaria. Tempo de (re)encontro com as pessoas, tempo de agradecer!

No final da missa, conversei com as criancas, adolescentes e jovens e também com o Sr. Paulo, um
velho que vive sozinho. Ele perguntou de onde eu era, falei ser brasileiro, entéo, ele reverberou apés
um sorriso, "o senhor é branco, tem sangue fino". Eu falei: “o senhor também tem sangue fino”, ele
retrucou, apds um suspiro: “nada, sou um velho".

Fiquei & espera de Ir. Cristébal para irmos a Amatongas, ao chegar, agradeci aos irmaos a acolhida
e partimos. Passamos no aeroporto para pegar um jovem missionario peruano que ficara em visita
por 30 dias, na Missdo Amatongas. Ao chegar, viemos direto para a Misséo, por ja ser tarde, ao
longo da viagem, conversamos em portugués e espanhol, algumas vezes, em “portunhol”, enquanto
contemplava a paisagem a espera da chegada em Amatongas. Na chegada, fui acolhido pelos
irmaos e, em seguida, apés o jantar, pelos/as internos/as, em uma vibrante celebracéo de acolhida,
com musica, danga, sorriso e “espanto” nas mudangas que tivemos (eu e os/as jovens).

(Amatongas, 03 de setembro de 2023)
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Figura - Acolhida dos internos e internas em Amatongas/Mogambique

Fonte: o autor (2023).

04 de setembro de 2023

Acordei as 5h30min, me higienizei e fui para a oragdo da manha, que comecou as 6h. Apos a oracgéo,
tomei "mata bicho" (café da manha) e fui a escola para receber os/as professores/as, alunos/as e
estudantes. A cada (re)encontro, regado a abracos, sorrisos, beijos, perguntas sobre a familia, era
visivel a troca de afetos e saudades do meu lado e do lado deles/as (como falam os/as
mogambicanos/nas). A sirene tocou e todos/as foram para as classes.

Continuei minhas "andarilhagens" para saudar os/as funcionarios/as da Missdo. Senhores e
senhoras que trilharam comigo os seis anos de morada e Missdo aqui.

Na volta, conversei com Ir. Lucas sobre o processo da plataforma Brasil e, em seguida, ele leu e
assinou a Carta de Anuéncia. Fomos almogar.

A tarde recebi uma visita e fui as 14h00min ao Distrito para conversar com o Diretor Distrital de
Educacéo, ele assinou o Termo de Anuéncia. Felizmente, deu tudo certo. Passei na biblioteca
municipal que estava fechada. A noite, jantei com os internos, acompanhei seus estudos e me
organizei para a pesquisa.

(Amatongas, 04 de setembro de 2023)

Figura - Alunos fazendo atividades na sala de estudo da ESCSC-Amatongas

Fonte: o autor (2023).

05 de setembro de 2023

Acordei as 5h45min. Me higienizei e organizei algumas coisas para ir a Chimoio (capital da
Provincia), pois tinha reunido marcada as 7h30mim com o Diretor Provincial de Educacao.

Fui a paragem e, na ida, encontrei pessoas da Aldeia que iam para machamba (roca), que me
saudaram. Ja no alcatrdo (estrada), encontro o Pedro, um adolescente que me da um abraco e fala
gue estd com saudades e que ja esta na 92 classe na ESCSC-Amatongas. Na paragem, recuso ir
em uma chapa (van), pois estava lotada em excesso, enquanto aguardo um senhor de nome
Eusébio, que vem me saudar e fala que “estdo a chorar nas Amatongas” com a minha auséncia,
durante o dialogo, chega uma chapa com menos passageiros e parto para Chimoio, ja as 6h35min.
Na estrada, contemplo as pessoas e, de modo especial, os alunos e estudantes, criancas,
adolescentes e jovens que caminham para suas escolas, inclusive para a ESCSC, com seus
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uniformes vermelhos (camisa polo e calca/saia longa preta — influéncia do mundo mucgulmano).
Carregando em suas pastas (mochilas) poucos matérias, mas com tamanho "esperancar" na
educacédo, como processo libertador.

Chego em Chimoio as 7h45min, acabo indo para um outro departamento, chegando, me orientam a
ir ao prédio onde fica o gabinete do Sr. Diretor. Caminho um pouco e chego as 8h, apés subir 5 pisos
de escadas. Na recepcdo, uma senhora me encaminha para a sala do Diretor, a secretaria me
atende, pede para aguardar um pouco, vai falar com o Diretor, em seguida, pede para que eu entre,
e fala “t6 a pedir o celular”, um pouco sem reagéo, o entrego a ela e entro na sala sem o aparelho.
Tenho um dialogo de 30 minutos com o Diretor, explico a pesquisa, a questédo da Plataforma Brasil
e falo da Carta de Anuéncia. Entrego o documento, ele pede para que eu faca um pedido solicitando
a Carta de Anuéncia e encaminhe ao seu departamento, pois ele precisa arquivar meu pedido e em
seqguida, faria uma carta da prépria Secretaria Provincial de Educacdo. Falou que ndo haveria
nenhum problema, mas que teria que passar por esses tramites, agradeco e me retiro.

Em seguida, fui comer um “prego” (pdo com carne) e tomar uma Coca-Cola, em uma lanchonete e,
na ocasido, como tinha levado a mochila com meu laptop, redijo o pedido. Fui em uma papelaria
para tirar a impresséo, retorno ao prédio, novamente subo 5 pisos e entrego, eles pedem meu BI
(Bilhete de ldentificacdo), como ndo tenho, passo o Passaporte. Retiram a coOpia e anexam ao
pedido. Pedem um contato telefénico para me comunicarem quando o documento do Diretor ficar
pronto, passo o do Ir. Lucas.

Desco e vou caminhando a biblioteca provincial para buscar algumas bibliografias, fico por volta de
1 hora e consigo alguns materiais interessantes. Vou ao cambio para trocar dinheiro e passo no
supermercado para comprar um suco e biscoitos. Retorno as 11h30min e chegou em Amatongas as
14h, uma viagem cansativa e quente.

Ao chegar em casa, almogo com o Ir. Lucas, durante o almoco, Ir. Lucas recebe uma ligacéo de um
amigo que ja estd com a Carta de Anuéncia do Diretor Provincial de Educacao, contente, desc¢o até
a escola, para rever os/as estudantes e professores/as. As 17h, vou a banda (localidade), para
saudar as pessoas... Como foi significativa a acolhida de todos/as no sorriso, abrago, perguntas se
vim pra ficar. Passei no hospital, escola e no meio da localidade, depois, comi um bolinho que as
senhoras vendem no mercado.

A noite, jantei com os internos e fui organizar o material de minha pesquisa de campo.

**\Vou dormir com um siléncio, ecoam somente os sons dos grilos, porque o dia foi cansativo, mas
“tudo esta a andar”, como falam os/as mogambicanos/as.

(Amatongas, 05 de setembro de 2023 as 22h35min)

Figura: Mulher africana com seu filho em viagem

Fonte: o autor (2023).

06 de setembro de 2023

Acordei, participei da oragdo da comunidade e do “mata-bicho” (café da manha). Apés, ficamos no
refeitorio eu e Ir. Cristobal, que partilhou alguns processos desafiadores da Misséo, durante uma
conversa longa de quase 2 horas.
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Em seguida, percebi que havia uma chamada telefénica do Sr. Brasdo Mazula (amigo da professora
Ercilia), como eu ndo havia atendido, ele mandou a seguinte mensagem: “Bom dia, Frei Marcio.
Espero que esteja bem de saude. Apraz-me saber que ja esta em Mocambique. Tentei ligar pelo seu
ndmero do Brasil. Frei: eu sé vi uma vez Paulo Freire, quando veio dar-nos uma palestra na USP e
depois conversamos em poucos minutos. Esse livro é a minha tese de doutoramento na Faculdade
de Educacdo da USP. Néo estive na PUC. Posso, sim, indicar-lhe uma professora da UP com
dissertacéo de mestrado e tese de doutoramento sobre Paulo Freire. Gostaria de ter também o seu
ndmero de telemovel em Mogcambique. Muito obrigado. a sua disposicéo, /bmazula/”. Retornei, mas
ele ndo atendeu.

Desci a escola e fui dar uma volta nos lares, na escola e na avenida da escola. Saudando as pessoas
gue eu nao tinha visto, momento regado a abracos, risos e beijos. Depois, organizei material da
pesquisa bibliogréafica, escaneando alguns livros presentes na biblioteca da escola.

No periodo da tarde, fiz 0 esquema para os circulos e entrevistas semiestruturadas, que comegam
na sexta-feira (09/09).

A noite, fomos em um jantar de acg&o de graca pela construcdo da casa de um amigo, que se mudou
alguns dias antes de minha chegada, uma casa de um jovem professor visionario.

** \/olto as 24h, apés uma noite de reencontros e partilhas de vidas e comidas mogambicanas.

(Amatongas, 07/09/2023 as 15h45min)

07 de setembro de 2023

Acordei, tomei café da manha, juntamente com o Ir. Lucas, descemos juntos para irmos a Praca dos
Herois do Posto, para um ato civico do feriado “Acordo de Luzaka”, ao chegarmos na praca,
continuaram 0s reencontros com as pessoas, “encharcados” de sorrisos e abracos, soubemos que
a aluna Natdlia, de 16 anos, da 92 classe da escola Secundaria Amatongas Socel, havia falecido no
dia anterior e que seu enterro serias 9h da manha. A familia da jovem era vizinha do Posto
Administrativo, por isso, decidiu-se aguardar o vel6rio para o inicio das ceriménias. Em uma grande
aglomeracdo de pessoas para o velério, passando pela praga do Posto as 10h, e seguindo ao
cemitério, por respeito aos mortos, todos acompanhamos o cortejo e o velorio.

Apés o término da cerimbnia fanebre, iniciou a cerimdnia civica, as 11h, uma ceriménia relativamente
curta, que terminou as 12h.

Parto de regresso a Amatongas, com a “buleia” (carona) dos padres da comunidade.

Houve um almoco de festa (macarrdo ao molho vermelho, puré de batata e carne frita), seguido de
um pastel de nata e um bom café brasileiro, momento regado a dialogos e risos.

A tarde, trabalhei com materiais e registros da pesquisa, fui visitar o internato feminino, dei uma
passada no campo de futebol, onde a nossa sele¢éo do internato masculino jogava, com a presenca
de uma torcida calorosa. L4 pelas 17h, no campo, recebo o telefone do Sr. Brasdo Mazula,
conversamos uns 40 minutos, ele ficou de me encaminhar um contato de uma amiga professora que
tem estudado Paulo Freire em Mocambique e de escrever uma carta a mim, sobre a relagédo dele
com Freire.

Apés, recebi Marcos, ex-aluno, hoje professor na cidade da Beira, assinou a documentacdo e
discorreu sobre as questbes em um audio.

A noite, fui jantar com os jovens e, em seguida, entrei em contato com a Professora Rosa Mechica
(amiga do Prof. Dr. Brasdo Mazula), que prontamente falou que podemos conversar amanha. Ela
me passou também o contato do Professor Tchemane, entrei em contato com ele e amanha
falaremos. Estou tendo sucesso nos contatos com professores que trabalham Paulo Freire em
Mogambique, vamos ver como sucede a continuagao desses didlogos.

Por fim, estou sistematizando os circulos de cultura que farei amanha pela manha com as internas
das 82 e 92 classes e, a tarde, com os internos da 122 classe... Creio que sera um didlogo cheio de
aprendizagem. Amanh@, pretendo fazer entrevistas semiestruturadas com alguns professores que
responderam as “cartas pedagdégicas”.

**Este dia foi potente pela alegria da 492 celebracdo do Acordo de Luzaka, que possibilitou a
“libertagcdo” da nagdo mogambicana, mas triste, com o luto de mais uma jovem que morre vitima do
ndo acesso a saude de qualidade. Impactei-me com a fala de uma jovem, colega de Natalia, na saida
do cemitério “é a vida, irm&o”. De fato, s&o vidas jovens invisibilizadas, vitimadas e que, infelizmente,
morrem!

(Amatongas, 07/09/2023)
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Fiiurq.—'c‘ortejo funebre em Amatongas Socel

Fonte: o autor (2023).

08 de setembro de 2023

Acordei, participei da oracdo da comunidade, seguida pelo café da manha. Em seguida, organizei
alguns materiais para iniciar os circulos de cultura com os internos do Lar S&o Quisito.

Desci e fui ao Lar para organizar o espaco e o celular para a gravacdo da pesquisa. Iniciamos o
circulo de cultura as 9h com os internos das 82 classes (20 participantes), foi uma atividade muito
interessante, pelos dialogos cheios de “bonitezas”. O término foi as 10h.

Deixei 0 espaco da mesma forma para ser usado na parte da tarde. Na volta & escola, na sala dos
professores, fui abordado pelo professor José Manuel, perguntado quando seria a entrevista, senti
gue ele gostaria de ja fazé-la, por isso, marquei as 11h30min (em sua aula vaga).

Fui em sua direcdo no horario marcado e, na sala da dire¢do pedagdgica, dialogamos por cerca 30
min, onde contextualizei o processo da pesquisa, coletei suas assinaturas para os termos, bem como
fizemos a entrevista (com gravacéo), depois, ofereci um presente a ele (chaveiro personalizado e
um bis), agradecendo profundamente por sua ajuda.

No periodo da tarde, voltei ao Lar feminino, onde realizamos, em uma das salas de estudos, o circulo
de cultura com os estudantes internos (17 participantes) das 122 classes. Uma roda de conversa,
potente, dialégica e transformadora. Iniciamos as 14h15, com término as 15h15, aproximadamente.
Na volta a escola, entrei em contato com o Professor Orlando Chemane, contato que a Professora
Rosa Mechigo havia passado. Eu havia marcado com ele um dialogo a partir das 15h. Como néo
consegui falar com ele, entrei em contato com a Professora Rosa Mechico que, prontamente, me
atende e conversamos por cerca de 40 min, contextualizei a pesquisa, bem como o processo que
estou a realizar em Mogambique, pe¢co uma “carta pedagdgica” a ela. Mas ela fala que mandara sua
tese que aborda um didlogo de Paulo Freire e Jonh Dewe, destaca que ha estudos sobre Freire nas
universidades do pais, por meio de textos diversos, mas que desconhece um repositério especifico
e/ou plataforma. Igualmente, afirma que, em 2010, houve um pequeno grupo de estudo sobre Paulo
Freire, mas que ndo funciona atualmente. Pediu meu e-mail para passar sua tese, bem como
destacou que passara contatos de professores de varias Provincias do pais, para que eu pesquise
repositérios, plataformas ou grupos de estudos freiriano, assim o fez.

Acompanhei o término das aulas, as 18h, subi para a oragdo da comunidade, em seguida, fui jantar
com os internos (chima com couve). Fui a casa dos padres, para Ihes entregar algo, retornei e as
21h, fiz terapia online. Depois, converso via telefone (ligacdo), por quase 40 min, com o professor
Orlando Chemane, apresento o processo da pesquisa e o professor fala acerca de sua tese, feita na
Universidade Federal Fluminense, Rio de Janeiro, Brasil, com o titulo Paulo Freire e Africa:
Colonialismo, Libertagdo e Educagdo em Mocambique (que ja havia baixado). No didlogo, o
Professor Chemane fala que conhece apenas a professora Rosa Machico que estuda Paulo Freire,
afirma que publicou alguns textos, inclusive um em inglés, sobre Freire (irei baixar). No diadlogo, peco
que ele faga uma “carta pedagogica” a mim, ele prontamente afirma que fara, fico de mandar as
orientacdes, bem como meu e-mail para ele. Assim o fiz, apés o término da chamada.

**Com uma “constipagdo” e uma irritagdo nos olhos, vou dormir apés tomar um banho e um
ibuprofeno, agradecido por tantas conexdes ja feitas, nesse pouco tempo em Mogambique.

(Amatongas, 08/09/2023)
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09 de setembro de 2023

Sendo sabado, desperto um pouco mais tarde, apés a higienizacado, fui participar da oracao da
comunidade, seguida pelo café da manha. Em seguida, baixei em meu computador fotos, dudios e
gravacdes do dia anterior, para ter mais espaco no celular. Felizmente, tudo deu certo.

Tomo um banho e vou participar da reunido do Conselho da Escola, ao passar na sala do
pedagodgico, encontro a professora Esperanca planificando, falo da pesquisa e das entrevistas com
os professores, ela fala que nao ha problema e que o fara, apés terminar a planificacdo. Parto em
direcédo da sala onde sera a reunido e, na sala dos professores, estdo presentes 0s professores
Advera (Inglés) e Vasco (Portugués), falo da pesquisa e da entrevista que farei com os professores,
e eles se colocam a disposicéo para o fazerem naquele instante, enquanto aguardam o inicio da
reunido, antes preenchem os documentos. A fizemos em torno de 12 minutos, agradeci, dei a
lembranca a eles e, nesse instante, Ir. Lucas chama para o inicio da reuniao.

A reunido do Conselho da Escola iniciou aproximadamente as 9h30min, com a saudacédo do
presidente, seguida pela apresentacdo da pauta da reunido, Ir. Lucas apresenta as questdes da
escola, por meio de uma participacdo ativa dos presentes, todos os temas da pauta sao
encaminhados. O Sr. Presidente me passa a palavra, falo de minha alegria em estar novamente em
Amatongas, mesmo por um periodo curto, apresento a pesquisa e peco a participacdo dos/as
membros do Conselho da Escola em uma entrevista semiestruturada, que irei marcar via telefone.
Entrego uma pequena lembranca aos participantes e peco que continuem apoiando o Diretor Ir.
Lucas. Depois, passou-se aos assuntos diversos e a oracao final.

Fui ver um evento de integracdo esportivo com alunos da ESCSC-Amatongas e uma outra escola
da regido, apo6s, baixei em meu computador a gravacao da reunido, para ter mais espaco no celular
e 0s irmaos chamaram para o almogo.

Na parte da tarde, fui andar um pouco no territoério da Misséo, rever outras pessoas e acompanhar
um pouco a partida de futebol. Depois, organizei 0 encontro do grupo vocacional.

A noite, preparei o espago da reunido do grupo vocacional que irei conduzir no domingo.
**(Re)vivendo tantas reunides do Conselho da Escola que participei, contemplando as falas, corpos
e participacdo dos agentes da escola-comunidade, internamente emocionado e grato por este
retorno, mesmo que de forma breve.

(Amatongas, 09/09/2023)

Figura - Reunido do Conselho da Escola na ESCSC-Amatongas

Fonte: o autor (2023).

10 de setembro de 2023

Por ser domingo, fui participar da Missa na comunidade Catdélica de Amatongas, uma Missa muito
vibrante e envolvente, com muitos cantos, dangas, risos, “gritos” e alegrias. No final da Missa, fui
apresentado por Pe. Messias a comunidade, grande parte dos presentes ja me conheciam e era
perceptivel, nos olhos, que vibravam pela alegria do (re)encontro e da visita, meu ser todo vibrava
igualmente. No término, mesmo ndo me sentindo bem, animei o encontro do grupo vocacional da
pardquia, juntamente com Ir. Lucas e aproximadamente 25 jovens (homens e mulheres), o encontro
teve como tema “coragdes ardentes, pés a caminho”, comegamos as 10h e terminamos 11h45min,
um encontro bem vibrante, no final, lhes ofereci uma pacoca que trouxe do Brasil em sinal de gratidao
pelas trocas de saberes, cheias de “bonitezas”.
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Apés, almocei com a comunidade e, por ndo me sentir muito bem, fiquei no quarto até as 15h, fui
ajudar o Ir. Lucas a imprimir alguns ficheiros de notas do 22 trimestre dos alunos e estudantes, como
faltou energia, fui assistir ao jogo de futebol do time do internato com uma equipe da Aldeia de
Amatongas. Foi um tempo muito divertido, com reencontro com as pessoas e didlogos com muitos
jovens e adultos, o jogo terminou aproximadamente as 17h30min.

No periodo da noite, rezamos uma oracao comunitaria, fui terminar a impresséo dos ficheiros de
notas do 22 trimestre dos alunos e estudantes. Como néo estava muito bem, fui descansar.

**Neste dia, mesmo o corpo ndo estando muito bem, pude (re)viver nele sensacdes e emocgdes que
me movem como gente, me enchendo de “gentetude”.

(Amatongas, 10 de setembro de 2023)

Figura - Participando da Missa na Paréquia Maria Imaculada de Amatongas

Fonte: o autor (2023).

11 de setembro de 2023

Apéds uma noite mal dormida, por ter que ir varias vezes no banheiro, acordo com o desejo de
participar da oracao da comunidade, ndo consigo, porque a vontade de ir ao banheiro persiste varias
vezes. Vou tomar café com a comunidade e falo que vou fazer teste de malaria no Centro de Saude
de Amatongas, suspeitando, por meio dos sintomas, a enfermidade. O jovem peruano Juan decide
também ir comigo, por ndo se sentir bem. Descemos e passamos no patio da escola e, quando
chegamos a frente da escola, os jovens alunos e estudante, professores e diretor estavam iniciando
a entoar o Hino Nacional, cruzamos muitos alunos e estudantes que ndo conseguiram se posicionar
na frente do mastro e pararam na avenida, em respeito, para acompanhar. Que bonito ver o “mar
vermelho” dos jovens alunos e estudantes, com seus uniformes e simples pastas (mochilas) com o
desejo de estudar, crescer... “esperancgar’. Descemos a Aldeia, na ida, encontramos com alunos e
alunas a andar apressados para ndo perderem a primeira aula.

Na Avenida, a caminho do Centro de Saude, fomos cumprimentando as pessoas, ao chegarmos no
Centro de Saude fomos logo atendidos, ja havia uma grande bicha (fila), fizemos o teste rapido de
malaria e a Técnica de Enfermagem responsavel pediu que esperdssemos 15min, como as
segundas-feiras, h4 uma reunido da equipe antes das atividades, aguardamos uns 30 minutos para
obter os resultados. Apos a espera e dialogo com algumas pessoas, a Técnica nos chama avisando
gue os resultados foram negativos, mas que iria fazer a solicitacdo para fazermos o exame
laboratorial (lamina), fez a prescricao e fomos fazer, como estava sem energia, o técnico responsavel
avisou que o tempo seria de mais de 45 minutos, falou que avisaria a técnica que nos recebeu e,
como ela pegou meu contato telefénico, repassaria a informacéo, agradecemos e partimos de volta
a escola.

Como estava cansado, acabei dormindo e Ir. Lucas, as 12h, bate no quarto, avisando que a Técnica
do Centro de Saude estava ali em baixo. Vou ao seu encontro e ela ja me comunica que deu positivo
a malaria e traz medicacdo. Me explica, agradeco e ela parte.

Na parte da tarde, ap6s o almoco, contacto as professoras Paola e Clara, falando que estava com
malaria e que iria descansar dois dias. Aproveito para entrar em contato com os Professores
Felizardo (Nampula), Céroa (Quelimane) e Alcido (UniSave — Inhambane), pedindo informacgfes
sobre estudos de Paulo Freire em Mocambique. Professor Céroa apresenta a seguinte mensagem
“Saudacgées, Frei Marcio! Recebi e entendi sua colocagdo, mas devo dizer que minha area de
atuacdo e pesquisa é referente a escola desconstrutiva francesa, no que se refere a epistemologia




245

critica! Para poder apoia-lo, irei partilhar esta sua preocupacao com alguns amigos e colegas com
interesses e qualquer reacao tera! Att. Cor6a”. Agradeco e digo que fico no aguardo seu retorno.
Aproveito também a tarde de descanso no quarto para comprar algumas referéncias bibliogréaficas,
de uma editora de Mogcambique (Texto Editoras), ja havia escolhido os materiais e pedi a cotacdo
em uma livraria na cidade da Beira, meu amigo Danny repassa os valores, avalio e peco 5 unidades,
fiz 0 pagamento via transferéncia.

Em seguida, passo a tarde toda descansando, encaminhando algumas mensagens ao Brasil. No
periodo da noite, rezo com a comunidade, tomo um cha com Ir. Lucas e, na ocasido, recebo a tese
da Professora Rosa Mechico, um trabalho bem extenso sobre a educacdo em Mocambique.
Agradeco e baixo em minha pasta de revisédo bibliografica. Recebo uma mensagem do Professor
Alcido (UniSave — Inhambane), ele prefere fazer o dialogo em 4audio, e o fizemos, um dialogo rapido,
mas bem proveitoso, “fala que esta na filosofia e que ha uma area da filosofia da educacéo, ai que
abordam Paulo Freire e que ha trabalho na graduacdo com tematicas filoséficas de Paulo Freire,
mas ndo ha um repositério e sim trabalhos impressos”. Peco uma carta, falando de seu audio, mas
fala ser melhor encaminhar contatos de professores ou coordenador do curso de educacéo, para
uma fala mais precisa. Agradeco e pec¢o os contatos dos professores, para continuar a busca.
Termino o diario, vou tomar um banho, tomar a segunda dose da medicacéo para a maléria, dores
de cabeca e de barriga e vou dormir.

**De um dia de 31 graus de temperatura, com dores fisicas e idas ao banheiro. De buscas e achados
importantes! Isso é viver a pesquisa, com todas as suas “bonitezas” e “feiuras”.

(Amatongas, 11 de setembro de 2023)

Figura - Diregéo, professores/as, alunos/as e estudante entoando o Hino Nacional em frente da
ESCSC-Amatongas

Fonte: o autor (2023).

12 de setembro de 2023

Um pouco melhor do corpo, acordo, fagco minha higiene e vou participar da oracdo da comunidade,
seguida do café da manha.

Organizo os materiais e vou para a sala de estudo no internato feminino, para fazer o circulo de
cultura com as alunas internas de 82 e 92 classe, durante o caminho, no patio da escola, cumprimento
os/as professores/as. Organizo a sala e as jovens chegam, um grupo de 14 internas, depois, chegam
mais 2, perfazendo um total de 16. O circulo acontece de forma muito produtiva, no final, durante
guase 40min, as jovens destacam aspectos desafiadores da gestdo atual (organizacéo, cuidados
dos espacos, postura, etc.). Agradeco e falo que irei repassar aos irmaos responsaveis suas
insatisfacdes.

Volto para casa, pois ndo estava muito bem, me sentia muito cansado. Era horario do intervalo maior,
cumprimento os/as professores/as na sala dos professores e aviso que iremos fazer algumas
entrevistas sobre a pesquisa. Em meu quarto, baixo a gravacao do circulo feito, bem como fotos, em
um arquivo coletivo da pesquisa que estou fazendo. Reorganizo os Termos, para 0 irmao
responséavel do internato misto Sao Quisito assinar. Des¢o na biblioteca da escola e peco ao jovem
bibliotecério Alberto Rupia para imprimir 4 cépias. Em seguida, subo para guarda-los e preparo as
lembrancgas aos/as professores/as (chaveiro e bis). Como estava bem cansado, deito e durmo até
as 12h.
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Vou almocar, apés o almoco descanso. E as 13h45min desco para o circulo com as internas das
1023, 112 e 122 classes, como um namero grande destas tinham atividades (Educacao Fisica e TIC’s),
opto em fazer a atividade com os internos das 112 classes, um nimero de 10 jovens, em uma roda
de conversa bem produtiva, com grandes aprendizagens.

Retorno a casa para descansar, recebo algumas mensagens, dentre elas, a do Professor Alcido
(UniSave — Inhambane), falando que conversou com um professor amigo da faculdade de Educacéao
e Psicologia e que nao ha trabalhos (monografias, dissertacdes e/ou teses) que versam sobre Paulo
Freire, ha somente citagbes esporadicas, mas nada contundente, agradec¢o. Falo com minha irma
Nubia por telefone (via internet) para felicita-la, ja que hoje ela faz 51 anos. Encaminho outros
didlogos sobre assuntos da Casa do Pia. A temperatura, apds uma grande ventania, cai, participo
da oracdo comunitaria, seguida do jantar (chima com feijdo) com os internos.

A noite, baixo a gravacg&o do circulo feito, bem como fotos, em um arquivo coletivo da pesquisa que
estou fazendo, tomo um banho, faco o diario, projeto o dia de amanha e vou descansar, antes, tomo
as medicacOes da malaria, pois sinto no corpo que ela continua.

** De um dia com malaria e mudanca de temperatura, para amenizar o calor externo. Mas com um
circulo de cultura com as jovens internas tdo potente, que traduz o calor interno que estéo a viver.

(Amatongas, 12 de setembro de 2023)

Figura - Atividade com Internas no Lar Sdo Quisito de Amatongas

Fonte: o autor (2023).

13 de setembro de 2023

N&o fiz nenhuma atividade de pesquisa neste dia, por ter piorado da malaria. Tirei o dia para
descansar, aproveitando o dia mais frio.
** De um dia frio, nublado e imido externamente e dolorido, de diarreia e mal-estar, internamente.

(Amatongas, 13 de setembro de 2023)

14 de setembro de 2023

Mesmo ndo estando muito bem fisicamente, levantei, fiz higiene e fui rezar com a comunidade, em
seguida, ap6s um café sem tanto sabor, fui deitar um pouco, pois as 8h30min iria ao internato
feminino para fazer o circulo de cultura com os alunos internos da 92 classe. Assim o fiz, organizei o
material (celular, microfone, pasta, lembrancas, etc.) e parti para o local da atividade. No local,
organizei o espaco e os alunos internos chegaram, um total de 19 jovens. A atividade acontece de
forma muito participativa, com uma boa interacdo dos alunos com o animador.

Na volta, realizei 6 entrevistas semiestruturadas com professores acerca das questdes da pesquisa.
Fui almocar em comunidade.

Na parte da tarde, apés um breve descanso, fui ao internato feminino para fazer o circulo de cultura
com as alunas e estudantes internas das 102, 112 e 122 classes. Um circulo de cultura longo
(1h45min), o maior realizado, com dialogos pesados que traduzem o contexto de vivéncia local e
relacional que elas estéo a viver.

No final da tarde, fiz uma interacdo com alunos e estudantes da escola.

A noite, jantei com os internos (macarréo e peixe frito) no refeitério do internato, em seguida, assisti
um pouco de telejornal (euronews) com Ir. Lucas, e desci na sala do diretor pedagégico para fazer
terapia. Fiz os diarios de 13 e 14/09, tomei um banho e fui descansar, pois ainda ndo estou muito
bem do corpo.
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**De um dia com sol vibrante, corpo ainda pesado, potencializado por tamanha carga dos dialogos
nos circulos de cultura com as jovens internas.

(Amatongas, 14 de setembro de 2023)

Figura - Didlogo com alunos/as e estudantes da ESCSC-Amatongas no patio da escola
» I 5

4

Fonte: o autor (2023).

15 de setembro de 2023

Ja um pouco melhor fisicamente da malaria, gragas a Deus, levanto, tomo um banho e vou tomar
café, um café sem tanto sabor na boca, mas necessario para repor as forgas, tiradas pela diarreia
gue tive, por conta da malaria. Aqui, se fala que foi uma malaria intestinal, apds, descanso novamente
até as 8h30min, organizo o material e fico durante toda a manha fazendo entrevistas com os/as
professores/as, servidores/as da ESCSC-Amatongas e com uma encarregada (mae) de alunos,
membro do Conselho da Escola na sala da sec¢éo pedagdgica.

Foram em torno de 10 entrevistas com professores/as, 4 com servidores/as e 1 com uma méae de
aluno. Dialogos que, de fato, demonstraram a percepcao deles/as sobre as questdes: educacéo,
escola e comunidade. Fui almocar.

No periodo da tarde, descansei um pouco, apds, organizei os materiais e parti para a sala de estudo
do internato feminino, para o ultimo circulo de cultura com alunos internos, foram os internos da 102
classe, um total de 19 jovens. Em um dialogo potente, os jovens falaram sobre as questdes:
Educacéo, escola e comunidade, correlacionando com o contexto social e situa¢cfes de racismo,
vividos ou vistas na televisao/internet. Foi bem importante esse movimento, porque a fala deles
trouxe uma emocéo, regada por um “riso dolorido”.

Na volta, fico integrando-me e ajudando os/as alunos/as que estdo fazendo atividade na sala de
estudo da escola. As 17h, vou com o Ir. Lucas visitar um jovem amigo, lvandro, e sua familia, na
comunidade a cerca de 3 km. Sua av0 Helena nos acolhe com um copo de bebida tradicional (dor6),
agradeco porque ainda ndo estou bem da barriga, Ir. Lucas toma e ficamos conversando com lvandro
e sua avo (que nao falava portugués, Ivandro traduzia os didlogos, mas era visivel a alegria da
senhora de nos acolher no terreiro de sua casa), durante uma hora. Voltamos em torno de 18h.
Comemos algo e fui assistir telejornal com Ir. Lucas, em seguida, fui deitar, sem tomar banho (nédo
havia agua na comunidade, havia um problema na bomba) e fazer o diario, pois o corpo pedia cama,
uma cama nao tédo confortavel, por sinal.

**De um dia carregado de dialogos potentes e de profunda aprendizagem com professores/as,
servidores, responsavel de educacgédo e pessoas da Aldeia, mesmo o corpo estando fraco, a boca
amarga e a barriga dolorida...

(Amatongas, 15 de setembro de 2023)
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Figura - Entrevista semiestruturada com professores da ESCSC-Amatongas

Fonte: o autor (2023).

16 de setembro de 2023

Acordo as 6h30min, com um certo mal-estar ainda, tento ficar alguns minutos mais na cama, para,
em seguida, tomar um banho, depois de uma noite sem sentir o sabor refrescante de uma agua
guente. Em nossa comunidade, nos quartos, ha banheiro com chuveiro quente, um alivio para mim,
gue preciso sempre de um banho quente pra acordar. Me arrumo, tomo o café da manha (pdo com
doce de banana, café pingado e uma banana).

Ir. Lucas jA me espera para irmos participar da celebragéo presbiteral e diaconal, na sede da Diocese
de Chimoio, cidade de Chimoio. Fomos Ir. Lucas, Juan Anténio, eu e quatro internos, chegando na
cidade de Chimoio, na entrada principal, nos envolvemos em um acidente leve com um motoqueiro,
na verdade, se tratou de uma freagem brusca em frente a policia de transito. Eles nos meteram medo
e pediram para esperar o piquete (carro da policia de transito) chegar no local, isso demorou em
torno de 40 min, quando o policial chegou disse que tinhamos que ir ao escritorio préximo ao hospital
provincial, fomos com o senhor da moto que ndo sofreu nada, tampouco seu veiculo, depois de
aproximadamente 20min, o policial chega, falamos a situacdo, e como ndo aconteceu nada, somos
dispensados. Demos 100 meticais para 0 senhor pegar sua moto.

Fomos a Catedral para a missa, chegamos aproximadamente 9h40min e estava acabando de
comecar uma liturgia de 5 horas, potente, vibrante, me emocionei muito pelo rito, pessoas... Pra mim,
faz muito sentido o movimento de rezar com o corpo. No final, cumprimento amigos/as e néo fico no
almoco as 14h, porque tinha uma reunido as 16h, com um grupo de irméos de Roma, Coldmbia,
Peru, Espanha e Argentina, via zoom. Ao chegar as 13h10min, almogo com Ir. Lucas, organizo a
cozinha e vou para a reunido.

No final, quase as 18h, preparo o diario do dia 15 de setembro e vou a sala da comunidade para um
recreio comunitario. Me acompanha um torcicolo que sinto desde a Igreja.

Estou vendo o telejornal com Ir. Lucas e ele recebe uma mensagem de um jovem se queixando de
um conflito familia e que iria se matar, partimos para atender a esse jovem, trazemos ele para casa,
damos hospedagem e alimento.

Depois de escrever, vou tomar um banho quente para melhorar o torcicolo e dormir.

*De um dia vibrante pela liturgia e (re)encontros, mas triste pela acolhida desse jovem que, sem
perspectiva pessoal e familiar, queria tirar sua vida, um desafio que se potencializa em Africa.

(Amatongas, 16 de setembro de 2023)
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Figura - Mulheres mocambicanas em Missa na Igreja Catdlica na cidade de Chimoio

Fonte: o autor (2023).

17 de setembro de 2023

Por ser domingo, o dia foi menos exigente, no sentido de horario para levantar, no entanto, como a
Missa da comunidade ocorre as 8h e seria a Ultima Missa que participaria em Amatongas, acordo as
7h, tomo banho, tomo café e vou a Igreja, como o prédio fica ao lado, € muito rdpido chegar nela.
Participo da Missa, que termina as 10h, cumprimento algumas pessoas na frente da Igreja, bem
como o Vigario Pe. Artur.

Chegando em casa, tomo mais um café com Ir. Lucas, conversamos sobre a situacdo da noite
anterior, do jovem lvandro. Irei ver a possibilidade de ajuda-lo a ingressar num Instituto com internato,
para formacao de professores, pois ndo estd saudavel sua vida com sua mée. Peco o WhatsApp
para conversar com ele. Como ainda nao estou muito bem da barriga, vou descansar um pouco.

O Ir. Cristobal chama para um almoco digno de domingo (lasanha, hamburguer, com molho de cebola
e pimentbes e batata frita, como sobremesa, torta de macéd e pacoca trazida do Brasil), por ser
domingo, os que queiram podem tomar uma xicara de café brasileiro feita por Ir. Lucas.

No periodo da tarde, fico conversando com Ir. Lucas no alpendre, proximo a sala da comunidade,
entrego os termos ao Ir. Cristobal, para assinar como responsavel dos/as internos/as, durante a
organizacdo dos materiais, ele me devolve os documentos assinados e carimbados e, as 15h15min,
vou dialogar com a Sra. Adelaide, em sua casa, havia agendado no periodo da manha. A encontro
descansando em uma sombra do quintal sobre uma esteira (realidade tipicamente mogcambicana de
se refrescar no tempo quente, sobretudo, para as mulheres). Ela me acolhe muito bem com sua filha
Ofélia. Inicialmente, entrevisto a Sra. Adelaide, depois, Ofélia. Tiramos fotos, entrego a elas uma
lembranca (chaveiros e pagocas) e me despe¢o com um abraco forte. Vou ao encontro do Sr. Licio
(lider comunitéario e presidente do Conselho da Escola), em sua casa. Durante o caminho ao longo
da estrada N6, com o barulho de caminhfes, cumprimento as pessoas (homens, mulheres e
criangas) e tiro algumas fotos do momento. Ah! Recebo do Afonso, secretario da escola uma penca
de banana, agradeco e continuo o caminho.

Ao chegar na casa do Sr. Lucio, sou acolhido por sua esposa, que estava com amigas embaixo de
mangueiras, as criangas se amontoam sobre mim, ofereco a elas bananas, bem como as senhoras
e ao Sr. Llcio, que chega em seguida, apds sua esposa Ihe chamar. Como ele ja sabia da entrevista
e escreveu a “carta pedagoégica”, foi bem tranquilo o dialogo, conversamos dentro de uma cabana,
em um lugar mais tranquilo. Agradeco e retorno a comunidade.

Ao voltar, participo da oracdo da noite, vou jantar com os internos, jantar de domingo (frango assado,
arroz e molho de tomate). Vejo noticias locais com o Ir. Lucas, ele pede para eu revisar um texto e
preparo meu diario deste dia.

**De um dia mais tranquilo, com uma melhor consideravel (mesmo com a boca amargar), mas com
dialogos e (re)encontros com Adelaide, Ofélia e Sr. Lucio cheios de “bonitezas”.

(Amatongas, 17 de setembro de 2023)
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Figura - Entrevista semiestruturada na com‘unidade de Amatongas a encarregada de educacao

Fonte: o autor (2023).

18 de setembro de 2023

Acordo as 5h30min, bem disposto, tomo um banho e vou a oragdo da comunidade, seguida do café
da manhé.

Apéds, organizo os materiais para as entrevistas com os/as professores/as. Des¢o e, neste dia
(manhé e tarde), priorizo as entrevistas com os/as professores/as, ex-professores/as e ex-alunos/as
da ESCSC-Amatongas, perfazendo um total de 11 entrevistas, com gravac¢do de audio. Foi um
momento muito significativo de escuta e didlogo das pessoas que fazem ou fizeram parte desse
ambiente escolar que, de uma forma geral, destacaram a importancia transformadora da escola para
si e para comunidade local.

Nos intervalos das entrevistas, também interajo com os/as alunos/as e estudantes da escola, criando
conexoes efetivas, afetivas e cuidantes.

No periodo da noite (18h30min), a pedido de Jaqueline Santana Alves, Assistente Social e
Educadora do Colégio Cristo Rei em Marilia/SP, fagco uma videochamada via Meet, para uma
conexdo dos/as jovens alunos/as, do Projeto Florescer, com duas jovens (Estela e Felismina) que
eles/as apadrinharam, para que elas estudassem na escola e morassem no internato feminino. Um
lindo didlogo, concluido com uma musica cantada pelas meninas em sinal de agradecimento pelas
bolsas de estudos.

Faco algumas ligac6es para o Brasil, fagco o diario, tomo um banho e vou descansar.

*De um dia mais tranquilo, com didlogos potentes da perspectiva transformadora da educacgéo
libertadora desenvolvida na escola pesquisada.

(Amatongas, 18 de setembro de 2023)

Figura - Entrevista semiestruturada na comunidade de Amatongas a encarregado de educagéo

Fonte: o autor (2023).
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19 de setembro de 2023

Acordo as 5h30min, bem disposto, tomei um banho e fui a oracdo da comunidade, seguida do café
da manha. As 7h40min, parti com Ir. Cristébal e Irma Alice para Chimoio, capital da Provincia de
Manica, os dois foram participar de uma reunido na sede da Diocese e eu fui fazer uma pesquisa
bibliografica na Universidade Pungué (UniPungué). Ao chegar, conheci as instalagbes da
Universidade que, por sinal, ndo conhecia e me surpreendi pela grandiosidade. Em seguida, fui a
biblioteca para fazer buscas de referéncias bibliograficos sobre Historia de Africa, com énfase em
Mogambique e também publicagBes sobre educagdo em Mocambique, bem como monografias,
dissertacdes e teses que tenham como referencial Paulo Freire. Fui informado pelos funcionarios
gue os textos das monografias, dissertacdes e teses se encontram nos departamentos dos cursos.
Fiz uma pesquisa das bibliografias no tocante a Histéria (sobretudo Africa e Mocambique) e
Educacao, obtive bons materiais, inclusive uma publicacéo do Prof. Dr. Jefferson Mainardes (UEPG).
Em seguida, fui conhecer os materiais do Centro de Ensino a Distancia (Cedis), disponiveis para
venda, fui bem acolhido, mas o material € muito simples. Em seguida, fui conversar com um
funcionério do curso de Letras, para saber informacdes sobre os trabalhos, mas ele falou que seria
mais interessante falar com a diretora, passou seu contato, mas ndo consegui contacta-la. Havia
também um encontro marcado com o Frei llidio, sobre a histéria de Amatongas, mas néo foi possivel,
por questdes de horarios de transporte publico e porque o Frei ja tinha outro compromisso.

Na parte da tarde, almocei com minha amiga Ir. Tendai e fui visitar alguns amigos padres. No final
do dia, retornei a Amatongas.

No periodo da noite, tive uma reunido com a equipe administrativa da Congrega¢édo. Como estava
muito cansado do dia intenso de pesquisas, encontros e viagens de chapa (van) fui descansar, antes,
precisei mudar de quarto, porque na quinta-feira (21/09), chegara um irmao de Nair6bi/Quénia, que
utilizara o quarto que eu usava.

** De um dia intenso de pesquisas, encontros e viagens de chapa (van)... Ndatenda Tensi (Gratidao
Senhor).

(Amatongas, 20 de setembro de 2023)

Figura - Pesquisa bibliografica no campus universitario da Universidade PUNGUE na cidade de
Chimoio

Fonte: o autor (2023).

20 de setembro de 2023

Acordei como de costume as 5h30min, participei da ora¢do, seguida pelo café com a comunidade.
As 7h, desci para ir visitar uma comunidade de Irm&s Missionarias (Irmads Salvatorianas), que
residem na Vila de Messica e trabalham em um Centro de Medicina Alternativa. Ao descer, Ir. Lucas,
pediu minha ajuda para fazer uma carta de recomendacdo a uma jovem que pretende concorrer a
uma bolsa de estudo de medicina no Brasil, fiz a carta de recomendacéo, Ir. Lucas assinou, carimbou
e mandei no WhatsApp da jovem. Entao, desci para pegar chapa (van) no alcatrdo (asfalto), peguei
um transporte que me levou ao Chimoio (cerca de 45 km de Amatongas), chegando na cidade, fui a
casa de cambio e peguei um novo transporte em direcdo a Messica, tive que aguardar um tempo,
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até encher o transporte. Saimos de Chimoio e, antes de chegar no destino final, fomos surpreendidos
com o estouro de um dos pneus traseiros da chapa, felizmente, ndo houve nada grave, pois,
vinhamos em uma subida e em velocidade baixa. Saimos, caminhamos um trecho e pegamos outro
transporte (pago pelo cobrador da chapa danificada, que ficou na estrada). Chego em Messica e
caminho em dire¢do a casa das irmds, junto com um jovem enfermeiro que mora em Messica e
trabalha em Chimoio, desde Chimoio, ele me ajuda, e vamos juntos ha mesma direcdo adentrando
a Aldeia, ele parte para seu destino e eu para casa das irmas.

L4, sou acolhido com agua gelada e muita conversa. Como € bom encontrar pessoas de nossa nagédo
quando estamos longe de casa, a relacéo é potente e cheia de “boniteza”. Depois, partilhamos um
licor de abacaxi feito por elas, rezamos e almogcamos (saladas, galinhada e batata frita), com suco e
refrigerante. Ao redor da mesa do alimento, partilhavamos nossas “andarilhagens”, nossas
travessias com dores e delicias, frustracdes e alegrias, muita vida, vida em funcéo das pessoas e da
Missao.

Depois, sentamos na sala da comunidade, e como bom/boas brasileiro/as, tomamos café, um café
mogambicano, produzido pelas irmas, adocicado pelo mel de abelhas mogambicanas, como exorta
os textos biblicos “As palavras agradaveis sdo como um favo de mel, sdo doces para a alma e trazem
cura para os 0ssos” (Pr 16,24). Nosso dialogo, de fato, foi um processo curativo, com trocas, afetos
e gestos cuidantes, retorno a Amatongas alegre pelo (re)encontro cheio de bonitezas.

Na volta, vou visitar o professor Heldet, o pedagdgico da escola que, em suas férias, estava com
maléria, trago do Centro de medicina alternativa das irmas um bloco de maléaria (medicacao que trata
da doencga da malaria feita com plantas medicinais diversas) para ele. Conversamos um pouco, tomo
uma sopa com couve e 2 cervejas Manica (nome da Provincia que estou), sua esposa, Adélia, vai
me levar na parada de van para voltar a Amatongas. Como nao havia mais transporte por ser 19h,
ligo ao Ir. Lucas e ele vai me buscar em Gondola. Ao chegar, preciso imprimir, assinar e escanear
um documento urgente da Casa do Pia. Depois, janto mandioca cozida, oferecida pela cozinheira da
casa, Sra. Tereza, de sua machamba (ro¢a), vou tomar um banho e descansar.

**De um dia, igualmente cansativo de viagens de chapa (van), mas potente de encontros que enchem
a alma e o coragdo de amorosidade e do esperancar freiriano. Ndatenda Tensi (Gratiddo Senhor).

(Amatongas, 20 de setembro de 2023)

Figura - Visita as Irmés Salvatorianas na Aldeia de Messica, fronteira com o Zimbabwe

Fonte: o autor (2023).

21 de setembro de 2023

Acordei no horario de costume para participar da oracdo e café, junto aos irméos. Ir. Cristébal foi a
Beira buscar um irméo que chega de Nairobi/Quénia e aproveitou para pegar os livros que comprei
para utilizar como referencial bibliografico, com autores mocambicanos, excelentes materiais.
Continuei as entrevistas com estudantes, professores/as e pais da comunidade escolar, dialogos de
profunda aprendizagem e troca.

No periodo da tarde, continuei as escutas e tive retorno do Professor Arlindo Cornélio Ntunduatha,
da Universidade Rovuma (Nampula), que tem estudos de Paulo Freire (inclusive com uma
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publicacdo com o titulo ESCOLA COMO UMA BASE PARA O POVO TOMAR O PODER? Diélogo
entre Samora Machel e Paulo freire, que ja baixei), por meio do Professor Felizardo, também docente
na referida universidade. Liguei para ele e, depois de me passar o WhatsApp, conversamos via
mensagem, o professor falou que fez pos-doutorado com a Professora Maria Isabel (UEPG) e que
tem trabalhado com ela. Pedi uma carta pedagdégica ao professor e estou aguardando seu retorno.
No periodo da tarde, também elaborei os diarios dos dias 19 e 20 de setembro e, no final do dia, a
Direcdo da escola e os professores fizeram um almocgo/jantar de despedida a mim, momento de
palavras de gratidao e convivio terno, fraterno e cuidante entre os/as presentes. Nessa altura, chega
o Ir. Crist6bal, com Ir. Eurico e com 0s livros.

A noite, jantei com os internos (macarréo e peixe frito), em seguida, houve a acolhida ao Ir. Eurico,
regada por dangas, risos, partiihas, um momento carregado de afeto, na simplicidade
africana/mogambicana. As 20h, fiz terapia online, organizei as gravagdes das entrevistas na pasta
“pesquisa Moza”, tomei um banho e fui descansar.

**De um dia com muitos dialogos, alegria do convivio com a direcao e professores/as e da chegada
do primeiro irm&o mog¢ambicano formado na Missdo Amatongas, momentos de chegadas e partidas!

(Amatongas, 22 de setembro de 2023)

Figura - Didlogo em sala de aula com alunos/as da ESCSC-Amatongas

Fonte: o autor (2023).

22 de setembro de 2023

Acordei como de costume para participar das atividades da comunidade (oracdo e café da manha).
Desci as 6h45min para participar do hasteamento da bandeira e entoacdo do Hino Nacional,
momento vivido diariamente na ESCSC-Amatongas, com um numero significativo de alunos/as
internos e externos, professores/as, sempre motivado pelo diretor Ir. Lucas. Voltei ao quarto para
pegar o material para iniciar o restante das entrevistas com a direcdo, os/as professores/as,
pais/responsaveis, alunos/as e estudantes. Foram escutas-didlogos intensos, com tamanho
significado e reconhecimento do papel transformacdo do ambiente escolar pesquisado para as
familias da Aldeia de Amatongas. Entrei em contato com o Professor Orlando Chamane, pedindo a
carta pedagdgica, ele pediu desculpa e falou que enviara no sabado.

Fui almocar com a comunidade, Ir. Toussant (Senegalés) matou e, com a ajuda da cozinheira, Sra.
Tereza, assou um pato para nosso ultimo almogo em comunidade, conversamos e rimos muito, com
excecdo de Ir. Lucas, que comeu rapidamente para estar na escola. As 13h, fui almogar na casa do
diretor pedagogico da escola, o professor Heldet, ficamos conversando durante toda tarde e as
16h30min, para nao ficar novamente a beira da estrada, sem transporte, volto a Amatongas. Uma
viagem de quase 2 horas, em uma distancia de uns 19 km. Ao chegar, os internos me convidam pra
jantar (chima e couve), aceito, mas Ir. Nelson fala que Ir. Rui cozinhou o resto do pato para comermos
juntos. Subi com meu prato feito e fomos comer juntos. Ir. Lucas se juntou a nés no refeitério da
comunidade e ficamos por horas rindo, conversando ao redor da mesa, em um momento de
“‘comensalidade”, regado a afetos, na certeza da despedida e de um (re)encontro. Fui ao meu quarto
arrumar minhas malas, depois, tomei meu ultimo banho frio noturno em Amatongas e fui dormir, na
certeza de que era minha ultima noite neste tempo, neste lugar, que parece tdo proximo ao mesmo
tempo téo distante.

**De um dia com ultimos escutas-dialogos de tamanho reconhecimento da ESCSC-Amatongas para
a vida das pessoas da Aldeia de Amatongas, com a certeza de que minha temporada destas trés
semanas esta no fim e que é hora de organizar o material para sistematizar em terras brasileiras-
paranaenses, e concluir essa pesquisa cheia de aprendizagens.
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(Dos céus, no voo da Ethiopian Star Alliance Member a caminhdo de Addis Abeba, 23 de
setembro de 2023)

Figura - Entrevista semiestruturada e visitil ao Diretor Ad'lunto Pedac_]égico da ESCSC-Amatongas

Fonte: o autor (2023).

23 de setembro de 2023

Como hoje é sdbado, a comunidade faz oragdo 6h30min, acordo as 6h, fago higiene e vou para
capela da comunidade, participar da minha Ultima oragdo com a comunidade, durante as preces,
agradeco a acolhida, os momentos vividos, as pessoas encontradas e pego que 0s irmaos nesta
realidade missionaria continuem a transformar a vida de tantos jovens e familias por meio da
educacdo (me emociono). Fomos tomar café e combino com Ir. Cristébal nossa saida (minha e do
jovem peruano) para 9h30min, apds o café, vou ao meu quarto organizar o restante das coisas e dar
mais uma volta na Igreja, escola, internatos feminino e masculino, abragando todos/as desejando
sucesso nos estudos.

Retorno ao quarto, tomo banho e as 9h20min desc¢o para aguardar o irm&o nos trazer a cidade da
Beira (Provincia de Sofala), enquanto o irméo desce, converso com Ir. Lucas, agradecendo e pedindo
gue ele se cuide. Tiramos uma foto coletiva, colocamos as malas no carro e parto, com 0 coracao
apertado, acenando para o Ir. Lucas, com a sensagdo que ndo estarei naquele lugar tdo cedo. Nos
dirigimos a Beira e chegamos as 12h, faco o check-in de minha bagagem (os policias da imigracéo
pedem um “almogo” e falo que sou padre e que estou levando algumas coisas ao Brasil, eles pedem
desculpa e saio da sala, triste realidade mogambicana!). Os irmaos (Cristébal e Eurico), juntamente
com o jovem peruano Juan, partem e fico aguardando o voo. Como estou com fome, almoco, com
uma cerveja preta do pais (Laurentina). As 14h30min, entro na sala de embarque, apés passar a
migracao e as 15h25min o voo parte de Beira a Addis Abeba (Ethiopian), ao levantar o voo, agradeco
pelo vivido nessas trés semanas, com a sensacdo de que é um adeus prolongado. Na viagem,
comeco a leitura de um livro adquirido em Mog¢ambique, com o titulo Familia-escola uma relacéo
vital, almo¢o uma refeicdo muito boa com Coca-Cola e tomo um café com leite nos céus do
continente africano.

Chego a Addis Abeba (Ethiopian) as 21h (aqui a diferenca é de 1 hora de Mogcambique), desco do
Voo e, com muitas filas, passo na imigracdo, depois em um escéner e faco declaracdo financeira.
Pego o 6nibus para o hotel, um hotel préximo ao aeroporto, diferente do da vinda, chamado Skylight
Hotel (5 estrelas), bem luxuoso, para fechar com “chave de ouro” minha estadia nesse continente
gue amo. Faco check-in no hall do hotel, vou jantar uma comida deliciosa, mas muito, muito
apimentada (pela influéncia do mundo arabe creio). Me dirijo ao quarto bem aconchegante, tomo um
banho quente, apos varios dias de banho frio em Amatongas, revejo o diario de 22/09 e escrevo o
de 23/09, fazendo memdria desses dias de tamanha poténcia vividos, que trago no laptop, nas malas,
na mochila, muitos materiais das pesquisas. Mas que, sobretudo, trago no coracao... Todas as vidas
com as quais estive, nesse retorno tdo aguardo e ja findado. E assim é a vida: uma travessia cheia
de “bonitezas”!

**De um dia de partida e gratiddo pelo vivido em um hotel confortavel, para amanh@ continuar minha
“andarilhagem” de volta a Ponta Grossa, lugar que estou aprendendo a amar e onde estou
concluindo meu sonho de ser um mestre, para continuar minha missao de educar os/as jovens para
vida, solidariedade e a paz!

(No Skylight Hotel, quarto B225, em Addis Abeba (Ethiopian), em 23 de setembro de 2023)
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Figura - Despedidas de irméos e internos da ESCSC-Amatongas

Fonte: o autor (2023).

24 de setembro de 2023

Depois de um boa noite de sono, agradeco ao Senhor por ter me conduzido bem. Levanto as
6h30min, tomo banho, me organizo e desco para tomar café, um café da manha diferente, uma
espécie de refeicdo, acredito que bem apimentada, pois € 0 mesmo cardpio de ontem & noite. Tomo
café com leite e um pdo pequeno com manteiga. Passo no balcdo para entregar a chave e recebo
um cartdo com o término da diaria que devo apresentar na fila para o 6nibus, com destino ao
aeroporto. Chego no aeroporto de Addis Abeba as 7h30min, ja que € muito préximo, uma espécie
de hotel do aeroporto. Passo no primeiro raio-X, depois, na imigracdo, no segundo raio-X, em filas
grandes, esse processo para entrar nas areas de portdo de embarque dura 1h30min. Dou uma volta
no aeroporto enquanto aguardo o voo no portao A7.

Aguardo cerca de 3 horas, embarco no voo lotado com pessoas de vérias partes do mundo. No voo,
almocgo e janto, sempre com um vinho branco, depois, tomo um café. E a viagem de 12 horas
continua, o corpo vai se cansando, mesmo assim, agradec¢o a Deus por tudo estar dando certo no
retorno, na viagem como um todo, e na pesquisa. Faco algumas leituras, converso um pouco em
espanhol com um jovem senegalés que estava sentado ao meu lado, ele reside em Mendoza,
Argentina.

Chego no horario marcado, 16h30min, desgo, passo na imigracdo e saio no desembarque
internacional. Ir. Eduardo ja estava me esperando e as 17h30min chegamos em casa, tomo um
banho, relaxo um pouco no sofa da sala e vou comer algo, saio com Ir. Adir a rodoviaria da Barra
Funda as 19h30min, para pegar o 6nibus (Viagdo Catarinense) a Ponta Grossa, que saird as
20h30min. Felizmente, ele saiu no horario e venho dormindo a viagem toda, com o corpo
extremamente “quebrado”, chego as 5 da manhé do dia 25 de setembro, esgotado, mas feliz pela
pesquisa e viagem.

*De uma viagem tranquila nas turbuléncias com o avido, mas esgotante pelo tempo. No entanto,
sem maiores intercorréncias e com vivéncias potentes com as pessoas de Amatongas e materiais
enriquecedores da pesquisa de campo, ha certeza que tudo correu bem iluminado pela Divina Ruah.

(Ponta Grossa, 26 de setembro de 2023)
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Figura - Partida do continente africano SMogambique e Ethiopian)

r

Fonte: o autor (2023).
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APENDICE G — MODELO DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE)
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E)
PESQUISAS COM SERES HUMANOS

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como colaborador da pesquisa intitulada: “Escola
Secundaria Comunitaria Sagrado Coracéo de Amatongas — Mogambique/Africa: Uma sistematizag&o
de experiéncia no prisma da educacéo libertadora de Paulo Freire” realizada pelo académico Marcio
Nonato Diniz Ferreira mestrado em Educacéo, da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) sob
a orientacéo da Prof.2 Dra. Paola Andressa Scortegagna.

O objetivo desta pesquisa é adquirir informacdes das relagdes da ESCSC-Amatongas, com
a comunidade local (Aldeia de Amatongas), a partir da Educacdo Permanente e analisar, por meio de
cartas pedagdgicas e circulos de cultura, as categorias Educacao Permanente, Escola e Comunidade,
com viés libertador de Paulo Freire.

Ao aceitar participar desta pesquisa, vocé responderd uma carta pedagdgica ao pesquisador,
bem como de circulos de cultura na Escola Secundéaria Comunitaria de Amatongas, que abordam
teméticas de Educagdo Permanente, Escola e Comunidade. Os circulos de cultura acontecerédo
presencialmente com o pesquisador.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé tera a possibilidade de tirar qualquer davida ou pedir
qualquer outro esclarecimento. Para isso, entre em contato o mestrando Marcio Nonato Diniz Ferreira,
telefone/WhatsApp (42) 99868-3525, e-mail:nonatodinizsc@gmail.com ou com a orientadora Prof2 Dr2,
Paola Andressa Scortegagna, e-mail: paola_scortegagna@hotmail.com

Como colaborador desta pesquisa, é garantida a liberdade de solicitar aos pesquisadores
respostas e esclarecimentos sobre os procedimentos, riscos e beneficios da mesma. A identidade dos
colaboradores da presente pesquisa sera mantida no anonimato, assim como a possibilidade de desistir
a qualquer tempo de participar, sem a necessidade de justificativa. As informacdes da pesquisa seréo
utilizadas para fins académico/cientificos na intencdo de colaborar com a pesquisa de campo da
dissertacdo. Os resultados da presente pesquisa serdo apresentados a referida Instituicéo.

Atenciosamente,

Marcio Nonato Diniz  Ferreira - (42) 99868-3525 (WhatsApp), e-mail:
nonatodinizsc@gmail.com

Declarante:

Eu, , inscrito no , sob o n.° , estou ciente sobre os
objetivos da pesquisa e concordo participem. O Termo deixa claro que a qualquer momento,

posso interromper a participagdo, sem causar prejuizos a eles, visto que a identidade dos alunos e
alunas serdo preservadas. O pesquisador me informou que nao terei despesas e ndo receberei
qualquer ajuda financeira para a participacdo na pesquisa, mas pode ser ressarcido de despesas
decorrentes de sua participacdo e pode requerer indenizacdo caso se sinta prejudicado de alguma
maneira. Certifico de que recebi uma cépia deste Termo, tendo entendido seu conteddo e declaro que
concordo em participar deste estudo.

Amatongas, __ /09/2023.

Assinatura do Responséavel n°® documento de identidade

Assinatura do Pesquisador n° documento de identidade

Assinatura da Orientadora n° documento de identidade


mailto:nonatodinizsc@gmail.com
mailto:paola_scortegagna@hotmail.com
mailto:nonatodinizsc@gmail.com
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APENDICE H - MODELO DO TERMO DE AUTORIZACAO USO DE IMAGEM,
VIDEO E VOZ
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TERMO DE AUTORIZACAO USO DE IMAGEM, VIDEO E VOZ

Termo de autoriza¢do para divulgacdo de material audiovisual, refere a pesquisa “Escola Secundaria
Comunitaria Sagrado Coracdo de Amatongas — Mocambique/Africa: Uma sistematizacdo de
experiéncia no prisma da educacao libertadora de Paulo Freire”.

Nome completo:

Visto de trabalho: Telefone:
Instituic&o:

Nome do evento:

Data de realizagéo:

Termo de autorizacgao:

Autorizo, para todos os fins em direito admitidos, a utilizagdo da imagem e voz constantes em fotos,
gravacdes e filmagens dos alunos e alunas do internato misto Sao Quisito na participacéo da pesquisa
intitulado “Escola Secundaria Comunitaria Sagrado Coracéo de Amatongas — Mogambique/Africa: Uma
sistematizacéo de experiéncia no prisma da educacao libertadora de Paulo Freire”, sob a coordenacgéo
e a responsabilidade da pesquisadora Profa. Dra. Paola Andressa Scortegagna, da Universidade
Estadual de Ponta Grossa, sendo executada por meio de metodologia de circulos de cultura, pelo
Mestrando Marcio Nonato Diniz Ferreira, sendo que a referéncia ao meu nome, que constitui um direito
moral, devera ser respeitada sempre.

As imagens, voz e apresentacéo poderdo ser exibidas na dissertacdo, em apresentacdes audiovisuais
da mesma, em publicacbes e divulgacbes disponibilizadas em acesso aberto, por meio de portais e
perfis em redes sociais.

A autorizagdo neste termo especificada é gratuita e por prazo indeterminado. Por ser esta a expressao
de minha vontade, nada terei a reclamar a titulo de direitos conexos & minha imagem, video e voz.

Amatongas, _ /09/2023

Assinatura



261

ANEXO A - CARTA DE ANUENCIA DO DIRETOR DA ESCSC-AMATONGAS



REPUBLICA DE MOGAMBIQUE
GOVERNO DA PROVINCIA DE MANICA
GOVERNO DO DISTRITO DE GONDOLA
SERVICO DISTRITAL EDUCAGAO JUVENTUDE TECNOLOGIA DE GONDOLA
ESCOLA SECUNDARIA COMUNITARIA SAGRADO CORAGAO DE AMATONGAS

CARTA DE ANUENCIA

Dedmamospemosdemosﬁnsqueestamosdeacordomaemgﬁodoprqem de
pesquisa intitulado ‘*Escola Secundara Comunitaria Sagrado CoragBo de Amatongas -
Mogambique/Africa: Uma sistematizagdo de experiéncia no prisma da educagéo liberiadora de Pauio
Freire", sob a coordenagdo e a responsabilidade da pesquisadora Profa. Dra. Paola Andressa
Scortegagna, da Universidade Estadual de Ponta Grossa, sendo executada por meic de metodologia
de Circuios de Cuitura, pelo Mestrando Mércio Nonato Diniz Ferreira, com a direcdo, professores (as),
pais e responsaveis, alunos (as) e estudantes regularmente matriculedos na Escola Secundaria
Comunitéria Sagrado Coragdo de Amatongas/Mocambique/Afica. Sendo assim, assumimos o
compromisso de apoiar o desenvolvimento da raferida pesquisa a ser realizada, no més de setembro
de 2023.

262



263

ANEXO B — CARTA DE ANUENCIA DO DIRETOR DISTRITAL DE EDUCACAO



REPUBLICA DE MOCAMBIQUE
GOVERNO DA PROVINCIA DE MANICA
GOVERNO DO DISTRITO DE GONDOLA
SERVICO DISTRITAL EDUCAGAO JUVENTUDE TECNOLOGIA DE GONDOLA

CARTA

Dedaramosparaosdevidosfmquaestmwsdamdocomaexemxﬁodo projeto de
pesquisa Intitulado ‘Escola Secundsria Comunitaria Sagrado Coragdo de Amatongas -
MogambiquelAfrica: Uma sistematizacio de experiéncia no prisma da educagdo libertadora de Pauio
Freire”, sob a coordenacdc e a responsabilidade da pesquisadora Profa. Dra. Paola Andressa
Scortegagna, da Universidade Estadual de Ponta Grossa, sendo executada por meio de metodologia
de Circulos de Cultura, pelo Mestrando Mércio Nonato Diniz Ferreira, com a diregdio, professores (as),
pass e responsavels, alunos (as) e estudantes regularmente matriculados na Escola Secundaria
Comunitaria Sagrado Coraglo de Amatongas/Mogambique/Africa, Sendo assim, assumimos o
compromisso de apoiar o desenvelvimento da referida pesquisa a ser realizada, no més de satembro
de 2023,

Gondola, 04 de setembro 2023.

fe ¥ s¥

| Edson David Mgadf§o Raposo

W o g2

Director do Servigo W ryuventiude Tecnologia de Gondola
'~ -"’{J:,{RZ‘F, P
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ANEXO C - CARTA DE ANUENCIA DO DIRETOR PROVINCIAL DE EDUCACAO



REPUBLICA DE MOGAMBIQUE
PROVINCIA DE MANICA
GOVERNO DA PROVINCIA DE MANICA
CONSELHO EXECUTIVO PROVINCIAL
DIRECCAO PROVINCIAL DE EDUCAGAOQ

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para o5 deyidos fins que estamos de acordo com & execuglio do projecto de pesquisa
intitulado “Escola Secunddria Comunitéria Sagrado Coragio de Amatongas-Mogambigue/Africa:
Uma Sistematizacio de experiéncia no prisma da educagio libertadora de Paulo Freire”, sob o
coordenaclio ¢ a responsabilidade da pesquisadors Profa. Dra Paols Andressa Scortegagna, da
Universidade Estadual de Ponta Grossa, sendo executada por meio de metodologia de Circulos
de Cultury, pelo Mestrundo Méreio Nonato Diniz Ferreira, com a direcglio, professores (as), pais
¢ responsavels, alunos (as) ¢ estdantes regularmente matriculados na Escola Secunddria
Comunitaria Sagrado Coraglio de Amatongas/Mogambique/Africo. Sendo nssim assumimos o
compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa a ser realizada, no més de

setembro de 2023,

Chimoio, 05 de Setembro de 2023

\Ibino Franeiscd Chiapirica
Mnst. e Téo. Ped, Qg{ﬂll

~
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