UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA

CINTIA DAIANE DA SILVA

EDUCACAO INFANTIL E RELACOES DE GENERO:~UM ESTUDO SOBRE O PAPEL DA
ESCOLA E AS POSSIBILIDADES DE PREVENCAO DA VIOLENCIA CONTRA A
MULHER EM PONTA GROSSA/PR

PONTA GROSSA
2022



CINTIA DAIANE DA SILVA

EDUCACAO INFANTIL E RELACOES DE GENERO:NUM ESTUDO SOBRE O PAPEL DA
ESCOLA E AS POSSIBILIDADES DE PREVENCAO DA VIOLENCIA CONTRA A
MULHER EM PONTA GROSSA/PR

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado para a
obteng¢do do titulo de Graduagdo no Curso de Licenciatura
em Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG).

Orientadora: Prof.2 Dra. Maria das Gragas do Espirito Santo
Tigre.

PONTA GROSSA
2022



CINTIA DAIANE DA SILVA

EDUCACAO INFANTIL E RELACOES DE GENERO:NUM ESTUDO SOBRE O PAPEL
DA ESCOLA E AS POSSIBILIDADES DE PREVENCAO DA VIOLENCIA CONTRA A
MULHER EM PONTA GROSSA/PR

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado para obtencdo do titulo de Licenciada em
Pedagogia na Universidade Estadual de Ponta Grossa, no setor de Ciéncias Humanas, Letras e
Artes, submetido a banca examinadora homologada pelo colegiado do curso de Licenciatura

em Pedagogia.

BANCA EXAMINADORA

Maria das Gracas do Espirito Santo Tigre

(Orientadora)

Universidade Estadual de Ponta Grossa

Daiana Camargo

Universidade Estadual de Ponta Grossa

Izabelle Cristina de Almeida

Universidade Estadual de Ponta Grossa

PONTA GROSSA
2022



Dedico a todas as mulheres vitimas de violéncia doméstica e familiar.
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RESUMO

A presente pesquisa teve por objetivo compreender como ¢é trabalhada a igualdade de género e
a prevencdo da violéncia doméstica e familiar contra a mulher no &mbito da Educacgéo Infantil
em Ponta Grossa/PR, analisando a existéncia de orientacGes, acdes ou intervengbes sendo
desenvolvidas acerca desta teméatica. A indagacdo que orientou esta pesquisa vislumbrava
entender como é trabalhada a igualdade de género e a prevencdo da violéncia doméstica e
familiar contra a mulher na Educacdo Infantil no municipio de Ponta Grossa/PR. A partir da
delimitacdo da problematizacéo e do objetivo geral, os objetivos especificos foram demarcados,
sendo eles: a) discutir e evidenciar a importancia de se abordar as relagdes de género na
Educacdo Infantil, objetivando prevenir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher,
caracterizando-a como uma violéncia de género; b) analisar e discutir como a escola tem
contribuido para a desconstrucdo de esteredtipos femininos e masculinos e a prevencdo da
violéncia doméstica e familiar contra a mulher diante das legislacdes e normativas existentes
no tocante a questdo de género e da diversidade; ) investigar a existéncia de orientacdes, acdes
ou intervencBes que busquem o processo de ressignificacdo de papéis sociais na Educacao
Infantil, no municipio de Ponta Grossa/PR, visando reduzir as desigualdades, o preconceito de
género e a violéncia doméstica e familiar contra a mulher. Para atingir os objetivos, o trabalho
configurou-se como pesquisa qualitativa, do tipo exploratéria, tendo como técnica de pesquisa
o0 estudo bibliografico e documental. Ainda, visando um maior detalhamento e a obtencédo de
maiores informagdes em relagdo ao projeto “Borboletinhas” que foi analisado neste trabalho,
propbs-se a realizacdo de uma entrevista estruturada com uma das agentes responsaveis pela
elaboracdo e desenvolvimento deste projeto. O referencial tedrico-metodolégico envolveu as
contribuicdes de Candau, Lucinda e Nascimento (1999), Teles e Melo (2012), Saffioti (2015)
e Scott (2019), entre outros relacionados ao conceito de violéncia, género e violéncia de género.
Também se tomou como base os autores Louro (1997), Oliveira (2001), Oliveira (2002),
Sarmento (2004) e Pontes (2020), entre outros, que abordam a importancia da escola e seu papel
social como forma de prevencdo e enfretamento a violéncia de género e as concepcdes de
crianca e da infancia, que auxiliaram o desenvolvimento desta pesquisa. A pesquisa considera
que a partir da analise dos documentos, do projeto “Borboletinhas” e da entrevista, bem como
através de dados empiricos que acOes/intervencGes que promovam a (des)construcdo e
ressignificacdo dos papeis sociais atrelados ao masculino e feminino na Educacdo Infantil no
municipio de Ponta Grossa/PR séo inexistentes. Também destaca-se o papel essencial das
instituicOes escolares, principalmente as de Educacédo Infantil ao possibilitarem discussdes e
debates que desmistifiquem os esteredtipos atrelados ao papel de homem e mulher, como
mecanismo de prevencdo e enfrentamento a violéncia contra a mulher. Por fim, percebe-se a
necessidade de a¢des na esfera educacional acerca de um trabalho sobre a igualdade de género
e a prevencdo da violéncia contra a mulher na rede de ensino do municipio que promova a
formacéo dos profissionais da educacao para trabalhar essa teméatica com as criangas.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Género; Ponta Grossa/PR; Violéncia de género; Violéncia
domeéstica e familiar contra a mulher.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa aborda a tematica das relacdes de género na Educacéo Infantil,
tendo como proposta a realizagcdo de uma discussao sobre como as questdes relativas a esse
tema sdo inseridas e trabalhadas no espaco escolar visando a diminui¢do da discriminacao de
género e da reproducdo de estereotipos patriarcais e a prevencdo da violéncia doméstica e
familiar contra a mulher, a fim de formar uma sociedade mais justa e igualitaria.

O interesse pela tematica surgiu a partir de leituras na area de Educacdo e Diversidade,
com enfoque em artigos e livros que abordavam relacdes de género na Educacdo Infantil,
visando trabalhar para a desconstrucdo e ressignificacdo dos papéis sociais de homem e mulher
na sociedade. O interesse foi refor¢ado a partir de falas de coordenadoras pedagogicas a respeito
dos papéis imbuidos ao “ser mulher” e “ser homem” e em relacdo aos espacos e brincadeiras
de meninos e meninas no ambiente escolar. A partir dessas consideragdes, foi gerada uma
inquietacdo relacionada a inexisténcia de uma discussdao mais consistente que desmistifique as
concepcdes de género permeadas no ambito da Educacdo Infantil no municipio de Ponta
Grossa/Parana - PR, recorte espacial deste trabalho.

H& que se levar em consideracdo que a propagacdo dos papéis sociais femininos e
masculinos acontece, muitas vezes, porque ndo ha discussdes, estudos aprofundados e
formacdes especificas que subsidiem e orientem a gestdo da rede e as equipes gestoras nas
escolas a empreender um trabalho com os professores de maneira que contribua para com o
rompimento de praticas que evidenciem as ideias de género arraigadas na sociedade.

Os papéis sociais sao reproduzidos na sociedade ja na mais tenra idade e vdo sendo
internalizados durante toda a vida do individuo, desde o preparo do enxoval de um bebé, que é
organizado com cores gue identificam o sexo da crianca, bem como todo o ideéario e as relacdes
sociais com as quais a crianga passa a conviver (SEQUINEL, [2019]).

Assim, as criancas sdo influenciadas pelos adultos desde pequenas, uma vez que ainda
ndo possuem a compreensdo a respeito das normas de convivéncia, estando sob a tutela de um
responsavel. Nesse sentido, a crianga podera sofrer influéncias negativas, conforme o que seus
familiares a ensinem, visto que nossa sociedade ainda carrega resquicios de um sistema
patriarcal hegemonico, que tem papéis sociais pré-estabelecidos historicamente e que sdo
reforgados socialmente como sendo adequados e pertencentes a cada género (SEQUINEL,
[2019]).

De acordo com Louro (1997), a crianca, ao atingir determinada faixa etaria, adentra e

frequenta as instituicGes escolares, as quais sdo constituidas por relagdes sociais produzidas
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diariamente por todos os sujeitos que ali convivem e desse modo, sdo formadas também por
varias representacdes de género que nelas circulam.

Considerando esses aspectos, as instituicdes escolares, portanto, podem tornar-se um
ambiente de reflexo e reforco das concepcBes de género disseminadas pela sociedade,
propensas a manutencdo desse ideario, ou podem corroborar com a ruptura de estereotipos
(re)afirmados constantemente, contribuindo para com a prevencdo e o enfrentamento a
violéncia doméstica e familiar contra a mulher e para o exercicio da cidadania (LOURO, 1997).

A escola, como uma das principais institui¢ces sociais que contribuem para a formacéo
das identidades de género, também é um espaco favoravel para a construgdo de saberes e
valores, a disseminagdo de conversas e debates que promovam a igualdade de género e o
combate a violéncia doméstica e familiar contra a mulher. Diante disso, é fungédo social da
escola atuar visando a desconstrucdo de preconceitos relacionados a naturalizacdo da
dominacdo masculina em toda a sociedade e a contribuir para que o preconceito de género
desapareca.

Diante dessas varias inquietacGes sobre os valores ensinados na sociedade, que sdo
carregados de significados e preconceitos e difundidos por meio das diferentes instituicdes
sociais, sdo necessarias orientacdes, acdes ou intervencdes no espaco escolar, iniciando desde
a Educacdo Infantil. As instituicdes escolares necessitam romper com concepcoes veladas e
propiciar a prevencdo da violéncia doméstica e familiar contra a mulher, que também pode ser
a realidade vivenciada por muitas criancas que frequentam este espaco. Para tanto, € necessario
gue sejam desenvolvidas praticas de ensino que trabalhem as relacdes de género de maneira
desconstruida e o respeito pelo outro desde a mais tenra idade, a fim de que a luta pela igualdade
aconteca de forma efetiva e que os direitos humanos sejam garantidos a todos.

E essencial que a tematica género esteja nos curriculos escolares de forma transversal,
fazendo parte dos debates e do cotidiano das criancas, tornando-se urgente que os educadores
participem da construcdo de novas concepgdes e significados de género visando a
transformacdo social das diferencas segregadoras entre meninas e meninos, evitando a
reproducdo de uma educagéo sexista.

Embora as questdes especificas sobre género ndo tenham sido contempladas na Base
Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017), fruto de intensas discussdes no
Congresso Nacional, a Educacdo Infantil deve incorporar o respeito a diferenca e a diversidade.
Nesse sentido, a tematica género, o respeito pela vida, o respeito e a defesa dos direitos humanos
estdo dentro da proposta da BNCC (BRASIL, 2017) e dos Referenciais Curriculares Municipais
de Ponta Grossa para Educacéo Infantil (PONTA GROSSA, 2020) no que diz respeito aos fins
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e objetivos da Educacdo Infantil, ao abordar a ampliacdo das relagdes sociais da crianga, 0
aprender a ouvir os diferentes pontos de vista e a respeitar e valorizar a diversidade.

Em nivel nacional, no tocante as relacdes de género e violéncia contra a mulher no
ensino, houve no ano de 2021 uma alteracdo na Lei n° 9.394/1996 — Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Basica — LDB (BRASIL, 1996), passando a incluir contetidos sobre a prevencéo
da violéncia contra a mulher nos curriculos da Educagéo Bésica.

A fim de se obter uma maior compreensdo acerca da tematica, este trabalho necessitou
de um levantamento referente as producdes académicas que abordassem a tematica de género,
Educacdo Infantil e os espacos escolares. Para isso, iniciou-se a pesquisa construindo-se um
estado da arte (ROMANOWSKI; ENS, 2006) para compreender a abrangéncia das producdes
referentes ao tema.

Ao realizar uma busca nas plataformas Scielo Brasil e Periddicos da CAPES
(Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), utilizando as palavras-chave
“Género” e “Educac¢ao Infantil” nota-se que ja existem pesquisas nesta area. Partindo da analise
dos artigos é possivel verificar que ha muitos estudos sobre as questdes de género no ambito da
Educacao Infantil, bem como artigos abordando a importancia da escola como ferramenta para
o enfrentamento da violéncia contra a mulher. Entretanto, ao buscar o recorte espacial do
municipio de Ponta Grossa/PR, percebe-se que ainda ndo ha discussdes consolidadas. 1sso foi
constatado ao serem inseridas as palavras-chave “Género”, “Educacdo Infantil” e “Ponta
Grossa/Parana”, nas Plataformas Scielo e Periodicos da CAPES, nas quais ndo foi encontrado
nenhum trabalho ou artigo.

A partir das reflexdes elencadas, a problematica que orienta este estudo é: “Como ¢
trabalhada a igualdade de género e a prevencdo da violéncia doméstica e familiar contra a
mulher na Educagdo Infantil no municipio de Ponta Grossa/PR?”

A partir da questdo norteadora, o objetivo geral tracado para a pesquisa foi:
Compreender como é trabalhada a igualdade de género e a prevencédo da violéncia doméstica e
familiar contra a mulher no ambito da Educacdo Infantil em Ponta Grossa/PR, analisando a
existéncia de orientacdes, agdes ou intervengdes sendo desenvolvidas acerca desta temética.

Com base nesse objetivo geral, os objetivos especificos foram delimitados, sendo eles:

- Discutir e evidenciar a importancia de se abordar as relages de género na Educagéo
Infantil, objetivando prevenir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher, caracterizando-
a como uma violéncia de género.

- Analisar e discutir como a escola tem contribuido para a desconstrugdo de

estereotipos femininos e masculinos e a prevencgéo da violéncia doméstica e familiar contra a
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mulher diante das legislacdes e normativas existentes no tocante a questdo de género e da
diversidade.

- Investigar a existéncia de orientacdes, acdes ou intervengdes que busquem o processo
de ressignificacdo de papéis sociais na Educacdo Infantil, no municipio de Ponta Grossa/PR,
visando reduzir as desigualdades, o preconceito de género e a violéncia doméstica e familiar
contra a mulher.

A partir da delimitacao do tema de pesquisa e dos objetivos, verificou-se que a presente
pesquisa se configura como exploratdria e de natureza qualitativa. Para a producéo dos dados,
foram realizadas a pesquisa bibliografica, a pesquisa documental e entrevista estruturada. Por
fim, o tratamento dos dados foi realizado com a utilizacdo da metodologia da entrevista
compreensiva, que foi desenvolvida por Kaufmann (2013).

Para orientar a escrita deste trabalho, buscou-se como aporte tedrico autores que
trouxessem conceitos sobre o fendbmeno das violéncias, sobre género, sobre a violéncia de
género e a violéncia doméstica e familiar contra a mulher, a fim de proporcionar uma maior
compreensdo acerca de cada um deles, bem como demonstrar seus entrelaces/relacbes diante
da problematica de pesquisa. Portanto, os arranjos e as articulagfes teoricas se fundamentam
nos autores: Candau, Lucinda e Nascimento (1999) ; Krug et al. (2002); Abramovay, Cunha e
Calaf (2009); Teles e Melo (2012); Andreucci (2013); Tigre (2013); Saffioti (2015); Bianchini
(2018), Salles Filho (2019); Scott (2019).

Para a construcdo da fundamentacéo tedrica deste trabalho no que diz respeito a escola
e seu papel social, as concepcdes de crianca e da infancia, sdo utilizadas as contribui¢des da Lei
n° 9.394/1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Basica — LDB (BRASIL, 1996), Louro
(1997), Oliveira (2001), Oliveira (2002), Sarmento (2004), Lins e Sartori (2017) e Pontes
(2020).

Considerando esse conjunto de observacdes, este trabalho esta organizado em quatro
capitulos. O primeiro capitulo apresenta uma discussao aprofundada acerca do conceito de
violéncia e do conceito de violéncia doméstica e familiar contra a mulher, compreendendo-a
como violéncia de género. Ainda, aborda o contexto em que essas desigualdades propagadas a
partir de relacBes desiguais de poder de um género sobre o outro foi concebido e, por fim,
apresenta alguns documentos, legislacBes e normativas a respeito do conceito de violéncia
doméstica e familiar contra a mulher. Este capitulo ainda teve como propdsito discutir a
importancia do papel da educacgéo e das instituigdes escolares para com as discussdes relativas
a igualdade de género e a prevencdo da violéncia doméstica e familiar contra a mulher no

ambito da Educacéo Infantil.
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No segundo capitulo € apresentada a metodologia adotada para abordar as questdes
essenciais a serem discutidas neste trabalho. Para tanto, alguns do autores utilizados para a
fundamentacdo metodoldgica foram Marconi e Lakatos (2002, 2003), Gil (2008), Creswell
(2014), Olsen (2015) e a entrevista estruturada, tratamento, analise e interpretacdo dos dados
foi respaldada a partir dos autores Kaufmann (2013) e Szymanski; Almeida e Prandini (2018).

J& o terceiro capitulo busca promover uma discussdo acerca do que as legislagdes,
normativas e documentagdes educacionais estabelecem e orientam a fim de fornecer subsidios
e direcionamentos para trabalhar a tematica de género e violéncia contra a mulher em relacao a
etapa da Educacéo Infantil.

Por fim, o quarto capitulo se propde a apreciacdo e a andlise do projeto
“Borboletinhas”, que se trata de um projeto que objetiva, por meio de um processo de
ressignificacdo de papéis sociais em relacdo aos géneros na Educacdo Infantil, minimizar a
violéncia doméstica e familiar contra a mulher, as desigualdades e o preconceito de género. A
andlise desse projeto objetivou proporcionar elementos e dimensdes para refletir acerca da
elaboracdo de possiveis direcionamentos ou acdes na rede de ensino do municipio de Ponta
Grossa/PR que trabalhem a igualdade de género e a prevencdo da violéncia doméstica e familiar
contra a mulher. Este capitulo também expBe uma entrevista realizada com uma das agentes
responsaveis pelo desenvolvimento do referido projeto, a fim de se obter um maior
detalhamento sobre sua elaboracdo, desenvolvimento e abordagem em instituicdes escolares
que aderiram ao projeto.

Nas consideracdes finais é realizada a retomada dos objetivos propostos no trabalho e
abordados os principais entendimentos e compreensdes que o desenvolvimento da pesquisa
propiciaram, visando contribuir para com a formagéo de profissionais da educagéo, no que diz
respeito a (novas) reflexdes e préaticas pedagdgicas sobre género na Educacéo Infantil.

Os dados obtidos ao longo da pesquisa deste trabalho, apontam para a necessidade de
se aprofundar o conhecimento a respeito da igualdade de género e da prevengéo da violéncia
contra a mulher no ambiente escolar e de desenvolver propostas pedagogicas abordando o tema.

Portanto, este trabalho propGe refletir e apresentar discussdes sobre perspectivas
educacionais que visem desconstruir estere6tipos de corpos e comportamentos relacionados ao
feminino e ao masculino, auxiliando no enfrentamento e na prevencao da violéncia de género,
a fim de construir valores e concepcdes positivas, possibilitando o reconhecimento dos direitos
humanos, a igualdade de género e a promocédo de uma cultura pautada na paz, evidenciando a
relevancia do papel da escola, a partir dessas discussdes e problematiza¢cbes no &mbito da

Educacao Infantil.
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1 TECENDO CONEXOES: A VIOLENCI,NA DE GENERO, A VIOLENCIA CONTRA
A MULHER, A ESCOLA E A EDUCACAO INFANTIL

Considerando que a tematica desta pesquisa objetiva uma discussao acerca de como a
tematica de género é trabalhada na Educacdo Infantil do municipio de Ponta Grossa/PR,
investigando a existéncia de possiveis acdes que trabalhem essa perspectiva como uma forma
de prevencdo da violéncia doméstica e familiar contra a mulher, faz-se necessario compreender
como essas dimensdes culturais, planos subjetivos e estere6tipos carregados de simbolismos
perpetuam (mesmo que de forma nem sempre intencional) para com uma cultura de violéncia.

A violéncia doméstica e familiar contra a mulher vem crescendo nos ultimos anos. De
acordo com o Balanco 2019 da Central de Atendimento a Mulher — Ligue 180, foram registradas
67.438 denlncias de situacdes de violéncia doméstica e familiar contra a mulher, totalizando
78,96% de todos os registros (BRASIL, 2020). O balanco aponta, ainda, um crescimento de
74,6% nas tentativas de feminicidio no Brasil (BAHIA, 2020). Esses dados demonstram gue 0s
casos de violéncia doméstica e familiar contra a mulher séo expressivos, além de que muitos
casos ndo sdo denunciados pelas vitimas. Esses dados demonstram que é necessario tratar dessa
tematica de forma urgente, para que ciclos de violéncia sejam rompidos.

A violéncia doméstica e familiar contra a mulher é compreendida como violéncia de
género, ou seja, essa forma de violéncia acontece pautada no papel socialmente atribuido e
esperado em relagdo a mulher que, diante do ndo cumprimento desse papel social esperado, é
vitimizada.

Logo, faz-se necessario que haja desconstrucdes em relacdo a esses papéis sociais
imbuidos ao homem e a mulher, a fim do rompimento de préaticas sociais vinculadas aos valores
patriarcais difundidos no amago das relagfes sociais, uma vez que elas contribuem para que a
violéncia contra a mulher se perpetue. Portanto, considera-se fundamental discorrer a respeito
desta temética na rede de ensino de Ponta Grossa/PR, na perspectiva da Educacdo Infantil, a
fim de que a violéncia doméstica e familiar contra a mulher possa ser prevenida.

Objetivando compreender as discussdes propostas neste trabalho, € crucial que se
entenda o que é violéncia doméstica e familiar contra a mulher e as formas pelas quais essa
violéncia acontece, compreendendo-a como uma violéncia de género.

Primeiramente, conceituar-se-a o que é violéncia, uma vez que este fendmeno perpassa
a dimensdo das relagbes humanas e por seus mais diversos contextos socioeconémicos,
culturais e estruturais, incidindo sobre as relagdes de género e diretamente sobre o

desenvolvimento integral do sujeito.
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1.1 O QUE E VIOLENCIA

Ao procurar um conceito sobre o termo violéncia na literatura, o que se encontra é uma
variedade muito grande de definicdes. De maneira geral, a palavra violéncia é utilizada para
denominar atitudes ou ac¢Oes que causem a violagdo dos direitos humanos da pessoa ou ainda
quando um ou mais agentes causam prejuizo ou dano ao outro. Esse fendmeno deve ser pensado
abrangendo toda sua complexidade, de maneira multifacetada, uma vez que tem origem em
causas diversas (TIGRE, 2013).

Entretanto, considera-se pertinente trazer algumas defini¢des acerca do fendmeno da
violéncia a fim de proporcionar uma aproximacao destes conceitos com as situacdes que serdo
abordadas. Nesse sentido, uma definicdo consolidada no ambito internacional é a apresentada

pela Organizagdo Mundial da Satde - OMS que define a violéncia como:

O uso intencional da forga fisica ou do poder, real ou em ameaca, contra si proprio,
contra outra pessoa, ou contra um grupo ou uma comunidade, que resulte ou tenha
grande possibilidade de resultar em lesdo, morte, dano psicoldgico, deficiéncia de
desenvolvimento ou privacdo (KRUG et al. 2002, p. 5).

Esta definicdo cobre uma ampla gama de danos causados ao sujeito, reconhecendo
esse fendmeno para além de consequéncias como o sofrimento ou morte, mas que, também
causam a opressao aos individuos, familias, comunidades e sistemas de satde a nivel mundial.
Tais consequéncias podem ser imediatas ou ocultas e perdurar por anos ap6s o ato inicial.
Assim, definir as consequéncias considerando apenas ferimentos ou morte limita e muito a
compreensdo da violéncia em sua complexidade, bem como seus impactos sobre os individuos,
comunidades e na sociedade com um todo (KRUG et al. 2002).

A inclusdo da palavra "poder" junto a expressao "uso da forca fisica”, amplia a
natureza de um ato violento e expande o entendimento usual de violéncia para incluir os atos
que resultam de uma relacéo de poder, incluindo ameacas, intimidacao e privagdo. O "uso de
poder" também ocasiona a violéncia, pois leva a negligéncia, atos de omisséo, além dos atos
violentos propriamente ditos, como todos os tipos de abuso fisico, sexual e psicoldgico, o
suicidio e ainda outros atos auto infligidos (KRUG et al. 2002).

O CENTRO INTERNACIONAL DE INVESTIGAQAO E INFORMACAO PARA A
PAZ - CIIIP vinculado a Universidade para a Paz das NacGes Unidas, define o fenbmeno da
violéncia como (CIIIP, 2002):
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Da perspectiva de analise da paz néo se considera apenas a hostilidade declarada
como violéncia, mas também outros fenémenos e dinamicas sociais. Nesse sentido,
é investigado como contribuem para a violéncia, de um lado, os fendmenos bélicos
e, de outro, a pobreza, as caréncias democraticas, o nivel de desenvolvimento das
capacidades humanas, as desigualdades estruturais, a deterioracdo do meio
ambiente, as tensdes e conflitos étnicos [...] (CIIIP, 2002, p. 21).

O CHIP (2002) ainda identifica diferentes praticas sociais e institucionais e estabelece
cinco tipos de violéncia presentes em menor ou maior grau. A partir disso, conforme o CIIIP

(2002, p. 33-34) as violéncias séo descritas da seguinte forma:

Violéncia coletiva: é produzida quando a sociedade coletivamente, ou por meio de
grupos significativamente importantes, participa ativa e declaradamente da
violéncia direta. [...] Violéncia Institucional ou estatal: refere-se a praticas
exercidas por instituicdes legitimadas para o uso da for¢a quando, na prética de suas
prerrogativas, impedem a realizacdo das potencialidades individuais. [...] Violéncia
estrutural: € instituida dentro de uma estrutura social e se manifesta como um poder
desigual e, consequentemente, como possibilidade de vida diferente. [...] Violéncia
cultural: € o tipo de violéncia exercido por um sujeito reconhecido (individual ou
coletivo), caracterizado pela utilizagdo da diferenca para inferiorizar e da
assimilacéo para desconhecer a identidade do outro. [...] Violéncia individual: sua
caracteristica fundamental é ter origem social e se manifestar de um modo
interpessoal. Incluem-se aqui os chamados fendmenos de seguranca civil, tais como
as violéncias andmica, doméstica e contra as criangas, que implicam a violéncia
direta (CIIIP, 2002, p. 33-34).

De acordo com Salles Filho (2019), a violéncia coletiva e a violéncia institucional ou
estatal sdo as violéncias que apresentam maior visibilidade, pois desencadeiam violéncias
diretas, entre pessoas, de forma objetiva. Em relacdo a violéncia estrutural e a violéncia cultural,
essas sdo formas menos visiveis, pois estdo constituidas no imaginario, no campo simbdlico,
embora apresentem o mesmo grau destrutivo que as duas ja mencionadas, principalmente
quando sdo sustentadas por muito tempo, afetando a liberdade e a autonomia, sendo que
normalmente ndo constam na pauta de discussao, ja que muitas vezes sdo entendidas como
“problemas sociais”, embora sejam efetivamente violéncias amplas e complexas que estardo no
cerne das violéncias diretas. Ja a violéncia individual se manifesta de forma interpessoal e,
como as anteriores, precisa ser visibilizada com maior urgéncia.

Abramovay, Cunha e Calaf (2009) concebem a violéncia como ndo sendo apenas 0S
danos fisicos com intencionalidade de causar dor ou sofrimento, mas também como o conjunto
de privagdes que impedem o gozo dos direitos essenciais em que o outro ndo € reconhecido.
Assim, a violéncia também pode vir a se manifestar em situagfes de exclusdo social, de
discriminagdo, de ameagas e violéncia verbal, psicologica e simbdlica. Portanto, é fundamental
que a violéncia seja pensada em sua complexidade, uma vez que ela permeia as relagdes sociais

e € condicionada por diversas caracteristicas da vida social.
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Candau, Lucinda e Nascimento (1999, p. 20) compreendem a violéncia como agoes
com fins destrutivos. As autoras também destacam que “a marca constitutiva da violéncia seria
a tendéncia a destruicao do outro, ao desrespeito e a negacdo do outro, podendo assim ocorrer
no plano fisico, psicologico ou ético”. O fendmeno da violéncia é complexo e multicausal e sua
compreensdo depende da percepcao de fatores estruturais, com complexas media¢des materiais,
estruturais e culturais que a envolvem, expressando-se com a quebra dos lagos de solidariedade,
favorecendo uma trama dialética da violéncia (CANDAU; LUCINDA; NASCIMENTO, 1999).

Conforme Teles e Melo (2012) a violéncia € uma forma de coercéo e de submissao do
outro a seu dominio, restringindo e reprimindo sua liberdade, sendo uma violagdo dos direitos
essenciais ao ser humano, ferindo a dignidade da pessoa humana.

Pela dtica de Salles Filho (2019), o fendbmeno das violéncias precisa ser compreendido
para além da agressdo fisica entre as pessoas, mas sendo compreendido como um cenario mais
amplo e complexo. Faz-se necessario considerar o0s movimentos da sociedade, sua organizacgao
e auto-organizacdo na dimensdo das relagdes sociais, como elementos de configuracdo de
violéncia, paz, conflitos e convivéncia. E fundamental o entendimento de que a violéncia pode
ser estrutural, ou seja, indireta, sendo aquela que acontece na vida em sociedade, ou direta,
aquela em que o ataque se da de pessoa para pessoa ou ainda para com qualquer outro ser vivo.

De acordo com Salles Filho (2019), ha uma complementaridade nessas duas formas,
uma vez que a condicdo social gera grande parte da violéncia. A violéncia, principalmente a
estrutural, se d& quando a estrutura ja assumiu formas de poder, quando as informacdes e a
comunicacdo (que tendem a pautar a vida das pessoas em sociedade) sdo veiculadas pelo viés
da alienacdo, da propagacdo de ideias e interesses de grupos dominantes, de ideologias
naturalizantes e que promovem desigualdades entre os sujeitos. Para o autor, a violéncia
desumaniza o ser humano, principalmente quando se trata de uma forma de violéncia velada,
compreendida como inerente ao ser humano e sua existéncia enquanto ser social, em que a
violéncia estrutural estd fundida na violéncia cultural, como a violéncia de género.

Essas conceituacOes abordadas até o presente momento séo mais amplas, considerando
0s varios tipos de violéncia e que podem ser praticados por diferentes agentes, assim como a
populacdo que é atingida pelo fenbmeno também ¢é variada, tendo cada grupo suas
especificidades. Este trabalho abordara a violéncia doméstica e familiar contra a mulher a partir
de uma perspectiva de género e para tanto, serdo abordadas algumas conceituac6es sobre género
e violéncia de género a fim de fundamentar teoricamente as discussdes propostas por este
trabalho.
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1.2 GENERO

Para que haja a compreensdo e o entendimento sobre a violéncia doméstica e familiar
contra a mulher compreendendo-a como violéncia de género, é necessario compreender
inicialmente o conceito de género. A literatura sobre género € bastante ampla e complexa, sendo
um campo fértil para construcbes tedricas e conceituais, podendo haver abordagens em
inimeros contextos (TELES; MELO, 2012). Assim, optou-se pela escolha de algumas autoras
classicas para auxiliar na compreenséo a respeito do conceito de género e suas relacbes com 0s
esteredtipos reproduzidos na dimensdo social e as expressdes da violéncia.

O termo género pode significar espécie quando falamos em género humano,
significando uma tipologia. Na gramaética, o termo € uma categoria que permite flexionar
palavras, agrupando-as de acordo com o sexo. J& em relagdo as Ciéncias Humanas, género €
empregado para demonstrar e sistematizar as desigualdades socioculturais entre homens e
mulheres. Nessa perspectiva, essas desigualdades entre homens e mulheres repercutem na vida
publica e privada de ambos 0s sexos, atribuindo-lhes papéis sociais historicamente construidos,
principalmente acerca de relagbes de dominacao e submissao, havendo imposicdo do poder de
um género em detrimento de outro (TELES; MELO, 2012).

Em linhas gerais, Teles e Melo (2012) asseveram gue € o poder do homem que impera

em detrimento dos direitos da mulher. Para as autoras:

Portanto, o termo género pode ser entendido como um instrumento, como uma lente
de aumento que facilita a percepc¢do das desigualdades sociais e econdmicas entre
mulheres e homens, que se deve a discriminagdo historica contra as mulheres. Esse
instrumento oferece possibilidades mais amplas de estudo sobre a mulher,
percebendo-a em sua dimensao relacional com os homens e o poder. Com 0 uso desse
instrumento, pode-se analisar o fendmeno da discriminacdo sexual e suas imbricagdes
relativas a classe social, as questBes étnico-raciais, intergeracionais e de orientacéo
sexual (TELES; MELO, 2012, p. 15).

Ainda Teles e Melo (2012, p. 16) aduzem que:

O termo género ndo pode ser confundido com sexo. Este, na maioria das vezes,
descreve caracteristicas e diferencas bioldgicas, enfatiza aspectos da anatomia e
fisiologia dos organismos pertencentes ao sexo masculino e feminino. As diferengas
sexuais sdo descritas pela natureza. Mulheres e homens pertencem a sexos diferentes.
O género, no entanto, aborda diferencas socioculturais existentes entre 0s sexos
masculino e feminino, que se traduzem em desigualdades econdmicas e politicas,
colocando as mulheres em posicao inferior a dos homens nas diferentes areas da vida
humana (TELES; MELO, 2012, p. 16).

De acordo com Scott (2019), género é usado para condicionar as relagdes sociais entre

0S sexos a partir de construcGes sociais acerca dos papéis de homem e mulher, considerando o
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fator bioldgico como forma de dominacdo e/ou subordinacgdo. Partindo dessa premissa, género
¢: “uma categoria social imposta sobre um corpo sexuado” (SCOTT, 2019, p. 54). Conforme a

autora:

O género é um elemento constitutivo de relagcdes sociais baseado nas diferencas
percebidas entre os sexos; uma forma primeira de significar as relacdes de poder. As
mudancas na organizacgdo das relacdes sociais correspondem sempre a mudanca nas
representacdes de poder, mas a dire¢cdo da mudancga ndo segue necessariamente um
sentido Unico (SCOTT, 2019, p. 67).

Para Saffioti (2015), o conceito de género é aberto e ndo se resume a uma categoria de
andlise, mas diz respeito a uma categoria historica, podendo ser concebido como um aparelho
semidtico, como simbolos culturais que evocam representacfes e conceitos normativos, como
divisbes e atribuicBes assimétricas de caracteristicas e potencialidades, como instancia que
regula as relagdes sociais entre homem e mulher e como normatividades modeladoras dos seres
humanos em homens e em mulheres dentro das relac6es sociais. Dentre todas as concepgoes
acerca do género, ha um consenso a seu respeito, que é considera-lo como uma construgédo
social do masculino e do feminino.

A autora alude que “o conceito de género ndo explicita, necessariamente,
desigualdades entre homens e mulheres” (SAFFIOTI, 2015, p. 47), pois € preciso pensar a
hierarquia em torno do género considerando o contexto historico e social e ndo de forma geral.
Entretanto, a primazia masculina (patriarcado) em um passado remoto ainda gera resquicios
desencadeando as desigualdades atuais entre homens e mulheres (SAFFIOTI, 2015).

Para Saffioti (2015), é essencial abordar o conceito de patriarcado para que haja uma
compreensdo acerca de sua relacdo com os diferentes géneros, da dominacdo de um sobre o
outro — a dominacao dos homens sobre as mulheres, e do acesso sexual masculino, bem como
tudo isso estaria atrelado ao contrato original.

O contrato original dava liberdade aos homens e determinava a sujei¢cdo da mulher,
estando em conformidade com os direitos civis que nao eram universais, sendo portanto um
pacto sexual e social, um contrato entre homens que tinha como objeto as mulheres. Assim, 0s
homens estariam condicionados a este contrato para ter acesso a liberdade e também direito
politico sobre a mulher, perpassando a esfera publica, com uma estrutura de poder que
contamina a sociedade civil e o Estado, mesclando-se (SAFFIOTI, 2015).

Saffioti (2015) expOe que a ideologia sexista esta arraigada nas relagbes sociais, em
uma perspectiva dominante de género. Para a autora é preciso considerar também que “o

sexismo ndao é somente uma ideologia, reflete, também, uma estrutura de poder, cuja
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distribuicdo é muito desigual, em detrimento das mulheres” (SAFFIOTI, 2015, p. 37). De

acordo com a autora:

As mulheres sdo “amputadas”, sobretudo no desenvolvimento e uso da raz&o e no
exercicio de poder. Elas sdo socializadas para desenvolver comportamentos doceis,
cordatos e apaziguadores. Os homens, ao contrério, sdo estimulados a desenvolver
condutas agressivas, perigosas e que revelam forga e coragem (SAFFIOTI, 2015, p.
37).

De acordo com Saffioti (2015), a desigualdade de género ndo é natural, mas imposta
pela tradicdo cultural. A desigualdade ndo € dada, é constituida pelas estruturas de poder e pelos
sujeitos envolvidos nas relagdes sociais. Portanto, as relagdes sociais sdo permeadas por

desigualdades e poder, que acabam naturalizando e/ou justificando a violéncia contra a mulher.

1.3 VIOLENCIA DE GENERO

Portanto, compreender a violéncia contra a mulher a partir de uma perspectiva de
género, é compreender a violéncia que acontece contra ela a partir de no¢des equivocadas de
poder sobre a mulher, de submissdo dela a partir de certas convencdes sociais e de
normatividades modeladoras dos seres humanos acerca dos papéis existentes no bojo das
relacBes sociais, com as quais todo ser humano se depara ao nascer. Esse tipo de violéncia
acontece a partir de ideéarios e situagdes naturalizadas e banalizadas, por conta de a mulher ndo
agir ou se sujeitar a algumas situacdes tidas como inerentes ao papel feminino esperado
(TELES; MELO, 2012).

O conceito de violéncia de género deve ser compreendido no contexto das
desigualdades existentes na relacdo de poder e de dominagdo do homem e de submissdo da
mulher. A natureza ndo é responsavel pelos padrdes e limites sociais que determinam
comportamentos agressivos aos homens e doceis e submissos as mulheres, como algo
meramente bioldgico. Os valores, as normas sociais, a educacdo e a midia propagam
estereotipos e condutas esperadas de cada um dos sexos, refor¢ando o ideario de que o0 sexo
masculino tem o poder de controlar os desejos, opinides e a liberdade das mulheres (TELES;
MELO, 2012).

Ao atribuir diferentes valores, espacos, visibilidade e poder a homens e mulheres, nos
quais a mulher em geral ocupa lugares de menor empoderamento, desvalorizagdo e
subalternidade, as desigualdades socioculturais sao produzidas. Essas desigualdades geram a

violéncia de género. Portanto, a violéncia de género € praticada contra pessoas do sexo
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feminino, pela sua condicdo de mulher e de todos os padrfes, representacdes e condutas
imbuidas a ela (TELES; MELO, 2012).

Nesse sentido, a ordem patriarcal é fator crucial na producdo da violéncia de género,
ja que embasa as representacdes de género. A partir da ordem patriarcal, foram atribuidas a
mulher, historicamente, funcdes domésticas e ao homem caberia as fungbes publicas
(MACIEL, 2016).

De acordo com Araujo (2010, p. 20-21), a violéncia de género “expressa uma forma
particular de violéncia global mediatizada pela ordem patriarcal que delega aos homens o
direito de dominar e controlar suas mulheres, podendo para isso usar a violéncia”.

Dessarte, a mulher que sofre esse tipo de violéncia ndo se encontra em igualdade de
condi¢cdes com o agressor. Ha uma certa vulnerabilidade, mesmo que transitéria. Ainda em
relacdo a violéncia doméstica e familiar, é preciso reiterar que ela possui causa social,
decorrente dos papéis sociais estereotipados, principalmente em relacdo a mulher difundidos
em uma sociedade que carrega consigo resquicios do patriarcado (BIANCHINI, 2018).

A violéncia de género é permeada pela pressdo que os sujeitos sofrem ao serem
incorporados a padrdes sobre ser homem e mulher em que também estdo imbricadas relacdes
de poder e dominagdo. A violéncia de género ¢ uma das formas de violagdo aos direitos
humanos (STREY, 2012).

De acordo com Saffioti (2015), é necessario realizar ponderacdes ao analisar dados
relativos a violéncia, principalmente no que tange a violéncia urbana, uma vez que os indices
dessa forma de violéncia mostram que os maiores indicadores tem como vitimas pessoas do
sexo masculino, porém ha que se considerar que estes dados evidenciam estatisticas de
mortalidade por causas externas, ja que o espaco publico ainda é em sua maioria masculino.
Assim, 0s homens estdo mais sujeitos a acidentes de trabalho, acidentes de transito, homicidios
e esses indices sdo mais elevados. Quando da analise da violéncia estritamente no ambito
domeéstico e/ou familiar, os nUmeros apontam que a violéncia contra as mulheres se sobressaem
por uma grande margem, justamente no espaco em que deveriam se sentir mais protegidas e
seguras.

Saffioti (2015), também contribui ao trabalhar com o conceito de direitos humanos,
considerando, por conseguinte, a violéncia como toda situacdo que cause a violagdo a esses
direitos. Isso também exige uma releitura consistente e critica dos direitos humanos.

Saffioti (2015), tece suas concepcOes acerca da violéncia nessa perspectiva, pois
considera dificil a utilizagdo de um conceito mais fechado sobre violéncia, j& que a analisa como

ruptura de diferentes tipos de integridade: fisica, sexual, emocional e moral. Em diversos casos,
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s80 muito ténues os limites para essa ruptura de integridade, jA que algumas mulheres
consideram se sujeitar a dominagdo dos homens parte de sua obrigacdo, de modo que cada
mulher tera consideracdes diferentes a respeito de violéncia (SAFFIOTI, 2015).

A violéncia de género é paralela a outras formas de violéncia, como a intrafamiliar,
que ocorre no contexto familiar por seus membros, comumente atingindo mulheres e criangas
e que, sobretudo, € exercida por homens contra mulheres em uma relagao de poder entre 0 mais
forte (masculino) e o mais fraco (feminino). Ela esta inserida nas relagdes sociais, institucionais
e culturais e se manifesta de diferentes formas na sociedade, indo desde o plano simbdlico, que
estabelece e atribui papéis sociais a0 homem e a mulher, até a violéncia fisica (VINCENSI;
GROSSI, 2012).

De acordo com Teles e Melo (2012, p. 21):

A violéncia é uma das mais graves formas de discriminago em razao do sexo/género.
Constitui violagdo dos direitos humanos e das liberdades essenciais, atingindo a
cidadania das mulheres, impedindo-as de tomar decisdes de maneira autbnomae livre,
de ir e vir, de expressar opinifes e desejos, de viver em paz em suas comunidades;
direitos inalienaveis dos ser humano. E uma forma de tortura que, embora ndo seja
praticada diretamente por agentes do Estado, € reconhecida como violagdo dos
direitos humanos desde a Conferéncia Mundial de Direitos Humanos realizada em
Viena (Austria) em 1993, isso porque cabe ao Estado garantir seguranca publica,
inclusive da populagéo feminina. E um fendmeno que atinge mulheres de diferentes
classes sociais, grupos étnicos, posi¢cdes econdmicas e profissionais.

De acordo com Teles e Melo (2012, p. 22), “a pratica da violéncia de género é
transmitida de geracdo a geragdo tanto por homens como por mulheres”. Essa forma de
violéncia se torna arraigada no interior das relagbes humanas, sendo vista como algo natural,
como se fizesse parte da natureza humana. “E comum que a violéncia de género se manifeste
por meio de agressoes fisicas, sexuais, psicoldgicas e patrimoniais, €, alids, essas manifestacdes
podem ocorrer simultaneamente” (TELES; MELO, 2012, p. 23).

Para Teles e Melo (2012, p. 23), “de um modo geral, a violéncia de género é praticada
pelo homem para dominar a mulher, e ndo elimina-la fisicamente. A intengdo masculina é
possui-la, é té-la como sua propriedade, determinar o que ela deve desejar, pensar, vestir”,
tendo-a sob seu controle.

A violéncia de género é a categoria mais geral, entretanto, é necessario considerar suas
especificidades. E necesséario considerar que o uso do conceito de género pode, conforme
aborda Scott (1988) apud Saffioti (2015), revelar neutralidade, quando ndo considera em certa
instancia as desigualdades e poder envolvidos. A questdo do género como uma construgdo

social do masculino e do feminino deixa aberta a possibilidade do vetor da dominacgéo-



26

exploracdo, enquanto os demais marcam a presenga masculina acerca disso. Entretanto, o vetor
mais amplamente difundido da violéncia de género é direcionado no &mbito do homem contra
a mulher, tendo maior intensidade a partir de uma organizacao social que privilegia os valores
patriarcais e difunde uma cultura machista (SAFFIOTI, 2015).

1.4 VIOLENCIA DOMESTICA E FAMILIAR CONTRA A MULHER

Para Teles e Melo (2012), a violéncia doméstica € a que ocorre dentro de casa, nas
relagdes entre as pessoas da familia, entre homens e mulheres, pais/mées e filhos, entre jovens
e pessoas idosas. Entretanto, as mulheres sdo o alvo principal. Alguns preferem denominéa-la de
violéncia intrafamiliar, mas € preciso considerar que a violéncia intrafamiliar pode ocorrer fora
do espaco doméstico, sendo resultado de reagdes violentas entre membros da prépria familia.
H& uma critica em relacdo a esta nomenclatura, pois mais uma vez, ela estaria escondendo a
violéncia contra a mulher, uma vez que a principal vitima desse tipo de violéncia é a mulher.
Nesse sentido, este termo inclui outros integrantes da familia e os agressores se aproveitam do
seu estado de vulnerabilidade para exercer violéncia.

Esses conceitos se diferenciam em relacdo ao contexto em que foram organizados,
entretanto as ideias de ambas se entrelacam, pois a violéncia doméstica ocorre no espaco
familiar e a violéncia intrafamiliar ocorre com frequéncia no espaco doméstico (TELES;
MELO, 2012).

De acordo com Saffioti (2015), a violéncia familiar envolve membros de uma mesma
familia sendo extensa ou nuclear, considerando aqui a consanguinidade e a afinidade. A
violéncia intrafamiliar extrapola os limites do domicilio, podendo acontecer entre membros de
uma familia que moram em domicilios separados. A violéncia doméstica atinge tanto pessoas
que pertencem a mesma familia pelos lacos de consanguinidade e afinidade como também
pessoas que, nao pertencendo a mesma familia, vivem parcial ou integralmente no domicilio
do agressor, sendo o interior do domicilio predominante (mas ndo Unico) como lugar desta
pratica de violéncia, demonstrando uma rotinizacao e ocorrendo numa relacédo afetiva.

O reconhecimento dos direitos das mulheres é relativamente recente diante da
discriminacdo historica, durante um longo processo de constru¢do por estruturas de poder,
dominacdo e desigualdades impostas pela tradicdo cultural (BIANCHINI, 2018). Esse
reconhecimento concebe que “os direitos das mulheres séo indissociaveis dos direitos humanos:
ndo ha que se falar em garantia universal de direitos sem que as mulheres, enquanto humanas e
cidadas, tenham seus direitos especificos respeitados [...]” (BIANCHINI, 2018, p. 137).
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Em 10 de dezembro de 1948, a Organizacdo das NacGes Unidas - ONU, adotou e
proclamou a Declara¢do Universal dos Direitos Humanos. Esta Declaragdo, composta por 30
artigos e um predmbulo, declara a existéncia dos direitos humanos como direitos inerentes a
todas as pessoas, pela sua condicdo e esséncia humana, a ser atingido por todos os povos e
nagdes em qualquer ponto do planeta, sendo reconhecidos a nivel internacional. A Declaragéo
defende que é imprescindivel observar e garantir esses direitos dos seres humanos acima de
tudo, para preservar a liberdade, a justica e a paz no mundo (NACOES UNIDAS NO BRASIL,
1948).

A partir desse documento, pela primeira vez foram estabelecidas as normas validas
para todo ser humano, protegendo universalmente os seus direitos, independentemente de seu
sexo, origem, raca, religido ou cultura. O artigo 1° da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos dispde que “todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em
direitos. S&o dotados de razdo e de consciéncia e devem agir em relagcdo uns aos outros com
espirito de fraternidade” (NACOES UNIDAS NO BRASIL, 1948).

Portanto, esse documento € essencial, sendo ponto culminante da evolucdo dos direitos
humanos, legitimando-os e expondo a fidedignidade concebida por ele “na dignidade e no valor
da pessoa humana e na igualdade de direitos do homem e da mulher [...]” (NACOES UNIDAS
NO BRASIL, 1948). Assim, os direitos das mulheres passam a ser reconhecidos como direitos
humanos merecendo o reconhecimento e a protecdo universal. Apds a aprovacdo desta
Declaracdo foram assinadas outras convencbes em relacdo ao direito a igualdade de género,
principalmente para combater a discriminacdo e a violéncia contra a mulher.

No plano internacional dos direitos humanos, no qual o Brasil também se insere, tem-
se dois tratados ratificados por este pais no que se refere especificamente aos direitos das
mulheres: a convencdo organizada pela ONU denominada Convencéo sobre a Eliminacéo de
Todas as Formas de Discriminacdo contra a Mulher - CEDAW (1979) e a Convencdo
Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a Mulher — Convencéo de
Belém do Para (1994). Esses tratados internacionais que o Brasil ratificou criam obrigacdes
para este pais perante a comunidade internacional e também surtem efeitos concretos no sistema
politico, normativo e judicial do Estado brasileiro, originando obriga¢des internas e gerando
novos direitos para as mulheres, que passam a contar com uma Gltima instancia internacional
de decisdo, quando todos os recursos disponiveis no Brasil falharem na realizacdo da justica
(TELES; MELO, 2012).

A CEDAW foi adotada e aberta & assinatura, ratificacdo e adesdo pela Resolugéo n°
34/180, da Assembleia Geral das Na¢des Unidas, de 18 de dezembro de 1979, baseando-se na



28

constatacdo de que, apesar da existéncia de varios instrumentos internacionais que visam
garantir os direitos humanos e recriminar qualquer forma de discriminacdo, as mulheres
continuam sendo objeto de discriminacdes (ANDREUCCI, 2013).

Esta Convencao representa o maior esforco da ONU, a nivel internacional, a dispor de
forma mais ampla sobre os direitos humanos da mulher. A CEDAW objetivava a promogéo e
a protecdo dos direitos das mulheres de todo o mundo assegurando a igualdade a todas, bem
como a repressdo as suas violagdes, podendo ser considerada como a Carta Magna dos direitos
das mulheres. Esta Convencdo simboliza o resultado de inimeros avangos construidos nos
ultimos anos, em um grande esforco mundial de consolidacdo de uma ordem universal de
respeito a dignidade de todo ser humano (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1979).

De acordo com a Organizacdo das Nacdes Unidas (1979, p. 15-16) :

A Convencéo vai além das garantias de igualdade e idéntica protec¢do, viabilizada por
instrumentos legais vigentes, estipulando medidas para o alcance da igualdade entre
homens e mulheres, independentemente de seu estado civil, em todos 0s aspectos da
vida politica, econdmica, social e cultural. Os Estados-parte tém o dever de eliminar
a discriminacdo contra a mulher através da adocdo de medidas legais, politicas e
programaticas. Essas obrigacfes se aplicam a todas as esferas da vida, a questfes
relacionadas ao casamento e as relaces familiares e incluem o dever de promover
todas as medidas apropriadas no sentido de eliminar a discriminacdo conta a mulher
praticada por qualquer pessoa, organizacdo, empresa e pelo préprio Estado.
Entretanto, a simples enunciacdo formal dos direitos das mulheres ndo lhes confere
automaticamente a efetivacdo de seu exercicio. Este depende de acgBes dos trés
poderes: do Legislativo, na adequacdo da legislagdo nacional aos pardmetros
igualitarios internacionais; do Executivo, na elaboragéo de politicas publicas voltadas
para os direitos das mulheres; e, por fim, do Judiciario, na protecdo dos direitos das
mulheres e no uso de conveng8es internacionais de protecdo aos direitos humanos
para fundamentar suas decisdes (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1979).

Estabeleceu a referida Convengao que a “discriminag¢do contra a mulher” viola a
igualdade de direitos e o respeito a dignidade humana, dificultando a participacdo da mulher
em condicdes iguais as do homem na vida social, em qualquer ambito que seja. Para os fins
dessa convencdo, a discriminacdo contra a mulher significa toda distin¢do, excluséo ou restricdo
baseada no sexo e que tenha por objeto ou consequéncia prejudicar ou anular o reconhecimento,
gozo ou exercicio pela mulher, independente do estado civil, com base na igualdade do homem
e da mulher, dos direitos humanos e liberdades fundamentais nos campos politicos, econémico,
social, cultural e civil ou em qualquer outro campo (ANDREUCCI, 2013; BIANCHINI, 2018).
A CEDAW integra a legislagéo brasileira, sendo que o Brasil, ao tornar-se signatario, se obriga
a cumprir o que foi ratificado por ela.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, ja constitui-se em um

grande marco em relacédo aos direitos da mulher ao reconhecer a sua cidadania plena no plano
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juridico nacional, acontecendo, sobretudo por conta da movimentacdo das préprias mulheres
no Congresso Nacional Constituinte, a partir da apresentacdo de emendas populares que
garantiram que os direitos da mulher fossem inclusos no documento constitucional a fim de que
ele tivesse um carater mais igualitario, rompendo com o sistema legal fortemente
discriminatorio em relagdo as mulheres (TELES; MELO, 2012).

Considerando isso, a Constituicdo Federal de 1988 tem como um de seus objetivos
fundamentais em seu art. 3°: “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo”, constitucionalizando os direitos
a todos, do homem e da mulher (BRASIL, 1988). No que concerne a violéncia doméstica, esta
também ¢é reconhecida pela Constituicdo Federal de 1988 em seu art. 226, paragrafo 8° que
preconiza que: “O Estado assegurara a assisténcia a familia na pessoa de cada um dos que a
integram, criando mecanismos para coibir a violéncia no @mbito de suas relagdes” (BRASIL,
1988).

Ainda conforme Teles e Melo (2012), mesmo diante do tratado proposto pela CEDAW
(1979) foi apenas no ano de 1993, na Conferéncia Mundial de Direitos Humanos, promovida
pelas Na¢des Unidas, em Viena, que houve o reconhecimento internacional da violacdo dos
direitos das mulheres como violagao dos direitos humanos, cabendo ao Estado garantir protecdo
e seguranca as mulheres.

Em relacdo a violéncia contra a mulher, também se destaca o sistema regional de
protecdo da Organizagdo dos Estados Americanos - OEA!, por conferir tratamento especial a
esse assunto, por meio da Convencdo Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a
Violéncia Contra a Mulher, denominada de “Convencdo de Belém do Para” (COMISSAO
INTERAMERICANA DE DIREITOS HUMANOS, 1994; TELES; MELO, 2012,
ANDREUCCI, 2013).

A Convencao de Belém do Paréa foi adotada em Belém do Par4, Brasil, em 9 de junho
de 1994. Para a Comissdo Interamericana de Direitos Humanos (1994), a Convencéo de Belem
do Para, adotada pela Assembleia Geral da OEA, define a violéncia contra a mulher como

! De acordo com Sabadell e Souza (2013) a Organizacéao dos Estados Americanos - OEA, foi criada para alcancar
uma ordem de paz e de justica, promover a solidariedade, intensificar a colaboracdo e defender a soberania dos
membros. A OEA tem como pilares a democracia, os direitos humanos e o desenvolvimento. A Comissdo
Interamericana de Direitos Humanos - CIDH da OEA ¢é uma das entidades do sistema interamericano de protecao
e promocdo dos direitos humanos nas Ameéricas, sua sede fica em Washington (USA). SABADELL, Ana Lucia;
SOUZA, Anamaria Monteiro de Castro. O impacto da teoria feminista do direito no ambito internacional:
observagdes acerca da Convencdo Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a Mulher.
In: FERRAZ, Carolina Valenga; LEITE, George Salomdo; LEITE, Glauber Saloméo; LEITE, Glauco Saloméo
(Org.). Manual dos direitos da mulher. Sdo Paulo: Saraiva, 2013. p. 467-479.
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“qualquer ato ou conduta baseada no género, que cause morte, dano ou sofrimento fisico, sexual
ou psicologico a mulher, tanto na esfera publica como na esfera privada” e entende-se que a
violéncia contra a mulher abrange a violéncia fisica, sexual e psicolégica.

A referida Convencdo é o Unico instrumento juridico internacional que aborda
especificamente a questdo da violéncia de género para os paises do Continente. Essa Convencao
reconhece que a violéncia contra a mulher constitui a violagdo dos direitos humanos e
liberdades fundamentais, limitando total ou parcialmente a mulher o reconhecimento, gozo e
exercicio desses mesmos direitos e liberdades, tanto no ambito publico como privado.
Acrescentou ainda, que toda mulher poderéd exercer livre e plenamente seus direitos civis,
politicos, econdmicos, sociais e culturais contando com a prote¢do desses direitos consagrados
nos instrumentos regionais e internacionais sobre direitos humanos (COMISSAO
INTERAMERICANA DE DIREITOS HUMANOS, 1994; TELES; MELO, 2012;
ANDREUCCI, 2013).

Pela Convencdo, os Estados Partes tém de tomar medidas para prevenir e erradicar
esse tipo de violéncia, bem como assegurar recursos adequados e efetivos no atendimento a
mulher sujeita a violéncia e atendimento e custddia dos menores afetados. Essa Convencao
adotou deveres exigiveis de imediato e progressivamente, principalmente no que concerne a
medidas educativas, inclusive com a formulagdo de programas formais e ndo formais adequados
a todos os niveis do processo educacional especialmente preventivas, destinadas a evitar a
violéncia contra a mulher (COMISSAO INTERAMERICANA DE DIREITOS HUMANOS,
1994; TELES; MELO, 2012).

De acordo com Pasinato e Santos (2008), a partir do ano de 2003, inaugurou-se uma
nova fase nas politicas publicas de &mbito nacional relacionadas as mulheres no Brasil, com a
criacdo da Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres, a qual tinha orcamento proprio,
poderes e autonomia administrativa para criar e executar politicas publicas e definir ac6es e
estratégias voltadas para a ampliacdo e a garantia dos direitos das mulheres.

A prevencéo da violéncia doméstica contra a mulher no &mbito nacional também tem
como pilar fundamental a Lei n® 11.340/2006, denominada de “Lei Maria da Penha" (BRASIL,
2006), que foi promulgada com a missédo de proporcionar instrumentos para enfrentar a
violéncia de género no Brasil.

Essa Lei pode ser considerada de carater misto, contemplando partes penais, partes
processuais, civeis etc., sendo também bem completa, com medidas de carater repressivo e
preventivo no combate a violéncia doméstica e familiar contra a mulher. A fim de compreender

mais sobre essa legislacéo, sera tratado o seu histérico até a promulgacéo desta Lei.



31

Apesar de todo o aparato juridico, a énfase da Lei n® 11.340/2006 - Lei Maria da Penha
(BRASIL, 2006) sdo as diretrizes, principios, normas e politicas publicas de protecéo,
providéncias, procedimentos, medidas, planos, estratégias, instrumentos e mecanismos de
carater assistencial, protetivo e preventivo da violéncia de género (BIANCHINI, 2018).

A Lei Maria da Penha é fruto de uma importante conquista galgada em nivel
internacional, uma vez que o Brasil sofreu condenagdo pela Comissdo Interamericana de
Direitos Humanos - CIDH, pois, mesmo existindo normativas que asseguravam os direitos da
mulher, como a CEDAW e a Convencdo de Belém do Para, a realidade constatada,
principalmente em relagdo ao caso de Maria da Penha Maia Fernandes, mostrou o
descumprimento de tais medidas. Diante disso, o Brasil teve que cumprir obrigacdes em que
coube ao pais elaborar normativas de protecdo a mulher vitima de violéncia doméstica e familiar
(BIANCHINI, 2018; INSTITUTO MARIA DA PENHA, 2021).

Esta Lei carrega esse nome em homenagem a Maria da Penha Maia Fernandes,
farmacéutica bioquimica, que morava em Fortaleza, Ceard, e no ano de 1983 foi vitima de
tentativa de homicidio (sendo duas tentativas de homicidio, por arma de fogo e eletrocussao),
provocadas pelo seu marido a época, o professor da Faculdade de Economia, Marco Antonio
Heredia Viveiros. Condenado em duas ocasifes, 0 réu ndo chegou a ser preso, 0 que gerou
indignacdo na vitima. Maria da Penha procurou o auxilio dos organismos internacionais, em
busca de reconhecimento em relacdo a conivéncia da Republica Federativa do Brasil em tomar
as providéncias cabiveis no intuito de processar e punir o seu entdo esposo, pelas duas tentativas
de homicidio perpetradas contra ela, que tinham acontecido ha mais de 15 anos. As agressdes
sofridas por ela ocasionaram paraplegia irreversivel (ANDREUCCI, 2013; BIANCHINI, 2018,
INSTITUTO MARIA DA PENHA, 2021).

Portanto, em razédo da tolerancia do Brasil em julgar o processo dos crimes praticados
como violéncia doméstica e familiar contra a mulher, o Centro pela Justica Internacional e o
Comité Latino-Americano e do Caribe para a Defesa dos Direitos da Mulher, juntamente com
a vitima, formalizaram entdo uma denuncia a CIDH da OEA que analisou se havia de fato
ocorrido a violacdo de direitos diante de acordos internacionais de protecdo a mulher
(SABADELL; SOUZA, 2013; BIANCHINI, 2018; INSTITUTO MARIA DA PENHA, 2021).

Assim, a Comissdo da OEA condenou o Estado brasileiro, em 2001, por negligéncia e
omissdo na repressao a violéncia doméstica, pela excessiva tolerancia em tomar providéncias
acerca do crime praticado com violéncia a mulher, bem como do tratamento discriminatério
com respeito a violéncia doméstica contra mulheres no pais. Ainda recomendou uma reforma

no sistema legislativo brasileiro com o designio de simplificar procedimentos ja existentes e
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inserir novas maneiras e propostas para a resolugcdo de conflitos (ANDREUCCI, 2013;
BIANCHINI, 2018).

Assim, a condenacéo do Brasil levou em conta que mesmo o pais sendo signatario da
CEDAW (promulgada pelo Decreto n. 4.377/2002) e da Convencédo de Belém do Para, 1994
(promulgada pelo Decreto n. 1.973/1996), este, permitiu um caso como o de Maria da Penha,
que culminou portanto, na cria¢do da Lei n° 11.340/2006 (ANDREUCCI, 2013).

Em 7 de agosto de 2006, foi sancionada a Lei n® 11.340, conhecida como Lei Maria
da Penha, considerando que uma das recomendacdes da CIDH, foi reparar Maria da Penha tanto
material quanto simbolicamente. O Estado do Ceara pagou a ela uma indenizacdo e o Governo
Federal batizou a lei com o seu nome como reconhecimento de sua luta contra as violagdes aos
direitos humanos das mulheres (INSTITUTO MARIA DA PENHA, 2021).

O caso de violéncia doméstica sofrida por esta senhora tornou-se uma marco na luta
contra a violéncia doméstica no pais e sensibilizou a opinido publica sobre a violéncia dentro
dos lares, uma vez que até entdo esse tipo de violéncia era percebida como um ato de correcao
e ndo uma forma de agressdo baseada no fato de ser contra o género feminino (SABADELL,;
SOUZA, 2013).

Antes da Lei Maria da Penha entrar em vigor, a violéncia doméstica e familiar contra
a mulher era tratada como crime de menor potencial ofensivo. Na prética, a violéncia de género
era tratada com superficialidades e as penas geralmente se reduziam ao pagamento de cestas
béasicas ou trabalhos comunitarios. Em outras palavras, ndo havia dispositivo legal para punir,
com mais rigor, 0 homem autor de violéncia. A partir desta lei, a violéncia doméstica e familiar
contra a mulher passa a ser crime, deixando de ser tratada como infracdo de menor potencial
ofensivo (INSTITUTO MARIA DA PENHA, 2021).

A Lei Maria da Penha (BRASIL, 2006) se destina primordialmente a mulher em
situacdo de violéncia doméstica e familiar. Entretanto, essa Lei ndo se limita apenas a mulher e
traz em seu cerne uma série de dispositivos de carater assistencial e protetivo direcionado
também aos familiares da vitima, as testemunhas e ao agressor. As premissas estabelecidas por
esta norma foram sistematizadas a partir de tratados internacionais como a CEDAW (1979) e a
Convencdo de Belém do Para (1994) formando um todo integrado e harmdnico (BIANCHINI,
2018).

A Lei Maria da Penha tem como objeto a violéncia contra a mulher baseada no género,
praticada no &mbito doméstico, familiar ou em uma relacdo intima de afeto e tem como objetivo

coibir e prevenir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher (BIANCHINI, 2018).
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Para que a violéncia contra a mulher possa ser abarcada pela Lei Maria da Penha (Lei
n° 11.340/2006), além da violéncia ter por base uma questdo de género, ha ainda, pela referida
lei de se considerar as configuracGes de violéncia, bem como, o contexto em que a violéncia
tenha ocorrido. Assim, a Lei Maria da Penha (Lei n° 11.340/2006), de acordo com seu art. 5°

estabelece que a violéncia doméstica e familiar pode ser e pode ocorrer:

Art. 5° Para os efeitos desta Lei, configura violéncia doméstica e familiar contra a
mulher qualquer acdo ou omissdo baseada no género que lhe cause morte, leséo,
sofrimento fisico, sexual ou psicoldgico e dano moral ou patrimonial:

I - no ambito da unidade doméstica, compreendida como o espaco de convivio
permanente de pessoas, com ou sem vinculo familiar, inclusive as esporadicamente
agregadas;

I - no Ambito da familia, compreendida como a comunidade formada por individuos
que sdo ou se consideram aparentados, unidos por lagos naturais, por afinidade ou por
vontade expressa;

Il - em qualquer relagdo intima de afeto, na qual o agressor conviva ou tenha
convivido com a ofendida, independentemente de coabitacéo.

Pardgrafo Unico. As relagGes pessoais enunciadas neste artigo independem de
orientacdo sexual (BRASIL, 2006).

Considerando o texto da lei, pode-se compreender que a violéncia doméstica e familiar
contra a mulher, além de compreender relacfes de familia com vinculos de parentesco, em um
caréter juridico familiar, compreende também pessoas que ndo tenham vinculo familiar, como
namorados (as), ex-namorados (as), amigos préximos, vizinhos e também agregados.

A Lei Maria da Penha (BRASIL, 2006) objetiva proporcionar instrumentos Uteis a
mulher em situacdo de violéncia doméstica e familiar. Ainda, visa punir os agressores, bem
como incluir valores pautados nos direitos humanos a serem difundidos socialmente a fim de
possibilitar o enfrentamento e o combate a violéncia e promover a igualdade de género.

Entre as medidas preventivas destacadas por esta Lei, encontra-se o trabalho
importante da educacdo e da escola como ambito e espago de reflexdes, discussoes,
desconstructes, formacdes e mudancas em relagdo a agenda de género, sendo a educagéo,
portanto, um dos vetores fundamentais para a prevencgdo da violéncia contra a mulher.

A violéncia contra a mulher, compreendida como violéncia de género, tém ganhado
maior visibilidade e repercussdo principalmente perante a midia. Porém, tém sido banalizada
pelo poder publico e pela sociedade, sendo colocada em um plano mais geral em relagdo as
demais formas de violéncia. Nesse sentido, faz-se necessario refletir sobre o papel social de
cada integrante da sociedade, sobre o papel da educacéo e da escola para desconstruir, promover
debates e trabalhar em uma perspectiva de conscientizagdo sobre a igualdade de género e a

prevencdo e o enfrentamento da violéncia contra a mulher, pensando para além da
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responsabilizac¢do de alguns setores do Estado para com esse tipo de violéncia (TELES; MELO,
2012).

Outra normativa que trata da violéncia contra a mulher é a Politica Nacional de
Enfrentamento a Violéncia contra as Mulheres. Esta Politica tem por finalidade estabelecer
conceitos, principios, diretrizes e acdes de prevencdo e combate a violéncia contra as mulheres,
bem como possui o0 viés de assisténcia e garantia de direitos as mulheres em situagdo de
violéncia, conforme normas e instrumentos internacionais de direitos humanos e legislacdo
nacional. A Politica Nacional de Enfrentamento a Violéncia contra as Mulheres objetiva
enfrentar todas as formas de violéncia contra as mulheres a partir de uma perspectiva de género
e de uma visdo integral deste fendmeno (BRASIL, 2011).

Os principios que orientam a Politica Nacional de Enfrentamento a Violéncia contra
as Mulheres pautam-se na igualdade e respeito a diversidade, na equidade, na autonomia das
mulheres, na laicidade do Estado, na universalidade das politicas, na justica social, na
transparéncia dos atos publicos e na participacao e controle social (BRASIL, 2011).

As diretrizes da Politica Nacional de Enfrentamento a Violéncia contra as Mulheres
(BRASIL, 2011) sdo:

- Garantir o cumprimento dos tratados, acordos e convencdes internacionais firmados
e ratificados pelo Estado Brasileiro relativos ao enfrentamento da violéncia contra as
mulheres.

- Reconhecer a violéncia de género, raga e etnia como violéncia estrutural e histérica
que expressa a opressdo das mulheres e que precisa ser tratada como questdo da
seguranga, justica, educacao, assisténcia social e salde publica.

- Combater as distintas formas de apropriacéo e explora¢do mercantil do corpo e da
vida das mulheres, como a exploracdo sexual e o tréfico de mulheres.

- Implementar medidas preventivas nas politicas publicas, de maneira integrada e
intersetorial nas areas de salde, educacao, assisténcia, turismo, comunicacao, cultura,
direitos humanos e justica.

- Incentivar a formagdo e capacitacdo de profissionais para 0 enfrentamento a
violéncia contra as mulheres, em especial no que tange a assisténcia.

- Estruturar as Redes de Atendimento a mulher em situagdo de violéncia nos Estados,
Municipios e Distrito Federal (BRASIL, 2011, p. 32-32).

O conceito de violéncia contra as mulheres, adotado pela Politica Nacional de
Enfrentamento a Violéncia contra as Mulheres (BRASIL, 2011), fundamenta-se na definicéo
da Convencéo de Belém do Para (1994), segundo a qual em seu Art. 1°, compreende a violéncia
contra a mulher como “qualquer agdo ou conduta, baseada no género, que cause morte, dano
ou sofrimento fisico, sexual ou psicolégico a mulher, tanto no @&mbito publico como no
privado”. A definicéo é, desse modo, ampla, abarcando diferentes formas de violéncia contra

as mulheres.
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Ainda, a violéncia contra as mulheres ndo pode ser entendida sem se considerar a
dimensdo de género, ou seja, a construcdo social, politica e cultural da(s) masculinidade(s) e
da(s) feminilidade(s), assim como as relac@es entre homens e mulheres. E um fenémeno, que
se da no nivel das relagdes sociais, requerendo mudangas culturais, sociais e educativas para
seu enfrentamento e coibicdo (BRASIL, 2011). A Politica Nacional encontra-se, também em
consonancia com a Lei n® 11.340/2006 - Lei Maria da Penha e com convengdes e tratados
internacionais ratificados pelo Brasil como a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e a
CEDAW (BRASIL, 2011).

Essa Politica (BRASIL, 2011) evidencia que a violéncia contra mulheres se constitui
em uma das principais formas de violagao dos seus direitos humanos, atingindo o direito a vida,
asaude e a integridade fisica. A violéncia contra as mulheres em todas as suas formas, portanto,
é um fendmeno findando nas relacdes desiguais de género, que tém na violéncia doméstica sua
expressdo maxima. A violéncia contra as mulheres é um fendmeno multifacetado e que atinge
mulheres de diferentes classes sociais, etnias, estados civis, escolaridade e contextos, de
maneira velada (BRASIL, 2011).

Essa Politica, portanto, corrobora muito com a Lei Maria da Penha (BRASIL, 2006)
no sentido de reconhecer que a violéncia é complexa, que tem inimeros fatores que podem
levar a violéncia contra a mulher, sejam questdes culturais, econdmicas, sociais ou de religido.
Ainda, as consequéncias da violéncia contra a mulher sdo inimeras, ndo apenas relativas a
violacdo sua integridade fisica, mas também sua condi¢do psicoemocional, podendo atingir
filhos e todo o contexto familiar. Essa Politica prevé que no Brasil deve haver uma atuacédo
pautada ndo apenas no combate, mas também na assisténcia e prevencdo, garantindo o direito
das mulheres a uma vida livre de violéncia.

De acordo com a Politica Nacional de Enfrentamento a Violéncia contra as Mulheres
(BRASIL, 2011), o enfrentamento a violéncia contra as mulheres deve ancorar-se
principalmente através da implementacdo de politicas amplas e articuladas, por meio da acdo
conjunta dos diversos setores envolvidos com a questdo que interfiram e descontruam o0s
padrdes sexistas e disseminem atitudes igualitarias e valores éticos de irrestrito respeito as
diversidades como a area da salde, da seguranga publica, da justica, da educacdo, da assisténcia
social, entre outros, no sentido de propor acdes que previnam e minimizem situacGes de

violéncia e garantam os direitos das mulheres.
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1.5 O PAPEL SOCIAL DA ESCOLA

Como ja evidenciado, entre as medidas preventivas e de enfrentamento para situacdes
de violéncia de género e doméstica e familiar contra a mulher, encontra-se o importante e
necessario trabalho da educacdo e das instituicdes de ensino como espacos de reflexao,
discussao e formacao dos sujeitos a fim de que rompam com ciclos de violéncia e preconceitos
em relacdo aos géneros. Assim, considerou-se necessario também discutir e evidenciar neste
trabalho, o papel social da escola enquanto instituigdo socializadora dos sujeitos e como ela
pode contribuir para a desconstrucdo de esteredtipos femininos e masculinos e para a prevencéo
da violéncia de género e doméstica e familiar contra a mulher.

Primeiramente, faz-se necessario considerar que o ser humano ndo nasce humano, mas
torna-se humano e é na convivéncia com o outro e por meio do processo de socializacdo que 0
homem aprende a viver em sociedade, do qual passa a se tornar um membro (OLIVEIRA,
2001). De acordo com Oliveira (2001), a socializacdo consiste em um amplo processo que se
da pelo ato de transmitir ao individuo, de inculcar em sua mente, 0s conhecimentos, os valores
e os padrdes de uma sociedade, visando integrar 0 sujeito aos grupos sociais. Essa integracao
ocorre mediante diversos processo sociais, dentre 0s quais destaca-se a educagéo.

Ao0s poucos a crianca vai reconhecendo o mundo em que esta inserida, a familia,
amigos, a escola, a igreja, a midia e vai tomando consciéncia do meio em que vive, dos
significados, das ideias, valores, imagens, das regras e normas, que irdo contribuir para sua
formacéo e de sua personalidade (OLIVEIRA, 2001).

Conforme Oliveira (2001, p.11) assevera: “os agente socializadores tornam o
individuo membro de uma determinada sociedade” e embora o processo educativo informal se
faca presente em todas as sociedades, envolvendo seus tempos em condi¢des variaveis no tempo
e espaco, surge a escola, que é a agéncia encarregada pela educacdo formal. A escola € a
instituicdo especificamente pensada e organizada para transmitir os conhecimentos e a cultura
historicamente produzidas (OLIVEIRA, 2001).

O processo educativo se d& em diferentes espacos, formas e modalidades, entretanto,
é por meio da educacdo formal que hd o ato intencional de educar, a organizacdo e a
sistematizacdo dos conhecimentos produzidos e acumulados pela sociedade. Portanto, nas

palavras de Pontes (2020):

A escola é o espaco primordial para o desenvolvimento desta educacdo formal,
integrada a um sistema de ensino, constituindo-se também como um espago de
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construcdo de identidades individuais e sociais; de circulacéo e troca de principios e
experiéncias; histdrias individuais e coletivas (PONTES, 2020, p. 68).

A funcdo social da escola e da educacdo escolar também é evidenciada na Lei n°
9.394/1996 — LDB (BRASIL, 1996) quando estabelece que:

TITULO |
Da Educacédo

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizacfes da sociedade civil e nas manifestacfes
culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve, predominantemente,
por meio do ensino, em instituicdes proprias.
§ 2° A educacéo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e & préatica social.

TiTULO 1l
Dos Principios e Fins da Educacdo Nacional

Art. 2° A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 1996).

A escola é uma das instituicdes sociais responsavel por transmitir conceitos, valores,
crengas, relacbes e desde tenra idade os individuos que ali passam a conviver, estabelecem
relagbes por meio de interagcdes sociais com seus pares. Nessa perspectiva, Sarmento (2004)
aduz:

[...] as interagBes sociais sdo processos de relagdo, comunicacao e identificacdo que
ndo s6 permitem a negociacgdo das definicOes da realidade de cada individuo como
facilitam a criacdo de entendimentos comuns acerca do significado e sentido de

simbolos e agdes e a sua aceitagdo mutua por forma a tornar bem-sucedida a agédo
cooperativa (SARMENTO, 2004, p.60).

Nesse sentido, as escolas ensinam e formam os sujeitos, mas, também sao constituidas,
em suas dimensdes relacionais por concepgdes e valores trazidos por esses sujeitos que nelas
passam a conviver, e que poderdo tornar-se, portanto, acGes concretas orientadas por essas
concepcdes, podendo assim reproduzir as desigualdades sociais a partir das distin¢des entre 0s
géneros ou atuar para a mudanca social, sendo um ambiente de refor¢o positivo ou negativo
diante das relagGes de género (LOURO, 1997).

Em vista disso, Sarmento (2004) assevera que:
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Instituindo um nexo entre 0 mundo adulto e o mundo infantil, o processo de
reproducdo interpretativa do mundo social adulto esta no cerne do desdobramento do
processo de constru¢do social de lugar(es) comum (uns) pelas criangas [...]
(SARMENTO, 2004, p.60).

As criancas desde cedo imitam o mundo adulto, mesmo desconhecendo a atribuigao
de valor dada a determinadas acOes e construcdes a partir de ideias propagadas. Elas se
apropriam das relacdes e interagdes sociais da vida adulta utilizando-as como conhecimentos e
critérios para validar suas relacbes e praticas sociais interiorizando costumes e valores
(SEQUINEL, [2019]).

A educacdo das criangas € guiada pelo conhecimento, pelos ideais e valores, pelos
costumes, pela tradi¢do e cultura que seus pais ou responsaveis se orientam e ensinam a elas
nessa fase da vida. Desta forma, as criancas reproduzem os papeis sociais desde cedo por meio
de suas representacdes, de falas, comportamentos e brincadeiras, revelando o que é permeado
na sociedade vigente.

De acordo com Jean Piaget (1994), as criancas sofrem influéncias diretas pelos adultos
com 0s quais convivem desde a tenra idade e como ainda ndo possuem uma compreensao e um
discernimento acerca de regras e normas de convivéncia, necessitam dos ensinamentos e
posicionamentos de um adulto. A partir disso, compreende-se que a crianga podera sofrer uma
influéncia negativa, conforme o que seus responsaveis a ensinarem, visto que estes convivem
em meio a um sistema patriarcal hegemonico e que os papéis sociais produzidos e reproduzidos
propagam o que foi construido pela sociedade.

Para Louro (1997, p. 22) “[...] ¢ no ambito das relagdes sociais que se constroem o0s
géneros”. Homens e mulheres se identificam na sociedade como masculinos e femininos
assumindo identidades de género. No entanto, o processo de construgdo dessas identidades ndo
é estavel, ao contréario, apresenta significativa instabilidade uma vez que estdo se transformando
dialeticamente (LOURO, 1997).

Se educadas desta forma, as criangas vao assumindo papéis com caracteristicas
especificas referentes ao que se propaga e ao que se espera do papel masculino e feminino, ou
seja, as criangas s&o induzidas a assumirem papéis pré-estabelecidos. E necessario colocar em
questdo esses estereétipos ja prontos e definidos, caso contrario o poder, a dominacéo e a
violéncia continuardo se perpetuando no nivel da macroestrutura social (NUNES, 2002).

Porém, ao adentrarem 0 espago escolar, novas relagbes com o outro, novos
conhecimentos, aprendizados e experiéncias passam a fazer parte da vida da crianca. De acordo
com Pontes (2020):
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A escola esta inserida em um sistema de ensino, imbuido de concepc6es, valores e
padrdes, todos permeados pela cultura vigente. No entanto, a comunidade que constroi
a escola apresenta e anima seus paradigmas e valores, entrelacados e costurados por
todos os sujeitos ali atuantes: estudantes, familias e profissionais da educacdo
(PONTES, 2020, p. 68).

Dessarte as instituices escolares podem tornar-se um ambiente de reforco das relacdes
de género, propensas a manutenc¢do das ideias, costumes e valores disseminados pela sociedade,
ou podem atuar em relacdo a ruptura de estere6tipos (re)afirmados constantemente, sendo um
espaco favoravel para a construgdo de saberes e a disseminacdo de conversas e debates que
problematizem a igualdade de género e rompam com esses paradigmas.

O ingresso da crianca na instituicdo de ensino amplia e alarga seu universo inicial,
promovendo o contato com outras criancas e adultos de origens e habitos culturais diversos,
proporcionando a crianca oportunidades de construir conhecimentos sobre novas realidades. A
entrada da criancga na instituicdo escolar é essencial para o seu desenvolvimento, pois permite
que a crianca va se percebendo e percebendo e reconhecendo o outro também (PONTA
GROSSA, 2004).

Fonseca (2017) aborda a importancia de se romper com paradigmas estabelecidos ha
muito e que sdo regidos por concepc¢des resultantes de uma cultura patriarcal que busca
conformar as subjetividades “de menino” e “de menina” por meio de situagdes que incutam tais
papeis sob a forma de brincadeiras, brinquedos, desenhos, cores etc. dispostas na sociedade,
nas midias e dentro das instituicdes de Educacéo Infantil, sendo necessarios estudos que tratem
de novos debates e producdo de sentidos sobre as relacdes de género a partir de situacdes em
que esses sujeitos analisem tais situacfes e tornam-se ativos.

S&0 necessarias praticas e acGes pedagodgicas no ambito do espaco escolar que atuem
contra qualquer tipo de preconceito e forma de violéncia. E necessario que a crianca se
compreenda enquanto um sujeito de direitos e que independentemente de ser menino ou
menina, homem ou mulher possa ter seus direitos, desejos e sonhos respeitados,
independentemente de suas escolhas.

De acordo com Salles Filho (2019):

Nisso, a escola como espaco de vivéncia/convivéncias sera fundamental para exercitar
relagdes significativamente positivas, na horizontalidade das interacbes, no
recrudescimento do “machismo” como forma de projetar a vida, buscando a
emancipacdo (de fato) das mulheres, que poderdo afirmar cada vez mais suas
qualidades na construcdo de uma identidade humana, e ndo esteredtipos aceitos sem
reflexdo. [...] (SALLES FILHO, 2019, p. 329).
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A escola, como um espaco de préaticas sociais e de relagbes interpessoais, também pode
ser um espaco de resisténcia ao propiciar discussdes e problematizagdes, além de ensinar novos
valores e atitudes que contribuam para o desenvolvimento de um pensamento critico que
possibilite novas perspectivas e horizontes acerca das visdes dominantes sobre as relagdes entre
homem e mulher e os significados masculinos e femininos.

As desconstrugdes quanto ao género feminino e masculino permeadas socialmente
corroboram para a ruptura das subordinacdes e desigualdades de género (VIANNA; RIDENTI,
1998), de modo que € essencial que as instituicdes escolares trabalhem as relacGes de género
em suas praticas e que essa agenda se faca presente nos curriculos escolares de forma
transversal.

Nesse sentido, Lins e Sartori (2017) asseveram sobre o papel da escola e dos

profissionais da educacéo diante da prevencdo a violéncia doméstica e familiar contra a mulher:

A escola é uma instituicdo muito importante na promocdo de politicas e acfes voltadas
para a prevencdo e o enfrentamento a violéncia contra a mulher. Ndo s por ser um
espaco privilegiado de discussdo e debates sobre as questdes afetas ao cotidiano e a
sociedade, mas também porque muitas situacdes de violéncia séo identificadas no
convivio com os alunos e familiares (LINS; SARTORI, 2017, p. 184).

Os profissionais da educacdo, como atores sociais corresponsaveis pelo projeto de
mudanca das crencas socialmente aceitas que propagam as desigualdades de género,
podem promover acdes preventivas e de atencdo as situacBes de violéncia contra a
mulher. No que diz respeito a prevencdo, podem ser realizadas atividades que
introduzem questdes de género nas disciplinas curriculares; agBes educativas na
escola; participagdes em eventos da comunidade escolar; e, no cotidiano, por meio da
relacdo com os alunos e demais profissionais da educagdo. E importante reforcar a
linguagem de NAO a violéncia de género e refutar qualquer linguagem
discriminatéria e machista (LINS; SARTORI, 2017, p. 192).

Fonseca (2017) também afirma o papel do educador para que as rupturas de
esteredtipos acontecam:
Portanto, também é papel do educador contribuir para que os educandos tenham
contato com materiais representativos, assim como, no periodo escolar, vivenciem um
ambiente livre de julgamentos, com atividades diversificadas, que valorizem a
individualidade do aluno, incentivando processos criativos e de autodescoberta, sem
restricBes socioculturais (FONSECA, 2017, p. 6).

As instituicOes escolares s@o locus privilegiados para proporcionar discussdes sobre as
questdes que afetam o cotidiano e a sociedade. E o espaco estruturante para o desenvolvimento
do processo de educacgdo e de prevencgdo e enfrentamento as violéncias, uma vez que trabalha
com a construcdo do conhecimento, valores, atitudes e formacéo de habitos (PONTES, 2020).

Pontes (2020, p. 70) aduz sobre a tematica género estar em pauta nos espacos escolares:
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[...] € notavel a urgéncia para o debate sobre relagBes de género nas escolas. A
educacdo é uma das formas eficazes de intervencdo, por parte do Estado, com uma
proposta que combata a violéncia de género contra a mulher por parte dos agressores.
A escola, especialmente, deve atuar por meio de intervencdes que possam reduzir as
crencas que justificam, legitimam e perpetuam comportamentos abusivos e 0 uso de
violéncia em relacbes domésticas e familiares. E por meio da educacio que se pode
ampliar a visdo de mundo das pessoas envolvidas no ciclo de violéncia, no que tange
a direitos, género, justica e cidadania. E a escola, como l6cus primordial da construcéo
do conhecimento, deve contribuir para a disputa de narrativa e desconstrugdo dessa
naturalizacdo de géneros imutaveis, rumo a uma reconstrucdo social dos papéis de
género (PONTES, 2020, p. 70).

A escola tem, portanto, um papel social fundamental por se tratar de um local
privilegiado para debates e discussdes em torno das relac6es de género na educacdo da infancia
objetivando a transformacgdo social. Os professores também tém um papel social
imprescindivel, principalmente quando propdem acgdes, intervencGes e situacdes de
aprendizagens capazes de suscitar a reflexdo dos alunos no sentido de desconstruir os discursos
hegeménicos acerca dos géneros, combatendo as desigualdades de género e a violéncia
domestica (JAKIMIU, 2011).

Assim, refletir e trazer a tona discussdes acerca do papel social da educacdo e da
escola, principalmente para com as criancas da etapa da Educacao Infantil (foco deste trabalho)
no que concerne a desconstrucdo de discursos e praticas hegemdnicas que desumanizam o
outro, é atuar na formacdo de sujeitos para conviverem em sociedade de maneira solidaria, que
exercerdo a cidadania em toda sua plenitude, sendo sujeitos comprometidos com o bem comum.

E essencial também considerar que a crianca ndo se limita enquanto um sujeito passivo
diante da incorporacdo de elementos da cultura, mas que atribui sentidos e significados proprios
aos conhecimentos e as préaticas sociais as quais € integrada, principalmente quando reflexdes,
discussbes e (des)construcbes lhes sdo propiciadas, possibilitando a construcdo de novas

concepcdes, corroborando para a promocao social e para a promocdo da igualdade.

1.6 A CRIANCA, A INFANCIA E A EDUCACAO INFANTIL

Considerando que a escola tem um papel fundamental enquanto agente socializador,
que apresenta 0s conhecimentos, valores e normas necessarias para que as criangas desde
pequenas vado se construindo enquanto sujeitos e se desenvolvam integralmente, faz-se
necessario compreender portanto, que elas sdo sujeitos ativos que podem vir a agir para
transformacdo da sociedade e atuarem para a quebra de paradigmas pré-estabelecidos. E
essencial, portanto, compreender quem s&o as criangas, bem como suas infancias, entendendo-

as como atores sociais que atuam sobre 0 mundo em que vivem, com direito de se expressar,
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de agir e de se apresentar como sujeito de conhecimento nos seus proprios termos, a partir de
suas diferentes linguagens e assim, transformar o contexto em que vivem e as préaticas sociais
que empreendem. Assim sendo, neste topico é abordado o conceito de crianca, infancia e
Educacao Infantil.

Inicialmente, é essencial compreender que a crianca entendida atualmente como um
sujeito concreto e ativo, bem como a infancia vivenciada por ela, nem sempre existiu ou foi
compreendida pela sociedade da mesma maneira. As concepgoes sobre crianca e infancia foram
culturalmente determinadas e historicamente construidas. A infancia existe desde os primordios
da humanidade, mas a sua percep¢do surgiu com a sociedade capitalista, urbano-industrial
(KRAMER, 2007).

O significado conferido a infancia tem sido construido historicamente e reflete os
valores e representacdes que a sociedade da as criancas e suas relacbes em diferentes periodos
historicos. E imprescindivel considerar que as criangas sempre estiveram inseridas dentro de
determinadas relacbes e organizagdes sociais, vivenciando de diferentes maneiras esse
momento em funcdo dos diferentes contextos, papeis sociais e significacdes a elas imbuidos
(KRAMER, 2007).

A obra de Philippe Aries, a “Historia Social da Crianca e da Familia”, é considerada
um dos grandes marcos em relagéo a constituicdo do conceito de infancia, pois apresenta alguns
elementos que identificam o surgimento de um sentimento em relacdo a crianca, sendo
construido ao longo da histéria. De acordo com Aries (1986), as criancas até a ldade Média
eram invisibilizadas e era como se a infancia antes desse periodo ndo existisse, ndo havendo
separacdo entre 0 mundo adulto e o infantil. De acordo com este autor, as criangas e os adultos
compartilhavam 0s mesmos espagos, as mesmas reunides, historias, a mesma linguagem,
momentos de lazer e usavam trajes muito semelhantes. As criancas eram consideradas adultos
em miniatura (ARIES, 1986).

Ja Heywood (2004), ao conceber a infancia como culturalmente construida, questiona
e critica a ideia de infancia exposta por Aries que considerou, tendo apenas a arte medieval
como fonte de pesquisa, que ndo havia lugar para a crianga nesse contexto social. Para
Heywood (2004), identificar a no¢éo de infancia por meio da historia da arte e na iconografia é
deixar de lado a complexidade da infancia, uma vez que “uma infancia de classe média sera
diferente daquela vivida no seio de uma classe trabalhadora, os meninos provavelmente néo
serdao criados da mesma forma que as meninas” (HEYWOOD, 2004, p.12). Nesse sentido, as
criangas e infancias retratadas diziam respeito a determinada classe social e/ou determinada

sociedade, o que ndo quer dizer que outras infancias nao retratadas ndo existissem.
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Uma nova compreensdo sobre a crianga e uma nova construcdo sobre a Educagéo
Infantil iniciou-se na Europa, entre o fim da Idade Média e a Idade Moderna, a partir de uma
nova organizacdo econdmica pautada no capitalismo, com o aumento da urbanizacdo
(OLIVEIRA, 2002).

A partir desse momento, a crianga tornou-se o centro do interesse educativo dos
adultos e comegou a ser vista como sujeito de necessidades, de expectativas e cuidados, um
sujeito que deveria ser preparado para o ingresso no mundo dos adultos, o que fazia da escola
um instrumento essencial. Esse clima influenciou o trabalho dos pioneiros da educacéo para a
infancia, ao buscarem encontrar novas formas de ensinar, ganhando assim, propor¢fes muito
significativas. As ideias e concepgOes desses precursores da Educacdo Infantil refletem
caracteristicas e especificidades em contextos historicos e sociais distintos e delinearam novas
perspectivas para a educacdo de criangas pequenas, bem como foram estabelecidas vérias
praticas pedagogicas para a Educacdo Infantil (OLIVEIRA, 2002).

Autores como Coménio, Rousseau, Pestalozzi, Decroly, Froebel e Montessori, entre
outros, estabeleceram os pilares para um sistema de ensino mais centrado na crianga. Alguns
deles achavam-se compromissados com todas as questBes sociais relativas as criangas que
vivenciavam contextos sociais criticos e elaboraram, portanto, propostas de atividades nas
instituicBes escolares que compensassem eventuais problemas de desenvolvimento. Apesar de
terem encaminhamentos diferentes entre si, as propostas de ensino de cada um dos autores
reconhecia que as criancas tinham necessidades préprias e caracteristicas diversas, diferentes
das dos adultos, compreendendo que a infancia ndo era uma simples preparacdo para a vida
adulta, mas que tinha valor em si mesma. Partindo dessas premissas, houve a difusdo de uma
nova concepgdo da infancia, a partir do reconhecimento desta, como uma categoria social
(OLIVEIRA, 2002).

De acordo com Kramer (2007, p. 15), “Criancas sdo sujeitos sociais e historicos,
marcadas, portanto, pelas contradi¢6es das sociedades em que estdo inseridas. [...] sdo cidadas,
pessoas detentoras de direitos, que produzem cultura e sdo nela produzidas™. Para a autora a
infancia é reconhecida como uma categoria social e historica existente no amago de relagdes
sociais e em determinado contexto. Assim, a autora afirma: “[...] A infancia, mais que estagio,
é categoria da historia: existe uma histéria humana porque o homem tem infancia. As criangas
brincam, isso € o que as caracteriza” (KRAMER, 2007, p.15). Ainda nas palavras de Kramer e
Leite (1996, p. 79) “conceber a crianga como ser social que ela ¢, significa considerar que ela
tem uma historia, que pertence a uma classe social determinada e que estabelece relagdes

definidas em sua origem [...]".
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Nesse sentido, é essencial compreender quem sdo as criangas e as infancias, entendo-
as em uma perspectiva diversa, complexa e multifacetada, considerando os aspectos politicos,
historicos, culturais e sociais que nos possibilitam diferentes visdes e compreensdes sobre as
mesmas, possibilitando assim as condicGes necessarias para 0 seu desenvolvimento e o
atendimento de suas necessidades, bem como para educé-las.

Partindo dessas compreens@es foi necessario pensar em uma escola para a infancia, ou
seja, uma escola para a Educacdo Infantil. O atendimento a infancia, a criacdo de creches, 0s
jardins de infancia e escolas maternais sdo marcadas por diferentes iniciativas. Esses espacos
de atendimento as criancas buscavam prestar o atendimento as necessidades entendidas como
essenciais para a constituicdo do ser social para conviver e atuar na sociedade moderna
(CARVALHO, 2005).

No Brasil, até a década de 1960, o carater da Educacédo Infantil era assistencialista,
havendo a predominancia dos cuidados, principalmente no tocante a higiene e alimentagcdo. A
partir da década de 1970 a educacdo das criancgas, passa a ser vista como uma possibilidade de
amenizar as dificuldades que as criancas poderiam ter ao adentrar no Ensino Fundamental.
Nesse contexto, a Educacao Infantil passa a ter um carater propedéutico compensatorio, com
propostas pedagdgicas que defendiam o estimulo cognitivo e o preparo para a alfabetizacdo
(PONTA GROSSA, 2020).

A Educacdo Infantil comecou a despontar como direitos de toda a crianca,
principalmente a partir do final da década de 1980 e inicio da década de 1990. Atualmente, a
Educacao Infantil € a primeira etapa da Educacdo Basica e objetiva garantir 0 acesso as criancas
ao espaco escolar e assegurar o direito da crianca de brincar, criar e aprender (KRAMER, 2007).

A proposta pedagdgica para esta etapa da educacdo basica baseia-se em alguns dos
seguintes aspectos legais: na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, que € a
primeira constituicdo que reconhece a Educacéo Infantil como direito das criancas de 0 a 6 anos
de idade, dever de Estado e opcdo da familia; na Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 — ECA,
que afirma os direitos das criancas e as protege; na Lei n°® 9.394/1996 - LDB, que reconhece a
Educacdo Infantil como primeira etapa da educagdo bésica; entre outros, sendo conquistas de
movimentos sociais em favor da crianga, da infancia e da educagdo (KRAMER, 2007).

A partir de uma modificagdo introduzida na LDB (BRASIL, 1996), no ano de 2006,
a Educacdo Infantil passa a atender a faixa etéria das criangas de zero a cinco anos. Entretanto,
esta etapa da educacdo basica passa a ser obrigatoria apenas para as criangas de quatro e cinco
anos partir da Emenda Constitucional n® 59/2009 (BRASIL, 2017).
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Nas Ultimas décadas, vem se consolidando, na Educacao Infantil, a concepcao que
vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo indissocidvel do processo educativo.
A Educacdo Infantil deve portanto, aproximar a linguagem, a cogni¢do, a autonomia e a
afetividade enquanto elementos constituintes do desenvolvimento humano. A instituicdo da
Educagéo Infantil pode atuar para transmitir os conhecimentos produzidos ao longo do tempo
pelo homem, entretanto, deve fazé-lo considerando seus contextos, de forma significativa,
oportunizando as criangas novas maneiras de "ler o mundo” ¢ a si mesmas (OLIVEIRA, 2002).
Nesse sentido, as instituicbes de Educacdo Infantil se constituem em espacos que contribuem
para a construcdo da identidade social e cultural das criancas e que ampliam o acesso das
mesmas a pluralidade de culturas.

A proposta pedagdgica para a Educacao Infantil deve considerar a atividade educativa
como uma acdo intencional orientada para a ampliacdo do universo cultural das criancas, que
organize condigdes para que as criangas interajam com seus pares, que promova a construcao e
a valorizacdo da identidade pessoal e a sociabilidade, envolvendo o aprendizado de seus direitos
e deveres. E importante garantir a diversidade e a igualdade de oportunidades e o trabalho de
formacdo para a cidadania, a partir de atitudes de solidariedade, oportunizando que cada crianca
se expresse e respeite 0 outro, para o cultivo da tolerancia, do combate a preconceitos e do
aprendizado com bases nas diferencas, desenvolvendo novas atitudes de modo que Ihes sejam
dadas condicdes para compreender os fatos e os eventos da realidade, habilitando-as a agir sobre
ela de modo transformador (OLIVEIRA, 2002).

De acordo com Vianna e Finco (2009, p. 271):

O direito a uma educacdo infantil de qualidade inclui a discussdo das questfes de
género. As relagdes das criangas na educacdo infantil apresentam-se como uma das
formas de introducdo de meninos e meninas na vida social, principalmente porque
oferecem a oportunidade de estar em contato com pares que sdo oriundos de diversas

classes sociais, religides e etnias e com valores, comportamentos, marcas
diferenciados (VIANNA; FINCO, 2009, p. 271).

A Educagdo Infantil tem um papel fundamental na valorizagdo e no respeito a
diversidade, assim como no combate a desigualdade de género e a prevengdo da violéncia
domeéstica e familiar contra a mulher ao propor oportunidades as criancas de escolherem
livremente suas brincadeiras, ao desempenhar diferentes papeis sociais e também poderem
escolher os brinquedos de seus interesses. O trabalho com a Educagéo Infantil fundamentado
nessas reflexdes e concepgdes contribui para romper com estereGtipos e condutas pré-
estabelecidas e disseminadas socialmente em relagdo ao que se espera de meninas e meninos,

possibilitando as criangas que construam suas identidades com autenticidade, respeitando a si
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mesmas e aos outros, sendo educadas para a compreensdo, solidariedade e amorosidade,
contribuindo para a mudanca social.

Refletir e debater portanto, acerca das relacbes de género, também significa tecer
consideracOes sobre a violéncia de género e a violéncia contra a mulher. Analisar tais tematicas
no espago escolar, no &mbito da Educagdo Infantil, é contribuir para o desenvolvimento de
relagOes positivas, para horizontalidade das interacOes e para a emancipagédo dos sujeitos a fim
de que estes possam atuar de forma consciente sobre a realidade.

No préximo capitulo serdo abordados os caminhos metodoldgicos adotados nesta

pesquisa objetivando atingir os objetivos delimitados.
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2 O PERCURSO METODOLOGICO

Com o intuito de descrever como se deu todo o movimento empreendido para a
realizacdo e a construcdo desta pesquisa, discorre-se aqui acerca de todos os passos deste trajeto,
iniciando pelo delineamento das metodologias.

2.1 O CONTEXTO DA PESQUISA

O recorte espacial deste trabalho é o municipio brasileiro de Ponta Grossa, no Estado
do Parand. A escolha deste recorte espacial ocorreu por se tratar do municipio em que
pesquisadora habita, bem como desenvolve suas atividades de estagio por meio do curso de
Licenciatura em Pedagogia. Portanto, algumas das experiéncias que levaram as percepgdes
acerca da necessidade de trabalhar a tematica género no ambito da Educacdo Infantil séo
decorrentes de préaticas pedagdgicas realizadas por profissionais neste municipio. Assim,
justifica-se o recorte espacial adotado.

O municipio de Ponta Grossa esta localizado no interior do estado do Parana, situado
a uma distancia de aproximadamente 114 km da capital do Estado, Curitiba (PONTA GROSSA,
2022), e tem uma populacdo atual estimada em 358.838 habitantes (INSTITUTO
BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2022).

Ponta Grossa se destaca no cendrio turistico do sul do Brasil devido a sua posi¢do
geografica pela facilidade de acesso a todas as regides do Estado, sendo também um importante
entroncamento rodoferroviario (PONTA GROSSA, 2022). Na sequéncia segue um mapa
(Figura 1) localizando o municipio de Ponta Grossa no Estado do Parand (PONTA GROSSA,
2006):

Figura 1 — Mapa localizando o municipio de Ponta Grossa, no estado do Parana.

Fonte: PONTA GROSSA (2006).
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Um dado relevante para este trabalho diz respeito ao nimero de pedidos de medidas
protetivas de urgéncia que envolvem mulheres em situagéo de violéncia. Identificou-se que a
cidade de Ponta Grossa/PR apresentou uma demanda crescente nesses pedidos no periodo de
2014 a 2019. Conforme o levantamento dos dados levantados em 2014, foram solicitadas 284
medidas protetivas de urgéncia, nimero que aumentou para 524 em 2015; foi para 516 no ano
seguinte e, em 2017, evoluiu para 890 casos. O ano de 2018 encerrou com 1080 pedidos. Em
2019, o nimero chegou a 1442 requerimentos (MIRANDA; PREUSS, 2020).

O crescente numero de pedidos de medidas protetivas que envolvem mulheres em
situacdo de violéncia doméstica e familiar, corroboram para as percepgdes de que as concepcdes
e valores patriarcais enraizados socialmente e que originam desigualdades e relagdes de poder
imbuidos com pesos diferentes ao masculino e feminino, contribuem para que diversas formas
de violéncias ocorram. Portanto, considera-se fundamental discorrer a respeito desta tematica
na rede de ensino de Ponta Grossa/PR, a fim de que a violéncia de género, sob a forma da

violéncia doméstica e familiar contra a mulher, seja minimizada e prevenida.
2.2 O DELINEAMENTO DAS METODOLOGIAS

A metodologia assumida e descrita neste trabalho segue as sugestdes de Gil (2008), ao
considerar que é necessario indicar de forma minuciosa os procedimentos adotados na
investigagdo, devendo informar a natureza da pesquisa, as técnicas de coleta de dados, como
foi realizada a coleta de dados e as técnicas para a analise dos mesmos. Nesse sentido,
considera-se que a metodologia consiste no estudo sistematico e instrumental que direciona o
encaminhamento e a coleta de informacGes e dados acerca dos problemas investigados, por
meio de operacfes mentais e técnicas que possibilitam a sua verificacdo, comprovando assim,
a cientificidade desse conhecimento e também a sua utilidade nos diversos ambitos da
sociedade (GIL, 2008).

A partir desses pressupostos, a partir da problematica que orienta este estudo e a partir
da delimitacdo dos objetivos, buscou-se o delineamento dos métodos e técnicas mais acertadas
a fim de cumprir os objetivos estabelecidos.

Me¢étodo nas palavras de Marconi e Lakatos (2003, p. 83) € o “conjunto das atividades
sistematicas e racionais que, com maior seguranga e economia, permite alcancar o objetivo -
conhecimentos validos e verdadeiros, tracando o caminho a ser seguido, detectando erros e

auxiliando as decisGes do cientista”.
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Assim, considerando o grande nimero de métodos e buscando utilizar o que melhor
atendesse a natureza do objeto pesquisado, 0 nivel de abrangéncia do estudo e o0s contextos
socioculturais em toda sua complexidade, a abordagem adotada foi a metodologia qualitativa.

Creswell (2014), aponta que € indicado utilizar uma abordagem qualitativa para
compreender um problema ou uma questdo que precisa ser explorada, de forma complexa e
detalhada, devido a necessidade de estudar um grupo ou populacéo, de identificar varidveis que
ndo podem ser medidas facilmente ou escutar vozes silenciadas, empoderando assim o0s sujeitos,
para compreender contextos e para analisar relacdes de poder.

Nas palavras de Creswell (2014, p. 53), “usamos, ainda, a pesquisa qualitativa para
desenvolver teorias quando existem teorias parciais ou inadequadas para certa populagdo e
amostras ou teorias existentes que ndo captam adequadamente a complexidade do problema
que estamos examinando.” Seus métodos de coleta de dados envolvem a participacéo ativa dos
participantes, baseados em observagdes, entrevistas, documentos e materiais visuais. Esse tipo
de pesquisa permite uma maior flexibilidade & medida que surge ou sdo necessarias adaptacdes
em relacdo a coleta de dados (CRESWELL, 2007).

De acordo com Creswell (2007) a pesquisa qualitativa usa métodos mudltiplos,
interativos e humanisticos, sendo fundamentalmente interpretativos. O autor assevera que 0
pesquisador qualitativo vé os fen6menos sociais holisticamente, a partir de visdes amplas em
vez de microandlises, usando um raciocinio complexo, multifacetado, interativo e simultaneo,
fazendo um ciclo que vai da coleta, analise de dados até a reformulacdo do problema e a
comunicacdo dos dados.

Partindo dos objetivos desta pesquisa, concebeu-se que este trabalho configura-se
como uma pesquisa exploratéria, por proporcionar uma visao geral acerca do fato abordado.
Nas palavras de Gil (2008, p. 27) “As pesquisas exploratorias tém como principal finalidade
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de
problemas mais precisos ou hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores [...]”.

Esse tipo de pesquisa foi empregada visando compreender de uma forma mais geral a
problematica em uma perspectiva multifacetada e multifatorial, buscando se obter subsidios
para pensar em diferentes possibilidades de analises e de perspectivas para a problematica.
Assim, ao tratar da importancia do papel da educacéo e da escola e de se abordar a tematica
género no ambito da Educacdo Infantil, buscou-se discutir de forma ampla sobre a importancia
de se atuar na prevencao e na coibicdo da violéncia de género e violéncia doméstica e familiar

contra a mulher em Ponta Grossa/PR.



50

Para a obtengdo dos dados foram utilizados trés procedimentos técnicos de pesquisa:
a pesquisa bibliogréfica, a pesquisa documental e o contato por meio da entrevista.

Assim, inicialmente foi efetuada a pesquisa bibliografica e pesquisa documental. A
pesquisa bibliografica pode ser compreendida como uma revisdo literaria, uma vez que é
desenvolvida a partir de material j& elaborado (GIL, 2008).

A finalidade da pesquisa bibliogréfica é fornecer ao pesquisador diversos dados e
proporcionar o contato direto deste com tudo o que foi produzido sobre determinado assunto
(MARCONI; LAKATOS, 2002). De acordo com Marconi e Lakatos (2002, p.25) a pesquisa
bibliografica:

A pesquisa bibliografica é um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja
realizados, revestidos de importancia por serem capazes de fornecer dados atuais e
relevantes relacionados com o tema. O estudo da literatura pertinente pode ajudar na
planificacdo do trabalho, evitar duplicacGes e certos erros, e representa uma fonte
indispensavel de informagdes podendo até orientar as indagagdes.

O procedimento da coleta de dados para este trabalho por meio da pesquisa
bibliografica se deu através da leitura de artigos, livros, dissertacdes, teses, textos de discussao
etc. a fim de fornecer diversos dados para auxiliar na fundamentacéo e construcédo teérica do
texto, além de oferecer subsidios para refletir sobre a problematizacdo através de novos
enfoques para determinados questionamentos e reflexdes.

Quanto a pesquisa documental, também adotada como um dos métodos para a
obtencdo de dados neste trabalho, esta tem como caracteristica dar suporte e subsidio a
investigacdo realizada. A pesquisa documental também é conhecida como pesquisa de fontes
primarias e se restringe aos documentos, escritos ou ndo, podendo ser recolhidos quando o fato
ocorre ou posteriormente (MARCONI; LAKATOS, 2002).

Olsen (2015) assevera que a partir do levantamento de documentos, é realizada a
analise destes, e a partir disso, é realizada a reunido de todos o0s que sejam relevantes acerca da
tematica, possibilitando uma analise qualitativa mais aprofundada acerca do tema de pesquisa.

Ainda que muito semelhante a revisdo bibliogréafica, estas ndo podem ser confundidas,
pois a pesquisa documental é realizada por meio de fontes que ainda ndo receberam um
tratamento analitico ou que podem ser reelaborados durante a pesquisa (GIL, 2008). De acordo

com Gil (2008, p. 147) as fontes documentais:

[...] sdo capazes de proporcionar ao pesquisador dados em quantidade e qualidade
suficiente para evitar a perda de tempo e o constrangimento que caracterizam muitas
das pesquisas em que os dados sdo obtidos diretamente das pessoas. Sem contar que
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em muitos casos sO se torna possivel realizar uma investigacdo social por meio de
documentos.

Em relagcdo a pesquisa documental deste trabalho, utiliza-se de arquivos oficiais
publicos, por escrito, como legislacdes, politicas publicas, normativas e documentos
educacionais, entre outros, os quais fornecem subsidios para a promocéo de debates e reflexdes
e para o trabalho pedagogico acerca desta tematica na esfera educacional e o arquivo particular
do projeto "Borboletinhas”, cedido por uma agente do Juizado de Violéncia Doméstica e
Familiar contra a Mulher da comarca de Ponta Grossa/PR, a fim de subsidiar com fidedignidade
e consisténcia a fundamentacéo teoérica abordada.

A partir do levantamento de dados por meio das pesquisas bibliograficas e
documentais e da observacdo da realidade, principalmente em relacdo as experiéncias de
estagio, evidenciou-se a necessidade de serem desenvolvidas orientagdes, direcionamentos e
projetos que trabalhem a questdo de género na esfera educacional e em conversa com uma
advogada a respeito de programas/projetos que abordem a tematica género e a violéncia
domestica e familiar contra as mulheres no &mbito da Educagdo Infantil, a advogada informou
que tinha conhecimento da existéncia de projetos nesse sentido por parte do Juizado de
Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher de Ponta Grossa/PR e assim, foi conseguida a
informacdo de que havia um projeto neste sentido sendo trabalho em relacdo ao ambito da
Educacédo Infantil, no municipio de Ponta Grossa. Por intermédio da advogada, foi obtido o
contato de uma das responsaveis pelo desenvolvimento deste projeto, que repassou entdo este
documento.

O conhecimento a respeito desse projeto foi essencial pois permitiu compreendé-lo
como uma possivel abordagem inicial para o desenvolvimento de direcionamentos, agdes ou
projetos a serem elaborados para a rede de educacdo do municipio de Ponta Grossa/PR.

Ainda, ao obter-se o projeto para conhecé-lo e analisa-lo, no que concerne aos seus
objetivos, publico-alvo, fundamentacdo tedrica, metodologia e aplicacdo, sentiu-se a
necessidade de se obter maiores informacdes e dados acerca do projeto, que apenas com a sua
leitura ndo foi possivel compreender. Assim, uma entrevista foi pensada e realizada a fim de se
coletar dados e informagdes sobre o projeto "Borboletinhas”, para responder a esses
questionamentos, principalmente em relagédo a dados subjetivos.

A entrevista foi realizada com uma agente que desenvolve atividades profissionais
junto ao Juizado de Violéncia Doméstica e Familiar Contra a Mulher, Vara de Crimes contra
Criancas, Adolescentes e Idosos da Comarca de Ponta Grossa, que é uma das responsaveis pela

elaboracdo e desenvolvimento do projeto “Borboletinhas: A ressignificagdo de papéis sociais
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na educagdo infantil como forma de prevencdo a violéncia doméstica e familiar contra a
mulher”, (este projeto encontra-se no Anexo A) e teve por objetivo conhecer e compreender
como este projeto foi elaborado, em que consiste, sua aplicacdo e feedbacks, aléem de
compreender sua importancia como uma forma de trabalhar a questdo de género na Educacao
Infantil, sendo, portanto, uma maneira de atuar na prevencgéo da violéncia doméstica e familiar
contra a mulher. A entrevista € uma técnica que permite que o investigador se apresente frente
ao investigado e Ihe formule questionamentos a fim de obter dados e informacdes pertinentes a
pesquisa com maior aprofundamento ou conforme a necessidade de compreender a natureza
subjetiva de determinados temas para serem investigados por procedimentos fechados.

Para Marconi e Lakatos (2002, p. 93), “a entrevista ¢ um encontro entre duas pessoas,
a fim de que uma delas obtenha informacdes a respeito de determinado assunto, mediante uma
conversagdo de natureza profissional”, sendo instrumento de investigacdo social. J& nas
palavras de Olsen (2015, p. 22), “uma entrevista ¢ uma constru¢do mutua”.

Diante do exposto, a forma de entrevista adotada neste trabalho foi a entrevista
estruturada. Conforme Boni e Quaresma (2005, p. 73) estes tipos de entrevistas “sdo elaboradas
mediante questionario totalmente estruturado, ou seja, é aquela onde as perguntas séo
previamente formuladas e tem se o cuidado de ndo fugir a elas”.

Conforme Olsen (2015), a entrevista estruturada € apoiada por um questionario que
serve como rota padronizada, que € minuciosamente planejado. A partir desse questionario, as
respostas para a entrevista vao corresponder as mesmas perguntas.

Como o contato com a agente ja havia sido realizado a fim de se obter o projeto
“Borboletinhas”, o convite para que ela participasse de uma entrevista fornecendo maiores
informagdes sobre o projeto, se deu de maneira amistosa. Ao convidar a entrevistada, houve a
reafirmacdo do compromisso em relacdo ao direito e a garantia do anonimato e solicitou-se a
permissao para a gravacdo da entrevista. Também foi acordado que a entrevistada teria acesso
as gravacOes e as analises ou outras informagdes em qualquer momento da pesquisa a fim de
possibilitar uma relacdo de confianca e credibilidade, seguindo as sugestdes de Gil (2008).

Assim, diante do aceite da agente do Juizado, foi enviada a ela pelo aplicativo
WhatsApp uma cépia do pré-projeto elaborado sobre a tematica tratada neste trabalho, o roteiro
base da entrevista, uma carta de apresentacéo do trabalho de concluséo de curso e o termo de
consentimento livre e esclarecido para que ela tomasse conhecimento do que seria tratado na
entrevista e desse consentimento para a participacéo.

A entrevista se deu de forma telefénica, usando o aplicativo WhatsApp em razdo da

pandemia do novo coronavirus (Covid-19), a fim de dar prosseguimento a pesquisa sem perder
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os dados preciosos que dali seriam extraidos, posto que 0s encontros presenciais precisaram ser
evitados, respeitando as normas de biosseguranca, pelo contexto pandémico vivenciado em
todo o mundo. O roteiro base da entrevista estruturada pode ser consultado no Apéndice A.

De acordo com Gil (2008), a entrevista por telefone vem sendo muito utilizada nas
ultimas décadas, principalmente nas pesquisas em ciéncias sociais, por oferecer vantagens
como a rapidez e a possibilidade de agendar o0 momento mais apropriado para a realizacdo da
entrevista. Nesse sentido, a entrevista por telefone, permitiu uma maior flexibilidade uma vez
que a entrevistada poder realiza-la em sua propria casa, ndo expondo-a a nenhum tipo de risco
de contagio com a Covid-19, bem como permitiu realizar a entrevista no momento mais
conveniente para a agente. A entrevista nesse formato estimulou momentos de fala e escuta
sensiveis, que levaram a entrevistada a ficar a vontade para falar de maneira espontanea e
natural, sem qualquer tipo de tolhimentos, mantendo uma atmosfera de cordialidade.

Assim, a agente do Juizado foi respondendo todas as perguntas uma a uma, enviando
audios detalhando todos os apontamentos e questionamentos realizados por meio do
questionario base para a entrevista. Ao término da ultima questdo, a agente se dispds a
complementar mais informacdes caso fossem necessarias.

Posteriormente os dudios foram baixados e arquivados. Na sequéncia, foi realizada a
transcricdo desses audios. Olsen (2015, p. 48), afirma que a transcri¢do “envolve escrever ou
digitar o texto de uma entrevista ou outro arquivo de audio”. A transcri¢ao desses audios foi
realizada a fim de analisar os dados coletados para extrair informacgoes relevantes para este
trabalho e que complementem e ampliem as informacGes obtidas por meio do projeto
“Borboletinhas”.

A partir da obtencdo dos dados por meio da transcrigdo da entrevista, seguiu-se para a
etapa da analise e interpretacdo dos dados. Conforme Gil (2008), o processo de andlise e
interpretacdo de dados, apesar de distintos, relacionam-se de forma estreita. A analise dos dados
objetiva organiza-los de forma a possibilitar as respostas ao problema pesquisado. Quanto a
interpretacdo, esta objetiva a procura de um sentido mais amplo das respostas, sendo realizado
a partir da ligagéo dessas respostas a outros conhecimentos obtidos anteriormente.

A partir dos dados coletados através de todas as técnicas supracitadas, o tratamento
dos dados utilizou-se das ferramentas de analise pautadas na metodologia da entrevista
compreensiva de Jean-Claude Kaufmann (2013) de interpretacdo e na proposta da entrevista
reflexiva proposta por Szymanski, Almeida e Prandini (2018) para a elaboragédo da redacao.

O método proposto por Kaufmann (2013), toma aspectos de diversas técnicas de

pesquisas qualitativas e empiricas, trazendo elementos de analise e compreensdo dos
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fendmenos por meio de sua aplicacdo. Este autor aborda que a entrevista compreensiva possuli
uma dimenséo artesanal, de permanente construcéo, que permite a reflexividade em torno da
entrevista, em uma perspectiva dinamica em sua efetivacéo.

O método da entrevista compreensiva € criativo, baseado na flexibilidade dos
instrumentos, ndo se resumindo apenas ao momento em que um roteiro de perguntas é aplicado.
Este método permite ao pesquisador a construgdo particular do objeto cientifico e a utilizagéo
adaptada dos instrumentos, ndo devendo ser empregada sempre da mesma forma, mas
adaptando os protocolos conforme a necessidade. A entrevista como suporte de exploracao é
instrumento flexivel para o pesquisador a partir da riqueza do material que est4d sendo
descoberto (KAUFMANN, 2013).

De acordo com Kaufmann (2013, p. 40), neste método de entrevista “o entrevistador
estd ativamente envolvido nas questdes, estimulando o envolvimento do entrevistado. Durante
a analise de conteudo, a interpretacdo do material ndo é evitada, mas, ao contrario, constitui
elemento decisivo”. Essa reflexividade por meio do cruzamento permanente sobre o conteldo,
fornece uma dimensao evolutiva, em que conforme Kaufmann (2013, p. 72) aduz que “quanto
mais o pesquisador avancga, mais os elementos de enquadramento se aprimoram”.

O método da entrevista reflexiva proposta por Szymanski, Almeida e Prandini (2018),
considera esse momento como um encontro interpessoal que inclui a subjetividade dos
protagonistas, podendo constituir um momento de constru¢do de um novo conhecimento, a
partir da representatividade, na recorréncia de significados durante o ato comunicativo e de
horizontalidade nas relacdes de poder. Portanto, essa proposta aborda o carater dindmico das
informacdes e dados obtidos a partir da entrevista, em que o centro ndo é apenas a analise de
dados, mas também toda a producdo da entrevista.

Assim, os métodos propostos por Kaufmann (2013) e Szymanski, Almeida e Prandini
(2018), foram utilizados em todo o encaminhamento, desenvolvimento e analise da entrevista,
posto que a partir deles € enaltecida a construcdo dialética do texto, em que aos poucos, a partir
da obtencédo dos dados e informacoes, as relagdes vdo sendo estabelecidas, articulando teorias
e dados empiricos, bem como os conceitos abordados nas pesquisas bibliogréficas e
documentais, propiciando um maior aprofundando e abrindo novas dimensdes a se considerar.

Apos a andlise reflexiva dos dados obtidos pela entrevista, ao trabalhar-se na escrita
da redacdo, foi realizada uma revisita a literatura cientifica utilizada nos capitulos anteriores
afim de fundamentar os dados achados no campo e a introducdo de autores que traziam

discussdes fundamentais neste momento de interpretacdo e reflexdo sobre o conteddo obtido,
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de forma que estes corroborem ou contraponham o que foi obtido por meio da entrevista. Assim,
Strauss e Corbin (2008, p. 61) explicitam que:

Quando um investigador termina sua coleta e sua andlise de dados e estd no estagio
de redacdo, a literatura pode ser usada para confirmar resultados e, exatamente o
contrario, os resultados podem ser usados para ilustrar onde a literatura é incorreta,
excessivamente simplista ou explica o fendmeno apenas parcialmente. Trazer a
literatura para a redacdo ndo apenas demonstra sentido académico, mas também
permite avaliar e refinar o conhecimento no campo.

Portanto, a escrita do texto deste trabalho advém da andlise de todo o material, do
tratamento do conteudo (de forma compreensiva, interpretativa e reflexiva) e da articulagdo
com a literatura cientifica, representando por fim, um instrumento concreto de trabalho.

Diante das escolhas metodologicas descritas acima, 0s proximos capitulos conduzem,
por meio da trajetoria de pesquisa realizada, a apresentacao da analise e reflexdes acerca do que
as legislacdes, normativas e documentagdes educacionais estabelecem e orientam a fim de
fornecer subsidios e direcionamentos para trabalhar a temética de género, a violéncia de género

e a violéncia contra a mulher em relagéo a etapa da Educacao Infantil.
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3 O TRABALHO SOBRE GENNERO NO AMBITO DA EDUCACAO INFANTIL: UMA
ANALISE DAS ORIENTACOES LEGISLATIVAS E NORMATIVAS

Para compreender a importancia do ambito escolar como um espaco para discussoes e
para o desenvolvimento de um trabalho que vise a igualdade de género e a prevencdo da
violéncia doméstica e familiar contra a mulher, € importante também conhecer o histérico das
discussoes relacionadas a essas questfes no sistema de Educacéo Basica e principalmente no
ambito da Educacéo Infantil, a fim de ter uma percepcéo a respeito do reconhecimento ou ndo
da relevancia desta tematica pelo proprio sistema de educacdo a nivel nacional a ser
desenvolvido e trabalhado nas instituicdes de ensino em todo o pais.

Os marcos legais enfatizam a necessidade da superacdo de desigualdades,
discriminagdes e violéncias ndo sé na escola, mas a partir da escola, o que traz implicacdes
diretas ao curriculo, a partir do que deve ser trabalhado para que isso aconteca. Essas leis e
normativas também preconizam a prevencao as violéncias e apontam a necessidade de trabalhar
estes temas na escola, desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio, por meio de abordagens
diferenciadas, focadas na reflexdo critica, na autonomia dos sujeitos, na liberdade de acesso a
informacdo e ao conhecimento, no reconhecimento das diferencas, na promocdo dos direitos e
no enfrentamento a toda forma de discriminacao e violéncia.

Partindo dessa premissa, realizou-se uma analise documental a partir de legislacdes e
documentos norteadores da Educacdo Infantil a nivel nacional, regional e local em relacéo a
agenda estratégica de género. Esta analise permite que compreenda-se a partir destes

documentos como esta posto ou proposto o trabalho com as criancas acerca desta tematica.

3.1 ANALISANDO AS LEGISLACOES E NORMATIVAS DA EDUCACAO INFANTIL

Ao longo da histdria da Educagdo Infantil no Brasil foram elaborados varios
documentos e normativas que objetivaram direcionar, auxiliar e contribuir para com a
organizacdo desta etapa da educacdo. Neste estudo serdo destacadas as principais legislacdes,
normativas e documentos da educacéo basica, principalmente as que tém enfoque a Educacédo
Infantil e que tratam da agenda de género, prevencao a violéncia domestica e familiar contra a
mulher e do respeito a diversidade. Dentre elas, destacam-se a Lei n° 9.394/1996 — LDB
(BRASIL, 1996), o Referencial Curricular Nacional da Educacdo Infantil - RCNEI (BRASIL,
1998) em trés volumes, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil de 1999
- DCNEI (BRASIL, 2001), dois Planos Nacionais da Educacéo - PNE (BRASIL, 2001; 2014),
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil — DCNEI (BRASIL, 2010), as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Bésica - DCNEB (BRASIL, 2013), a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017) e por fim, a Lei n® 14.164/2021
(BRASIL, 2021) que traz uma alteracdo no artigo 26, paragrafo 9°, da Lei n°® 9.394/1996
(BRASIL, 1996).

Inicialmente, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (BRASIL,
1988) estabelece em seu artigo 3°, que um de seus objetivos fundamentais, ¢ “promover o bem
de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagdo” (BRASIL, 1988), garantindo a dignidade humana a homens e mulheres. Em seu
artigo 5°, a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) também estabelece que “todos sdo
iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza” e que “homens e mulheres s&o iguais
em direitos e obrigagdes”. A partir da igualdade entre os géneros preconizada pela Carta Magna
de 1988, todas as demais leis e normativas do pais deveriam constituir seus fundamentos
pautados no que é designado por ela.

Outra lei que corrobora para com as discussdes da igualdade de género, no que
concerne ao ambito educacional, é a Lei n® 9.394/1996 - LDB (BRASIL, 1996) que define os
principios e fins da educacdo nacional. A LDB (BRASIL, 1996) estabelece que a educagdo
basica é obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade a todos e é
composta pela pré-escola, ensino fundamental e ensino médio. Quando esta Lei foi sancionada
(BRASIL 1996), ndo estabelecia de forma clara/pontual sobre igualdade de género, tampouco
sobre prevencdo da violéncia contra a mulher, apenas estabelecia que o ensino na educacao
basica teria como principio o respeito a liberdade e o apreco a tolerdncia (BRASIL, 1996).

Em 1998, foi formulado o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil —
RCNEI (BRASIL, 1998), elaborado para subsidiar o sistema educacional, constituindo-se em
um conjunto de referéncias e orientacdes pedagogicas para a Educacdo Infantil. Servia, ainda,
como um guia de reflexdo acerca das praticas educativas no que tange aos objetivos, conteddos
e orientacOes didaticas para com as criangas de zero a seis anos. Contudo, tratava-se de uma
proposta ndo obrigatoria, flexivel e aberta. O RCNEI (BRASIL, 1998) resultou de um amplo
debate nacional e estudos do Ministério da Educacdo - MEC a partir da necessidade de haver
propostas curriculares para essa etapa da infancia, visando a qualidade dos servicos voltados
para a educacgéo no pais (BRASIL, 1998).

O RCNEI é composto por trés volumes: o primeiro volume trata-se de um documento
introdutério, trazendo reflexdes sobre as creches e pré-escolas brasileiras, a infancia e a

profissionalizacdo dos educadores. O segundo volume trata da Formacéo Pessoal e Social e
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enfatiza os processos de construcdo da identidade e autonomia das criancas. O terceiro volume
é intitulado Conhecimento de Mundo, enfoca em seus textos 0s eixos e temas que podem ser
trabalhados na Educacgdo Infantil. Estes trés volumes foram elaborados pelo Ministério da
Educacao e do Desporto (BRASIL, 1998).

O RCNEI (BRASIL, 1998), ressalta que a construcao da identidade de género vai além
das configuragdes bioldgicas dos seres humanos e orienta que a crianca brinque com as
possibilidades relacionadas tanto ao papel de homem como ao da mulher, superando a
reproducdo de padr@es estereotipados de género. Este documento evidencia também o papel
dos professores (as) na desconstrucdo dos esteredtipos atrelados ao género e permeados
socialmente nas relag@es infantis (BRASIL, 1998, v.2).

Ainda, o RCNEI (BRASIL, 1998, v.2) traz orientacdes a respeito do trabalho com as

criancas na Educacdo Infantil no tocante a tematica género. Assim, orienta:

No que concerne a identidade de género, a atitude basica é transmitir, por meio de
acdes e encaminhamentos, valores de igualdade e respeito entre as pessoas de sexos
diferentes e permitir que a crianga brinque com as possibilidades relacionadas tanto
ao papel de homem como ao da mulher. Isso exige uma atencdo constante por parte
do professor, para que ndo sejam reproduzidos, nas relagdes com as criancas, padrdes
estereotipados quanto aos papéis do homem e da mulher, como, por exemplo, que a
mulher cabe cuidar da casa e dos filhos e que ao homem cabe o sustento da familia e
a tomada de decisdes, ou que homem ndo chora e que mulher néo briga. Todavia,
mesmo quando o ambiente é flexivel quanto as possibilidades de exploragdo dos
papéis sociais, 0s esteredtipos podem surgir entre as proprias criancas, fruto do meio
em que vivem, ou reflexo da fase em que a divisdo entre meninos e meninas se torna
uma forma de se apropriar da identidade sexual. A observacdo e sensibilidade do
professor sdo ingredientes fundamentais para identificar as diferentes situagdes e ter
clareza quanto aos encaminhamentos a serem dados (BRASIL, 1998, p. 41-42).

O volume trés do Referencial (BRASIL, 1998, v. 3) fornece enquanto orientacdes
didaticas que:

O espelho continua a se fazer necessario para a construcdo e afirmacdo da imagem
corporal em brincadeiras nas quais meninos e meninas poderdo se fantasiar, assumir
papéis, se olharem. Nesse sentido, um conjunto de maquiagem, fantasias diversas,
roupas velhas de adultos, sapatos, bijuterias e acessérios sdo 6timos materiais para o
faz-de-conta nessa faixa etaria. Com eles, e diante do espelho, a crianga consegue
perceber que sua imagem muda, sem que modifique a sua pessoa (BRASIL, 1998, p.
32-33).

Assim, 0 RCNEI (BRASIL, 1998), representa um avanco por se tratar de um guia que
visa contribuir com a implantacdo ou implementacéao de praticas educativas de qualidade para
a Educacdo Infantil. Este documento evidencia o carater social de género, propde que o
educador descontrua estereotipos ligados a papeis de homem e mulher permeados pela
sociedade desde a mais tenra idade.
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Por meio do Parecer da Camara de Educacéo Basica do Conselho Nacional de Educacéo
— CNE n° 22/98, foram instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
- DCNEI, completando as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica. As
DCNEI, se caracterizam como conjuntos articulados de principios, critérios e procedimentos
que visam estabelecer paradigmas para a concepcao de programas de cuidado e educagdo com
qualidade para criangas de 0 a 6 anos. Esse documento tem carater obrigatério (BRASIL,
2001a).

As propostas pedagogicas da Educacéo Infantil sdo fundamentadas a partir de principios
éticos da autonomia, de responsabilidade, de solidariedade e do respeito ao bem comum.
Também sdo orientadas por principios politicos de direitos e deveres de cidadania, do exercicio
da criticidade e do respeito a ordem democratica, bem como por principios estéticos de
sensibilidade, criatividade, ludicidade, da qualidade e da diversidade de manifestacdes artisticas
e culturais (BRASIL, 2001a).

Acerca da temética género as DCNEI (BRASIL, 2001a) orientam:

No entanto, o que aqui se propde é que dentre os critérios para licenciamento e
funcionamento de institui¢cfes de Educacdo Infantil haja nas propostas pedagdgicas
dos estabelecimentos mencdo explicita que acate a identidade das criancas e suas
familias em suas diversas manifestacdes, sem exclusdes de género, de multiplas etnias
presentes na sociedade brasileira, de distintas situacbes familiares, religiosas,
econdmicas e culturais e de peculiaridades no desenvolvimento em relagdo as
necessidades especiais de educacdo e cuidados, como é o caso de deficientes de
qualquer natureza. A representatividade de identidades variadas entre os educadores
e outros profissionais que trabalhem nas instituicdes de Educacdo Infantil também
deve estar enfatizada. Isso porque a riqueza que equipes formadas por homens e
mulheres de diferentes etnias e ambientes socioeconémicos pode proporcionar a um
grande nimero de criangas pequenas é muito grande, especialmente quando elas s6
convivem com a mée, ou 0 pai, ou irm&os, ou outros responsaveis. Além disso, nessa
diversidade de representacdes de género, etnia e situagdes socioeconémicas, vao
aprendendo a conviver construtivamente com a riqueza das diferencas entre os seres
humanos (BRASIL, 2001, p. 20).

Sobre documentos relevantes para a Educacdo Infantil em relacdo a tematica género
pode-se destacar também o Plano Nacional da Educacdo — PNE/2001, por meio da Lei n°
10.172, de 9 de janeiro de 2001, (BRASIL, 2001b).

O PNE/2001 visava atingir metas para melhorar a qualidade da educacéo basica e teve
a duracdo de 10 anos, tendo como objetivos a elevacdo global do nivel de escolaridade da
populacdo, a melhoria da qualidade do ensino em todos os niveis, a reducdo das desigualdades
sociais e regionais no tocante ao acesso e a permanéncia, com sucesso, na educacao publica e
a democratizagdo da gestdo do ensino publico, nos estabelecimentos oficiais, obedecendo aos

principios da participacdo dos profissionais da educagdo na elaboracéo do projeto pedagdgico
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da escola e a participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes (BRASIL, 2001b).

No tocante ao curriculo e os contetidos minimos para as etapas da educacdo béasica e
principalmente ao curriculo da Educacgéo Infantil, o PNE/2001 (BRASIL, 2001b), estabelece
que as DCNEI, definidas pelo Conselho Nacional de Educagédo - CNE, complementadas pelas
normas dos sistemas de ensino dos Estados e Municipios, estabelecem os marcos para a
elaboracdo das propostas pedagdgicas para as criancas de zero a seis anos no pais.

Outro documento norteador para pensar a relacdo de género na perspectiva da
Educagéo Infantil, s&o as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil - DCNEI
de 2009 (BRASIL, 2010). Apds alguns anos das Diretrizes Curriculares anteriores, houve novos
estudos e debates acerca do curriculo para a Educacdo Infantil. Fruto de varios debates e
consultas, as contribuicdes apresentadas por grupos de pesquisa, pesquisadores, conselheiros
tutelares, Ministério Pablico, sindicatos, secretarios e conselheiros municipais de educacéo,
entidades ndo governamentais e movimentos sociais que participaram das audiéncias e de
debates e reuniBes regionais, a Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, fixou as DCNEI
(BRASIL, 2010).

Essa normativa orienta a elaboracdo de politicas publicas e a elaboracéo,
planejamento, execucdo e avaliacdo de propostas pedagdgicas e curriculares para a Educacédo
Infantil, devendo também ser observadas nas legislacfes estadual e municipal pertinentes ao
assunto, bem como as normas do respectivo sistema. Este documento contempla principios
éticos, politicos e estéticos (BRASIL, 2010). Essa normativa, no que se refere a tematica
género, orienta que a proposta pedagdgica das instituicbes de Educacao Infantil devem trabalhar
esta tematica, sendo didaticamente adaptadas a esta faixa etaria e assim:

[...] Construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas
com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta e com o rompimento de
relagdes de dominacgdo etaria, socioecondmica, étnico-racial, de género, regional,
linguistica e religiosa (BRASIL, 2010, p. 17).

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2013),
estabelecidas pela Resolugéo n° 1, de 30 de maio de 2012, também sdo direcionamentos que
preconizam o trabalho acerca da agenda género e violéncia, tendo como fundamento sua
aplicacdo aos sistemas e instituicbes de ensino e implicando a adogdo sistematica dessas
diretrizes por todos(as) os(as) envolvidos(as) nos processos educacionais por meio dos

seguintes principios: a dignidade humana; a igualdade de direitos; o reconhecimento e



61

valorizagéo das diferencas e das diversidades; a laicidade do Estado, a democracia na educacéo,
a transversalidade, a vivéncia e a globalidade e a sustentabilidade socioambiental.

Outro documento que aborda e preconiza o trabalho com a tematica género no ambito
educacional sdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Basica - DCNEB
(BRASIL, 2013) que propde orientagdes educacionais no tocante as questdes de género na
perspectiva da Educacdo Infantil, sendo um documento de carater obrigatério que traz
atualizacbes nas Diretrizes Curriculares Nacionais anteriores, passando a considerar a
obrigatoriedade do ensino gratuito dos quatro aos dezessete anos de idade. Além disso,
incorpora 0s avancos presentes na politica, na produgdo cientifica e nos movimentos sociais na
area, principalmente no que tange a Educacéo Infantil (BRASIL, 2013).

Os principios fundamentais fixados nas Diretrizes Curriculares anteriores continuam
vigentes nesta versdao (BRASIL, 2013), portanto este documento é regido pelos mesmos
principios éticos, politicos e estéticos. Na perspectiva das relacfes de género e a ruptura das
desigualdades entre homens e mulheres na Educacdo Infantil, os principios éticos orientam que:

Desde muito pequenas, as criangas devem ser mediadas na construgdo de uma viséo
de mundo e de conhecimento como elementos plurais, formar atitudes de
solidariedade e aprender a identificar e combater preconceitos que incidem sobre as
diferentes formas dos seres humanos se constituirem enquanto pessoas. Poderdo assim
questionar e romper com formas de dominacéo etéria, socioecondmica, étnico-racial,
de género, regional, linguistica e religiosa, existentes em nossa sociedade e recriadas
na relagdo dos adultos com as criangas e entre elas. Com isso elas podem e devem
aprender sobre o valor de cada pessoa e dos diferentes grupos culturais, adquirir
valores como os da inviolabilidade da vida humana, a liberdade e a integridade
individuais, a igualdade de direitos de todas as pessoas, a igualdade entre homens e
mulheres, assim como a solidariedade com grupos enfraquecidos e vulneraveis
politica e economicamente. Essa valorizagdo também se estende a relacdo com a
natureza e o0s espacos publicos, o respeito a todas as formas de vida, o cuidado de
seres vivos e a preservagdo dos recursos naturais (BRASIL, 2013, p. 87).

Os objetivos e orientagdes para a organizacdo da proposta pedagdgica e para a
organizacdo curricular das instituicbes de Educacdo Infantil devem promover o
desenvolvimento integral das criancas de zero a cinco anos de idade, garantindo a elas 0 acesso
a processos de construgdo de conhecimentos, de aprendizagem de diferentes linguagens, o
direito a protecdo, a saude, a liberdade, ao respeito, a dignidade, & brincadeira, & convivéncia e
interacdo com outras criangas. Dentre alguns aspectos para a organizacdo curricular dessas
instituicOes, destaca-se em relacdo entre a Educagdo Infantil ¢ as questdes de género: “2) O
combate ao racismo e as discriminagdes de género, socioecondmicas, étnico-raciais e religiosas
deve ser objeto de constante reflexdo e intervencdo no cotidiano da Educagdo Infantil”
(BRASIL, 2013, p. 89).
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Verifica-se, portanto, que a tematica sobre o debate em relacdo as relacfes de género
no &mbito da Educacdo Infantil € um aspecto relevante dentro da proposta de um processo
pedagdgico reflexivo e transformador nas instituicdes voltadas para a crianga.

O PNE (2014-2024) - Lei n®13.005/2014 (BRASIL, 2014) estabelece no artigo 2°, nas
suas diretrizes, a “superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promogdo da
cidadania e na erradicagdo de todas as formas de discriminagdo” e a “promocao dos principios
do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental”.

O PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014), também define a partir da Meta 7 - fomentar a
qualidade da educacdo basica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar
e da aprendizagem de modo a atingir as seguintes médias nacionais para o Indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica - IDEB, que sejam abordados temas acerca da violéncia
no ambito educacional, que contemplariam a violéncia doméstica e familiar contra a mulher, a

partir da seguinte redacédo a fim de:

[...] 7.23) garantir politicas de combate a violéncia na escola, inclusive pelo
desenvolvimento de agdes destinadas a capacitagdo de educadores para deteccdo dos
sinais de suas causas, como a violéncia doméstica e sexual, favorecendo a adogéo das
providéncias adequadas para promover a construcdo da cultura de paz e um ambiente
escolar dotado de seguranga para a comunidade (BRASIL, 2014).

Este artigo do PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014), ja evidenciava o papel do sistema
educacional, da escola e das equipes gestoras e docentes nas escolas em relacdo a prevencéo
das violéncias e da violéncia doméstica e familiar contra a mulher nas instituicdes de ensino, a
partir da compreenséo de situagdes de violéncia e de alternativas para sanar ou minimizar essas
situacOes, visando tornar 0 ambiente escolar seguro e promover a cultura de paz.

A analise dos documentos norteadores da Educacdo basica e mais especificamente na
Educacao Infantil (foco deste trabalho) continua a partir da BNCC (BRASIL, 2017). A BNCC
foi estabelecida como estratégia para fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as
etapas e modalidades, como forma de melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, sendo seu
fundamento a Meta 7 do Plano Nacional da Educacdo — PNE/2014, em sua estratégia 7.1:
“estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa, diretrizes pedagogicas para a
educacdo bésica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as) [...]” (BRASIL, 2014).

A implantacdo da BNCC tambem ja estava prevista na LDB (BRASIL, 1996) em seu

artigo 26: “A BNCC vem orientar as diretrizes pedagdgicas para a educacao bésica e ¢ uma
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base nacional comum dos curriculos, estabelecendo também os direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento para os alunos da educagdo bésica”.

No tocante as questdes especificas sobre género e/ou formas de prevencdo e
enfrentamento contra a violéncia de género ou contra a mulher, embora estas ndo tenham sido
contempladas no conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais, essa normativa
se orienta e é elaborada a partir dos mesmos principios éticos, politicos e estéticos das DCNEB
(BRASIL, 2013). Portanto, um documento ndo exclui o outro, mas complementam-se, de modo
que as Diretrizes (BRASIL, 2013) estabelecem a estrutura e a BNCC (BRASIL, 2017) o
detalhamento de contetdos e competéncias para a educacgdo basica no Brasil.

Como o objetivo da BNCC (BRASIL, 2017) é definir as aprendizagens essenciais a
serem desenvolvidas ao longo das etapas e das modalidades da Educacdo basica, sendo um
orientador curricular do sistema de ensino brasileiro, os principios éticos, politicos e estéticos
séo apenas mencionados muito brevemente na introdugdo do documento.

Nesse sentido, ndo ha uma maior compreensao desses principios como norteadores da
pratica pedagdgica da educacdo basica e principalmente em relacdo a Educacao Infantil. Assim,
caso os profissionais da educacdo nao tenham conhecimento sobre o documento anterior, ndo
tem o conhecimento necessario para subsidiar e orientar suas praticas pedagogicas a respeito
desses principios, da funcdo sociopolitica e pedagdgica da Educacdo Infantil, uma vez que a
BNCC (BRASIL, 2017) objetiva regular os conteddos minimos a serem trabalhados nos
curriculos da educacdo basica e ndo trazem maiores discussdes a respeito do curriculo para a
Educacao Infantil.

Assim, ndo hd em seu texto menc¢des acerca da tematica género, nem sobre o
rompimento em relacéo a discriminacdo pelo género ou alguma forma de prevencéo a violéncia
de género ou contra a mulher, ficando portanto invisibilizadas, por ndo aparecerem como
tematicas a serem trabalhadas nos Campos de Experiéncia nem tampouco nos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento na Educacdo Infantil e nem nas areas do conhecimento e
competéncias do Ensino Fundamental e Medio.

Nesse sentido, as discussdes acerca das relacdes de género, bem como a discriminacao
e a prevengdo da violéncia em relagdo a este documento, podem ser trabalhadas se forem
considerados os principios norteadores para a educacdo e que, de acordo com a BNCC
(BRASIL, 2017) sdo as estabelecidas pelas Diretrizes Curriculares (BRASIL, 2013).

Ao se tomar como fundamento o trabalho pedagdgico na perspectiva da diversidade
trazidas pela BNCC (BRASIL, 2017) para as competéncias gerais da Educacédo basica (da qual

a Educacdo Infantil faz parte) que consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de
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aprendizagem e o desenvolvimento integral do sujeito, estas definem que uma das competéncias
que visam trabalhar valores e estimular acGes que contribuam para a transformacdo da

sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa consiste em:

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza
(BRASIL, 2017, p. 10).

A BNCC (BRASIL, 2017) no que concerne a Educacdo Infantil, propde que que esta
etapa é um direito do individuo e deve incorporar o respeito a diferenca e a diversidade. Assim,
a tematica diversidade amplia as relagGes sociais da crianga e trabalha o respeito pela vida e 0
respeito aos direitos humanos, tendo essas concepcdes em sua proposta para estruturar o
curriculo da Educacdo Infantil. Assim, o Campo de experiéncia “O eu, o outro € o nés” da
BNCC (BRASIL, 2017) orienta:

O eu, 0 outro e 0 n6s — E na interagdo com os pares e com adultos que as criancas vao
constituindo um modo proprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que existem
outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme
vivem suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na instituicdo escolar, na
coletividade), constroem percepcfes e questionamentos sobre si e sobre os outros,
diferenciando-se e, simultaneamente, identificando-se como seres individuais e
sociais. Ao mesmo tempo que participam de relagdes sociais e de cuidados pessoais,
as criangas constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade e de
interdependéncia com o meio. Por sua vez, na Educagdo Infantil, & preciso criar
oportunidades para que as criangas entrem em contato com outros grupos sociais e
culturais, outros modos de vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados
pessoais e do grupo, costumes, celebracdes e narrativas. Nessas experiéncias, elas
podem ampliar o0 modo de perceber a si mesmas e ao outro, valorizar sua identidade,
respeitar os outros e reconhecer as diferengas que nos constituem como seres humanos
(BRASIL, 2017, p. 40).

Reiterando, a BNCC (BRASIL, 2017) e as DCNEBs (BRASIL, 2013), (que mesmo
que deixadas de lado em relacdo a BNCC no cotidiano da rede de ensino) sdo os documentos
obrigatérios e vigentes para a estruturagdo curricular de todas as etapas e modalidades da
educacéo basica. Na BNCC (BRASIL, 2017), o trabalho pedagdgico a respeito das relagdes de
género e violéncia doméstica e familiar contra a mulher na Educacdo Infantil, ndo é
mencionado. Assim, caso o trabalho pedagdgico com as criangas ndo seja realizado a partir da
perspectiva da diversidade, estes tornam-se invisibilizados.

Como dultima andlise documental a nivel nacional sobre as relagdes de género e

violéncia contra a mulher na Educagdo bésica, houve no dia 10 de junho de 2021 uma alteragdo
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na Lei n® 9.394/1996 - LDB (BRASIL, 1996). Essa alteracdo se deu por meio da Lei n°
14.164/2021 (BRASIL, 2021) que estabelece a inclusdo de conteldo sobre a prevencdo da
violéncia contra a mulher nos curriculos da educacdo basica e institui a Semana Escolar de

Combate a Violéncia contra a Mulher, com a seguinte modificacéo:

Art. 1% O art. 26 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional), passa a vigorar com a seguinte redacao:

[...] 8 9° Contetdos relativos aos direitos humanos e a prevengdo de todas as formas
de violéncia contra a crianga, o adolescente e a mulher serdo incluidos, como temas
transversais, nos curriculos de que trata o caput deste artigo, observadas as diretrizes
da legislacdo correspondente e a producdo e distribuicdo de material didatico
adequado a cada nivel de ensino [...].

Art. 2°: Fica instituida a Semana Escolar de Combate a Violéncia contra a Mulher, a
ser realizada anualmente, no més de mar¢o, em todas as instituicbes publicas e
privadas de ensino da educacdo basica, com 0s seguintes objetivos:

I - contribuir para o conhecimento das disposi¢6es da Lei n° 11.340, de 7 de agosto de
2006 (Lei Maria da Penha);

Il - impulsionar a reflexdo critica entre estudantes, profissionais da educagdo e
comunidade escolar sobre a prevengéo e o combate a violéncia contra a mulher;

Il - integrar a comunidade escolar no desenvolvimento de estratégias para o
enfrentamento das diversas formas de violéncia, notadamente contra a mulher;

IV - abordar os mecanismos de assisténcia & mulher em situagdo de violéncia
doméstica e familiar, seus instrumentos protetivos e 0s meios para o registro de
dendncias;

V - capacitar educadores e conscientizar a comunidade sobre violéncia nas relag6es
afetivas;

VI - promover a igualdade entre homens e mulheres, de modo a prevenir e a coibir a
violéncia contra a mulher; e

VIl - promover a producdo e a distribuicdo de materiais educativos relativos ao
combate da violéncia contra a mulher nas institui¢des de ensino [...] (BRASIL, 2021).

Com a alteracdo no paragrafo 9° da LDB (BRASIL, 1996), além dos conteudos
relacionados aos direitos humanos e a prevencao de violéncia contra a crianca e adolescente,
agora a LDB contempla também como temas transversais contetudos relacionados a prevencéo
da violéncia contra a mulher. Nesse sentido, o combate a violéncia contra a mulher agora se
constitui legalmente como um assunto a ser contemplado e discutido em sala de aula. Esta
alteracdo da LDB (BRASIL, 2021), preconiza que essa tematica seja trabalhada desde a
Educacdo Infantil até o Ensino meédio, observando as diretrizes da legislacdo correspondente e
o trabalho, a producéo e distribuicdo de material didatico adequado a cada nivel de ensino.

Ainda, de forma complementar, também foram analisados os documentos norteadores
para esta etapa da educacao basica do municipio de Ponta Grossa/PR, posto que este € o recorte

espacial abordado neste trabalho, verificando as orientacdes dispostas neles.
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Partindo dessa premissa, 0 primeiro documento a ser estudado sdo as Diretrizes
Curriculares da Educacgéo Infantil de Ponta Grossa de 2004 (PONTA GROSSA, 2004). Este
documento tem sua proposta pedagogica para a Educacao Infantil baseada nas Constituicédo da
Republica do Brasil, na Lei n° 8.069/1990 - ECA, na Lei n° 9.394/1996 - LDB, nas DCNEI
(BRASIL, 2001) e PNE 2001 (PONTA GROSSA, 2004).

A Secretaria Municipal de Educacdo — SME de Ponta Grossa, por meio das Diretrizes
Curriculares da Educacdo Infantil de Ponta Grossa (PONTA GROSSA, 2004, p. 17),
estabelecem como umas das diretrizes para a escola da infancia “respeitar as diversidades de
expressdo cultural existente na sociedade, dando oportunidades a crianca de acesso ao mundo
amplo, rico, estimulante e diversificado”.

As Diretrizes Curriculares da Educacéo Infantil de Ponta Grossa (PONTA GROSSA,
2004, p. 43) também trazem como fundamentacao pedagogica que as criancas desenvolvam a
capacidade de “conhecer e valorizar os diferentes grupos sociais”. Ainda, essas diretrizes
estabelecem que sejam ampliadas “cada vez mais as relagdes sociais € o respeito a diversidade
cultural” (PONTA GROSSA, 2004, p. 53), pois destacam que a maneira como a instituicdo de
ensino trabalha a questdo da diversidade pode auxiliar as criancas a valorizar suas
caracteristicas étnicas e culturais, corroborando para a convivéncia e a aceitacdo das diferencgas
(PONTA GROSSA, 2004).

Ainda, outro documento norteador do trabalho pedagdgico para com a Educacdo
Infantil do municipio de Ponta Grossa/PR sédo as Diretrizes Curriculares da Educacédo Infantil
do municipio de Ponta Grossa do ano de 2015 (PONTA GROSSA, 2015). Este documento, tem
sua proposta pedagogica fundamentada no que orientam as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacédo Infantil (BRASIL, 2010), realizando algumas adaptacdes para necessidades
locais visando atender a essa normativa. Nesse sentido, os principios que dao orientacdo para a
elaboracdo das propostas curriculares e pedagogicas de Ponta Grossa sdo 0s mesmos principios
éticos, politicos e estéticos das Diretrizes Nacionais (BRASIL, 2010).

De acordo com esses principios norteadores e as concepgoes, estabelecem-se os
seguintes objetivos para a Educacdo Infantil na Rede Municipal de Ensino do municipio de
Ponta Grossa:

Estabelecer e aumentar gradativamente as relac@es sociais, aprendendo, aos poucos,
a articular seus interesses e pontos de vista com os demais, respeitando a diversidade
e desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboracéo;

Conhecer as diversas manifestagdes historico-culturais, demonstrando atitudes de
interesse, respeito e participagdo frente a elas, bem como valorizando as diversidades:

étnica, sexual, racial, cultural, necessidades especiais, biodiversidade, entre outras
(PONTA GROSSA, 2015, p. 57).
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Essas Diretrizes do municipio também orientam em relacdo as competéncias e
habilidades a serem trabalhadas na Creche, no Infantil II, orientando a trabalhar a “Convivéncia
e respeito a diversidade, falando de suas diferencas, sem preconceito” (PONTA GROSSA,
2015, p. 106). Para o Infantil III, a normativa orienta a propor “Iniciativas em brincar com
diferentes géneros, percebendo semelhancas e diferencas nas ag0es realizadas pelas pessoas de
género sexual diferenciado” (PONTA GROSSA, 2015, p. 108).

Por fim, essas Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil em Ponta Grossa
(PONTA GROSSA, 2015), orientam ainda a trabalhar com as criancas do Infantil 1V e V
objetivando “Compreender e respeitar cada pessoa com suas caracteristicas proprias de etnia,
peso, género, estatura e religido” (PONTA GROSSA, 2015, p. 90) e a “Participar em varias
brincadeiras, independentemente do género: futebol, pular corda etc.” (PONTA GROSSA,
2015, p. 90).

Em relacdo as competéncias e habilidades para serem desenvolvidas com criangas do
Infantil IV, podem ser destacadas a “Participagdo de meninos € meninas, igualmente, em
brincadeiras de futebol, casinhas e pular corda, tendo as oportunidades semelhantes”, a
“Realizacdo de brincadeiras com diferentes géneros, percebendo semelhancas e diferencas nas
acdes realizadas pelas pessoas de género sexual diferenciado” e o “Respeito as caracteristicas
pessoais relacionadas ao género, etnia, peso, estatura, entre outros” (PONTA GROSSA, 2015,
p. 131). Essas orientacfes sdo as mesmas indicadas em relagdo as competéncias e habilidades
para serem desenvolvidas com criancas do Infantil V (PONTA GROSSA, 2015, p. 134).

O outro documento do municipio de Ponta Grossa a ser analisado por seus
direcionamentos e orientacdes em relacdo ao curriculo e as praticas pedagogicas no ambito na
Educacéo Infantil se trata dos Referenciais Curriculares para Educacdo Infantil do municipio
de Ponta Grossa (PONTA GROSSA, 2020). Esse Referencial foi uma reformulacdo das
Diretrizes Curriculares Municipais de 2015 (PONTA GROSSA, 2015). Essa reformulacéo fez-
se imperativa, principalmente ao promover atualiza¢es em relacdo a proposta pedagogica, uma
vez que os Referencias para a Educacédo Infantil (PONTA GORSSA, 2020) fundamentam-se a
partir da BNCC (BRASIL, 2017), que, tendo carater obrigatorio, traz novas orientacdes para o
trabalho com a Educacgdo Infantil.

Assim, os Referenciais Municipais para Educacao Infantil (PONTA GROSSA, 2020)
estabelecem no tocante ao trabalho com a diversidade:

Respeitar e valorizar as caracteristicas socioculturais, considerando os principios
éticos da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
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comum, os principios politicos dos direitos e deveres da cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a ordem democratica; os principios estéticos da sensibilidade,
da criatividade e da diversidade de manifestacdes artisticas e culturais (PONTA
GROSSA, 2020, p. 26).

De acordo com os principios norteadores e as concepcdes que orientam o trabalho
pedagdgico a partir desse documento, estabelecem-se os seguintes fins e objetivos para a
Educacdo Infantil de modo a assegurar a crianga condi¢des para: “Estabelecer e aumentar
gradativamente as relac6es sociais, aprendendo aos poucos a articular seus interesses e pontos
de vista com os demais, respeitando a diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda e
colaboragdo” (PONTA GROSSA, 2020, p. 46); “Conhecer as diversas manifestagdes historico-
culturais, demonstrando atitudes de interesse, respeito e participacdo frente a elas, bem como
valorizando as diversidades: étnica, sexual, racial, cultural, necessidades especiais,
biodiversidade, entre outras” (PONTA GROSSA, 2020, p. 47); e “Estabelecer e ampliar as
relacdes sociais, promovendo atitudes de solidariedade e do respeito ao bem comum” (PONTA
GROSSA, 2020, p. 47).

Embora essa normativa ndo estabeleca um trabalho mais direcionado que trate de
discussOes relacionadas a tematica de género ou da violéncia doméstica e familiar contra a
mulher, acredita-se que elas estejam contempladas nas questdes relativas a diversidade, em
funcdo da propria natureza do tema. No que diz respeito a diversidade, esta normativa municipal

assevera:

O debate sobre a diversidade e a diferenga cultural, a partir do século XX intensificou-
se na sociedade brasileira. Nesse sentido, tomar consciéncia de que o Brasil é um pais
pluriétnico é reconhecer e aceitar que, nesta diversidade, todos tém papeis de
relevancia para a sociedade brasileira. No processo de escolarizagdo, ainda hoje ha
um certo repldio ao diferente com vista a combater tais posturas, a diversidade deve
fazer parte das propostas pedagogicas das instituicGes de Educacdo Infantil (PONTA
GROSSA, 2020, p. 63).

Os Referenciais Curriculares para Educacdo Infantil de Ponta Grossa (PONTA
GROSSA, 2020) ainda aduzem:

Para que isso ocorra, faz-se necessario reconhecer que a base da diversidade nasce da
construcgdo histérica, cultural e social das diferengas e que esta é forjada por sujeitos
sociais em processo de adaptacdo ao meio social € no contexto das relagBes de poder.
Neste sentido, a unidade de ensino tem como um dos objetivos o desenvolvimento de
uma postura ética, consciente e coerente das marcas da diversidade nas diferentes
areas do conhecimento e no curriculo como um todo. Buscando a igualdade e equidade
racial e cultural em relacédo a diferenca (PONTA GROSSA, 2020, p. 64).
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Assim, diante dessas analises, constata-se que 0s proprios documentos consideram que
as instituices escolares devem ser, portanto, espacos pedagdgicos democraticos e inclusivos,
de construcdo de conhecimento e aprendizagem, de respeito mutuo e de promogéo da cidadania
e da justica social. Esse espaco pedagdgico precisa permitir que a crianga conviva com o outro
desde pequena e que aprenda a valorizar as diferencas e respeitar as diversidades.

A seguir, foi elaborada uma linha do tempo contemplando as leis, normativas e
documentos norteadores da Educacdo Infantil (Figura 2) que orientam e fornecem subsidios e
direcionamentos para trabalhar questdes relativas a diversidade, a igualdade de género e a
prevencdo da violéncia doméstica e familiar contra a mulher nesta etapa da educacéo basica e
que foram analisados com o proposito de identificar e reconhecer neles a importancia do papel
da educacdo e das instituicdes escolares para essas reflexdes e debates. Essa linha do tempo foi
elaborada para melhor organizar, sistematizar e fornecer uma visualizacao acerca dessas leis e
documentos. Essa linha do tempo foi produzida por meio do software Padlet
(https://padlet.com/).

Figura 2 — Linha do tempo com as leis, normativas e documentos norteadores da Educacéo Infantil
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1999 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Infantil (BRASIL, 2001) que completam as

2004-D curr da Educagéo Infantil
(PONTA GROSSA, 2004)

Bésica 2001 - Plano Nacional da Educagao - PNE/ 2001 -
2010, por meio da Lei 10172, de 9 de janeiro de 2001

-t BRASIL, 2001
s { e

Lei10.172, de 9
de janeiro de

As Diratrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil sio

educagio para as criancas de 0 a 6 anas. Essas Diretrizes.
pautam-se em: Principios éticos da autcnomia, da

, da

ludicidace, da qualidade e da
No tocante ao curriculo @ os conteddos minimos para as etapas
= da educacdo basica e principalmente ao curriculo da Educacio Este pela i i de
educadores e outre e instituics infantil, o PNE estabelece que as diretrizes curriculares nacionais Educagao de Ponta Grossa/PR - SME, visava subsidiar o trabalho
de Educagéo Infantl também deve estar enfatizaca. Isso para a educagio infantil, definidas peio Conselho Nacional de aser no ambito da infantil
X i Porfonee o ueres Educagao, complementadas pelas normas dos sistemas de no municipio.

pise ensino dos Estados e Municipios, estabelecam os marcos para a
grande, especialmente quando elas s6 convivem com a mae, ou elaboracdo des propostas pedegbgicas para as criancas de 0 a “Respeitar as de cultural exi na

& anos no pas. Sendo assim, as Diretrizes Curriculares G : . :
Educagao infantil 3 instituidas orientam o sistema brasleiro de saciedade, dando oportunidades a crianca de acesso ao mundo

quanto s propostas para o trabalho amplo, rico, estimulante e diversificado” (PONTA GROSSA, 2004,
pedagdgico de criangas de 0 a 6 anos. p.-17).

0 pal, ou irm3os, ou outros responsévels. Além disso, nessa

V0 aprendend

L 3 (BRASIL,
2001,p. 20).

. I T e

2010 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a . :::;m::cmnz‘m;: ';;:;emls pira
Educagao Infantil - DCNEI (BRASIL, 2010) 2013-As paraa em . i -

g Direitos Humanos (BRASIL, 2013)

Ministério d Lduxecéo
Secrotarla de Educacho Baca

DIRETRIZES CURRICULARES

CADERNO DE EDUCAGAQ

NACIONAIS PARA A EM DIREITOS HUMAEIOS
EDUCACAO INFANTIL Educacto em Diveitos Humanos:
Diretrizes Nacionais

2010
Diretrizes Curriculares

Nacionais para Educacio Basica

“Desde multo pequenas, as criancas devem ser meciadas na
uma visdi i

elementos plurais, formar atitudes de solidariedade e aprender a

identificar = combater preconceitos que incidem sobre as

diferentes i

s B | pessoas. Poderdo assim questionar e romper com formas de
Inacso atdri  Ge género,

regiona, linguistica e religiosa, axistentes em nossa sociedade e

i i enlre elas.

laborado a partic ® 5, de 17 de.
dezembro de 2009 que fixou as Diretrizes Curriculares Nacionals

para a Educago Infantil e visam orientar as politicas pdblicas e
a elaborag8o, planejamento, execucio ¢ avaliagao de propostas

pedagégicas e curriculares de Educagio Infantil. A partir dessas
Diretrizes, a proposta pedagdgica das instituigoes de Educagao

Infantil deve garantir que elas cumpram plenamente sua fungio

sociopolitica e pedagogica:

£ formes d d
subjetividade comprometidas com a ludicidade, a democraciz, a
sustentabilidade do planeta & com o rompimento de relaes de

etéria, soci ica, étnico-racial, de género,
regional, linguistica e refigiosa* (BRASIL, 2010, p. 17).

Preconiza o trabalho acerca da agenda género e violéncia contra
a mulher pois tem como fundamento e que deveriam se aplicar
aos sistemas e instituicdes de ensino e implicando na adogdo
sistematica dessas diretrizes por todos(as) os(as) envolvidos(as)

nos is dos i ‘a
dignidade humana; a igualdade de direitos; o reconhecimento e
izagdo das diferengas e das i alaicidade do
Estado, a ia na a a
vivéncia e a i ea il i i

(BRASIL, 2013, p. 7).

Com isso elas podem e devem aprender sobre o valor de cada
pessca o 00s dif

0s da Inviolabilidade da vida humana, a liberdade ¢ a integridade
Individuals, a igualdade de direitos de todas as pesscas, a

iqu Jlheres, assim como a

também
relagdo com a natureza & s espagos piblicos, o respeito a
todas as formas de vids, o cuidado de seres vivos e a
preservagio dos recursos naturais” (BRASIL, 2013, p. 87).

“[.]2) © combate ao racismo e &s ciscriminagdes de género,
socioecondmicas, étnico-raciais & religiosas ceve ser objeto de
i i Edueagio

Infanti’ (BRASIL, 2013, p. 89).

e R e R T



2014 - Plano Nacional da Educagao - PNE 2014/2024
, por meio da Lei n® 13.005/2014 (BRASIL, 2014)

PLANO NACIONAL
DE EDUCAGAQ

DIRETRIZES

CURRICULARES

PR. Dentre suas orientagdes visa:

“I...) Estabelecer

) 305 POUCOS, 3 &rTICUlar S6US INTeresses @ Pontos di
Vista com os demais, respeitando a diversidade ¢
desenvolvendo atitudes de gjuda e colaboragio” (PONTA
GROSSA, 2015, p. 57).

! « 3

frente a elas, bem como vaicrizando as diversicades: étnics,
‘sexual, racial, cultural, necessidades especiais, biogiversidade,

2017 - Base Nacional Comum Curricular—BNCC
(BRASIL, 2017)

-

BASE

NACIONAL
COMUM

CURRICULAR

EQUCAGAD E A BASE

No tocante s questdes especificas sobre género e/ou formas.
de ntra a violéncia de género ou contra a
mulher, embora nao tenham sido abordadas de forma mais
especifica e ndo contempiadas no conjunto organico e

de essenciais, esta normativa se
orienta a partir dos mesmos principios éticos, politicos e
estéticos das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo
Basica (BRASIL, 2013). Portanto, esses documentos mas
complementam-se. Assim, as Diretrizes ddo a estrutura e @
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entre outras” (PONTA GROSSA, 2015, p. 57). BNCC (BRASIL, 2017) o detalhamento de contedidos e

competéncias para a educagéo bdsica.

Em seu Art. 2° estabelece que sdo diretrizes do PNE: “Compreender € respeilar cada pessoa com suas

peso, género, estatura e

“[.JII- 30 das com religido’ (PONTA GROSSA, 2215, p. 90). *[..] 9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucéo de confiitos e
2 " a : do-se respeitar @ respeilo ac
énfase na p fomog da ena Gdo de _“’d’af as Participar olitro & a0s direitos humanas, com acolhimento e valorizagao da
formas de ea"l.)JX- dos ‘género: futebol, pular corda st (FONTA GROSSA, 2015, p. 90). diversidade de Individuos e de grupos socials, seus saberes,
do respeito aos direitos humanos, & diversidade e & Iiciati o br e o Stures : s Ros e
: * ey oin iices s Hisestien qualquer natureza (8RASIL, 2017, p. 10).
sustentabildade socioambiental”,

de género sexusl diferenciecc” (PONTA GROSSA, 2015, p. 108).

RN~ SR ey e S -

2021 - Lei n * 14. 164 (BRASIL, 2021) que estabelece

2020 -
Infantil de Ponta Grossa (PONTA GROSSA, 2020)

Violéncia contra a Mulher e altera a Lei n® 9.394/1996 -
Leide

artigo 26, § 9°(BRASIL, 1996)

(2017).

9 O rt. 26 da Lei 2 9.394 - LDB (BRASIL, 1996) passa 3 vigorar
tondo com a seguinte redagao:
articuladas
com 0s direitos da crianca de conviver, brincar, participar, *At. 26. O curiculos da educagso infentil, do ensno
‘explorar, expr . Assim,
direcionamento: comum, a
por

o itar e valorizar L

cultua, 83 aconamia e Gos educancos”
considerando os principios éticos da autonomia, da ghad L
a u

“[.] § 9° Conteudos relativos aos direitos humanos 2 &
comum, Jiticos dos @ &
cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito 4 ordem
i incipi " s

adolescente & a mulher serso ciuidos, como temas.
transversais, nos curmiculos de que trata o caput deste artigo,

Wiglied, tisticas
culturais (PONTA GROSSA, 2020, p. 26). e
< nivel de ensing [..] (BRASIL, 1996).

sociedads, 6ando oportunidade - St Ty o

diversificado (PONTA GROSSA, 2020, p. 26). a Mulher, a ser reslzada anualmente, no més de margo, em

basica* [..] (BRASIL, 2021).

. e

Fonte: A autora.
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A partir da andlise das legisla¢cdes, normativas e documentos educacionais evidencia-
se que ambos orientam que sejam desenvolvidos trabalhos na perspectiva da diversidade, do
respeito para com o outro e em relacdo ao acesso e a garantia dos direitos humanos a todos.

A BNCC (BRASIL, 2017), ao determinar um conjunto organico e progressivo de
aprendizagens a serem trabalhadas pelos professores e desenvolvidas pelos alunos de maneira
mais abrangente, ndo aborda um maior detalhamento em relagcdo a todos os ambitos da
diversidade e da inclusdo, principalmente no que tange a tematica género, reduzindo portanto,
consideravelmente o conceito de diversidade, expressando-se de forma retroativa em relacédo
aos documentos anteriores da Educacdo Infantil, de maneira que o torna de certa forma
esvaziado.

Nesse sentido, considerando-se que o trabalho pedagdgico nas escolas é fundamentado
na BNCC (BRASIL, 2017) e que este documento ndo menciona tal tematica, pode ser que
possivelmente discussdes, atividades e acOes sobre género e violéncia de género e/ou contra a
mulher deixem de ser realizadas ou tratadas de maneira superficial e descontextualizada, ndo
se refletindo em reflexdes, conscientizacdo e novas acoes e atitudes. Os outros documentos e
normativas (principalmente os anteriores) orientam de forma mais delineada o trabalho acerca
da igualdade de género e a prevencéo das violéncias contra a mulher.

A partir da andlise desses documentos, verifica-se que ha o reconhecimento da
educacdo como um dos pilares para o desenvolvimento de praticas preventivas em relacao as
violéncias de género e doméstica e familiar contra a mulher, no que concerne a desconstrucdes
e debates visando rupturas a estere6tipos, comportamentos e condutas, bem como uma das
bases para o enfrentamento a essas formas de violéncia.

Mesmo diante do estabelecimento e preconizacdo por parte dessas legislacdes,
normativas e documentos em relacdo a um trabalho direcionado sobre a temética de género,
percebe-se a auséncia de propostas, orientacGes e direcionamentos que fomentem préaticas
pedagogicas para serem trabalhadas nas escolas da rede de ensino de Ponta Grossa, constatados
por meio do cruzamento da andlises dos documentos com dados empiricos. A auséncia de
propostas sobre essa tematica de maneira transversal evidenciam que essa forma de violéncia
ainda é compreendida como uma questdo tida como exterior ao espago escolar, ndo
compreendendo-a como um fendmeno multidimensional e que esta diretamente relacionado as
competéncias relacionadas ao papel da escola, pois impacta o processo de aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos que convivem com tais situagcdes no &mbito familiar.

Ao longo do tempo tém ocorrido vérias transformagdes no cenario global, diante de

fatores politicos, econdmicos, sociais e culturais que influenciam diretamente as relacGes
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sociais nas suas dimensdes locais e individuais. A rede de ensino e as institui¢des escolares vém
encontrando dificuldades diante dessas novas dindmicas, primeiramente em compreender que
tais transformac@es sdo de cunho pedagdgico, pois impactam o contexto escolar e 0 processo
de aprendizagem da crianca e também pela falta de referenciais para entender o que esta
acontecendo, uma vez que seus preconceitos em relagéo ao diferente, as concepcdes, os padrdes
e os modelos conhecidos até entdo, em determinadas situacdes e contextos ndao sdo mais validos,
sendo necessario refletir, (des)construir ou readaptar os recursos de prevencao e enfrentamento
diante de cada situacéo. Tais situacOes precisam ser refletidas, repensadas e superadas (TIGRE,
2013).

Essas transformac6es contribuem para rupturas de concepcdes e valores, de ética, de
condutas, de politicas e de consciéncia, ou seja, possuem dimensdes planetarias e a escola sendo
uma instituicdo social que forma o sujeito para viver em sociedade (e que a0 mesmo tempo é
formada por esses sujeitos) tém dificuldades em compreender suas préprias especificidades
diante desses cendrios multifacetados. Entretanto, considerar todas essas transformacdes é
fundamental, uma vez que todas essas transformacdes se refletem no papel da educacdo e no
papel da escola, bem como em suas dinamicas (TIGRE, 2013).

De acordo com Tigre (2013) e Canério (2008), a func¢do da escola hoje, deve continuar
a proporcionar que os sujeitos se apropriem dos conhecimentos produzidos pela humanidade e
que sdo essenciais para sua construgdo enquanto sujeitos, porém, deve propiciar que o sujeito
tenha acesso a informacoes, reflita, participe se socialize, debata, assimile e construa os
conhecimentos de forma a apropriar-se deles para exercer suas praticas sociais. Deve ser nitida
a relacdo entre a vida escolar e a vida social, caso contrario, a escola tera sua funcédo totalmente
esvaziada, ja que ela prepara para a vida, mas a vida é completamente diferente do que a escola
se pauta. E necessario utilizar esses conhecimentos articulando-os com a sua vida social,
desenvolvendo toda a potencialidade do sujeito. A escola deve possibilitar que valores e
condutas sejam pautados na convivéncia, cooperacgéo, solidariedade, generosidade, tolerancia,
amizade, respeito mutuo e a valorizagao do outro.

Assim, a desigualdade, a violéncia de género e a violéncia doméstica e familiar contra
a mulher ndo podem continuar sendo aceitas e/ou toleradas como algo inerente ao ser humano
pois ndo sdo as diferencas bioldgicas entre homens e mulheres que determinam o uso da
violéncia e sim as relacdes de poder. S&o os papéis sociais impostos a mulheres e homens,
reforgados por culturas patriarcais que estabelecem relagdes de dominacéo e violéncia entre os

sexos e a escola como o espago de socializagdo das criangas deve corroborar para essa ruptura.



74

As instituicdes de ensino tém fundamental importancia uma vez que sdo uma das
primeiras instituicdes sociais na qual a criangas passam a conviver, ja na Educacdo Infantil,
sendo ferramentas para a continuidade do ideario e de concepg¢des propagadas socialmente ou
para atuar para com a transformacao social. Portanto, a escola € um instrumento poderoso para
a transformacéo social. O debate sobre questdes de género nas escolas permite exercitar a
cidadania no sentido de propiciar o reconhecimento da igualdade entre homens e mulheres,
contribuindo para com a ruptura das desigualdades, para a prevencdo da violéncia doméstica e
familiar contra a mulher, para com o combate a cultura sexista e de violéncia, para o
enfrentamento as violéncias e a todas as formas de discriminacao que se manifestam quando ha
a préatica da violéncia contra a mulher.

Para que haja, portanto, o trabalho efetivo nas escolas acerca da tematica, é primordial
gue o sistema de ensino do municipio de Ponta Grossa dé suporte e forneca subsidios para que
isso aconteca, por meio de propostas de trabalho junto as equipes gestoras e professores por
meio de momentos formativos ou acompanhamento pedagdgico.

Considera-se também essencial que na formacdo inicial sejam desenvolvidas
discussOes e debates acerca da temaética tanto voltadas para a gestdo escolar, tendo como foco
0 papel do coordenador pedag6gico, como mediador das questBes pedagogicas e
acompanhamento pedagdgicos de professores, para saber atuar orientando o trabalho
pedagogico sobre tal temética, bem como na formacdo de professores que atuam na linha de
frente, ao se depararem possivelmente com tais situac@es, no trabalho em sala de aula, a fim de
gue formem sujeitos para atuar como agentes sociais e culturais a servi¢o da construcao de
sociedades mais democréticas e justas. Sobre a formacdo docente contribuir para o trabalho
pedagogico a respeito da diversidade na escola, Moreira e Candau (2003, p. 167) aludem:

[...] O principal propdsito, acrescentamos, é que o docente venha a descobrir outra
perspectiva, assentada na centralidade da cultura, no reconhecimento da diferenca e
na construcdo da igualdade. Esperamos, assim, formar educadores que atuem como

agentes sociais e culturais a servico da construcao de sociedades mais democraticas e
justas.

Tambeéem Monti e Conceicdo (2019) contribuem acerca da formacdo docente para o
enfrentamento da violéncia domeéstica e prote¢do dos direitos da crianga que vivem em meio a

tais situagoes:

Pondera-se que o enfrentamento da violéncia domeéstica, intrafamiliar e extrafamiliar
contra criangas deva ser encaixado a formagdo de professores — tanto na formacéao
inicial, bem como na formagéo continuada — com a finalidade de vir a constituir uma
questdo relevante na discussdo da construgdo da pratica docente. O processo educativo
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ndo pode ser separado daquilo que se passa na escola e no mundo e, por isso, ndo ha
como excluir a tematica da violéncia doméstica do espaco escolar. E preciso superar
essa dicotomia para a proposicdo de uma formagdo docente que se comprometa
inteiramente & protegéo da criangca (MONTI; CONCEICAO, 2019, p. 7).

Considerando que mesmo diante dos documentos e normativas educacionais
preconizarem um trabalho direcionado quanto a discussdes e acOes a respeito da agenda de
género e de violéncia doméstica e familiar contra a mulher, no municipio de Ponta Grossa/PR,
isso ndo acontece. Essa constatacdo também foi evidenciada por meio de experiéncias no
interior de instituicbes de ensino da Educacdo Infantil do municipio que demonstram que
orientacgdes, direcionamentos e a¢des bem consolidadas nesse sentido ndo sdo realizadas.

Faz-se necessario pensar em um projeto de escola e em maneiras de se conduzir o
trabalho pedagdgico voltados para a Educacéo Infantil que visem romper com as construcdes
historicos sociais e problematizar sobre o papel da educacdo e do professor em relacdo a
promocdo da igualdade de género, a prevencdo da violéncia contra a mulher e ao
empoderamento da mulher e para que a educacdo se volte para a humanizacdo, para a
compreenséo, para a paz e para a amorosidade.

No proximo capitulo, serdo trazidas algumas reflexdes a respeito de possiveis
alternativas para que praticas pedagodgicas que trabalhem acerca dessa tematica no espaco
escolar sejam desenvolvidas, corroborando para a igualdade de género, para a prevencao e o

enfrentamento de situagdes de violéncia e para a construcdo de uma cultura de paz.
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4 O PROJETO “BORBOLETINHAS”: PERSPECTIVAS PARA PENSAR A
TEMATICA GENERO NA EDUCACAO INFANTIL

Como jé abordado ao longo dos capitulos anteriores, mesmo diante do fato da violéncia
doméstica e familiar contra a mulher se manifestar de maneira frequente no cotidiano da
sociedade e de ja haver legislacGes, normativas e documentos, inclusive especificos da esfera
educacional, que estabelecam, determinem e orientem um trabalho pedagodgico voltado para a
igualdade de género e a prevencdo da violéncia doméstica e familiar contra a mulher nas
escolas, ao buscar-se identificar como é trabalhada essa tematica no espago escolar no
municipio, verifica-se que essas discussoes e reflexdes ndo sdo realizadas, bem como verifica-
se a inexisténcia de orientacdes ou acdes que objetivem a (des)construcao e ressignificacdo de
papéis sociais na Educacdo Infantil, portanto, verifica-se que no caso do municipio de Ponta
Grossa/PR, o trabalho sobre género na Educacdo Infantil, ndo € uma realidade.

Ao tentar realizar um levantamento a respeito de possiveis direcionamentos ou a¢6es
que subsidiassem e orientassem as praticas pedagogicas dos profissionais da educacdo a
respeito da temética género, foi solicitado a Secretaria Municipal de Educag&o de Ponta Grossa
— SME, por meio do Sistema Eletronico de Informagdes — SEI, 0 acesso a eventuais documentos
que tratassem do assunto ou a possibilidade de realizar entrevistas com agentes da SME,
objetivando a obtencdo de maiores informaces acerca dessas indaga¢des. Porém, isso ndo foi
possivel, uma vez que ndo foram obtidas respostas as tentativas, pois 0s protocolos de
solicitacdo ndo tiveram retorno.

Conforme dados obtidos de maneira informal, sabe-se que a SME de Ponta Grossa néo
possui nenhum tipo de direcionamento, nem desenvolve ac¢Ges ou intervencbes acerca desta
tematica. De acordo com informacdes recebidas, a SME, dentre o seu quadro de funcionarios,
conta com uma professora que € representante no Conselho da Diversidade desta Secretaria. Ha
o desenvolvimento de algumas ac¢des isoladas que tratam da temaética diversidade por esse
Conselho, entretanto, a respeito da igualdade de género, violéncia de género e violéncia
domeéstica e familiar contra a mulher ndo h& nenhuma ag&o/intervencdo sendo desenvolvida.

Quando essa temética vem a tona como pauta de palestras ou lives para os profissionais
da educacéo da rede de ensino, elas sdo apresentadas de maneira muito pontual, na maioria das
vezes nao tendo carater obrigatorio, nem sempre articulada a possibilidades de trabalho
pedagogico, nem vinculadas a materiais que forne¢cam subsidios tedrico-metodoldgicos para

que as praticas pedagdgicas acontecam no espago escolar, sendo uma tematica abordada de
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forma isolada, vinculada a datas especificas e ndo cotidianamente e de maneira transversal
conforme € a proposta da Lei n°® 14.164/2021 (BRASIL, 2021).

Ainda, quando equipes gestoras ou professores desenvolvem algum tipo de atividade
ou acao sobre género, violéncia de género ou violéncia contra a mulher nas instituicbes de
ensino em que trabalham, trata-se de casos especificos e/ou isolados e solitarios, trabalhados a
partir do posicionamento e do comprometimento dessas equipes em néo “fechar os olhos” para
tais realidades e necessidades percebidas e sentidas, uma vez que um trabalho em rede sobre
essa tematica € inexistente no municipio de Ponta Grossa/PR.

Diante da constatacdo de que a tematica género ndo é trabalhada no ambito
educacional do municipio, pelo fato de ndo se conseguir identificar nenhuma orientacéo, acao
ou intervencdo sobre o trabalho da tematica género na Educacéo Infantil no municipio de Ponta
Grossa, tal situacdo causou grande inquietacdo. Diante disso, buscou-se orientacGes, acGes ou

intervencgdes nesse sentido para além do ambito educacional e da SME de Ponta Grossa/PR.

4.1 CONHECENDO O PROJETO “BORBOLETINHAS”

A partir dessas constatacdes, obteve-se apenas 0 conhecimento de um projeto nesse
sentido, o projeto “Borboletinhas”. A partir disso, este tornou-se parte fundamental deste
trabalho, uma vez que este projeto foi a Unica possibilidade de analisar algum tipo de orientacdo
e acOes que trabalhem a temética com as criancas da Educacdo Infantil no municipio de Ponta
Grossa/PR.

Assim, o projeto “Borboletinhas: A ressignificagdo de papé€is sociais na educacao
infantil como forma de preveng¢do a violéncia doméstica e familiar contra a mulher”, elaborado
e desenvolvido pelo Juizado de Violéncia Domestica e Familiar Contra a Mulher de Ponta
Grossa/PR foi descoberto e analisado, visando proporcionar perspectivas ou mesmo ser usado
como um possivel modelo para embasar acdes, intervencdes e projetos na rede de ensino do
municipio de Ponta Grossa/ PR de modo que trabalhem a igualdade de género e a prevencao da
violéncia domeéstica e familiar contra a mulher. A copia do projeto encontra-se no Anexo A.

Como exposto, foi obtida a informagdo de que o Juizado de Violéncia Doméstica e
Familiar Contra a Mulher, Vara de Crimes contra Criancas, Adolescentes e ldosos da Comarca
de Ponta Grossa possuia um projeto nesse sentido, chamado “Borboletinhas: A ressignificagao
de papéis sociais na educacdo infantil como forma de prevencdo a violéncia doméstica e
familiar contra a mulher” (SEQUINEL, [2019]).
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O Projeto “Borboletinhas” visa prevenir a violéncia doméstica e familiar contra a
mulher a partir do prisma da educagdo. Nesse sentido, o Projeto “Borboletinhas” (SEQUINEL,

[2019]) assevera a respeito do papel da escola para a ruptura de estere6tipos:

Considerando o exposto, as instituicdes escolares tornam-se um ambiente de reforco
negativo ou positivo das relagcbes de género, podendo ser aliadas se propensas a
ruptura de esteredtipos depreciativos — 0 que contribuiria para a prevengao e
enfrentamento a violéncia doméstica e familiar contra a mulher. Isso porque se
considera que, do mesmo modo que 0s papéis sociais sdo aprendidos e reproduzidos,
eles podem ser desconstruidos ou ressignificados, fazendo com que intervengdes no
ambiente escolar possam contribuir para a reflexdo sobre a problematica, para o
estimulo a novos comportamentos e, quica, com a reducdo dos indices de violéncia
domeéstica e familiar contra a mulher num prazo maior (SEQUINEL, [2019]).

De acordo com o projeto “Borboletinhas” (SEQUINEL, [2019]), as institui¢ces
escolares sendo constituidas por diferentes sujeitos e pelos valores, concepcbes e
representacdes de género que carregam consigo, podem ser ambientes de reproducdo das
desigualdades ou ambientes propicios para a informacdo e a desconstrucdo de estere6tipos.
Assim, é essencial que neste espaco a partir de reflexdes e discussdes sejam construidas novas
préticas pedagogicas que desnaturalizem as violéncias e o silenciamento em relagéo aos padrdes

de género propagados socialmente.

4.2 CONSIDERACOES ACERCA DO PROJETO “BORBOLETINHAS”

Analisar o projeto foi essencial, pois permite compreendé-lo como uma possivel
abordagem a ser desenvolvida com as criangas sobre a tematica, bem como conhecer e
compreender sua estrutura no que concerne aos seus objetivos, publico-alvo, fundamentagéo
tedrica, metodologia e desenvolvimento.

A sequir, foi elaborado um quadro contemplando os principais aspectos e elementos
fundamentais do projeto “Borboletinhas” (Quadro 1) com o objetivo de sistematizar a analise a

seu respeito que seré desenvolvida no decorrer das proximas paginas:
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Quadro 1 — Sistematizagdo dos principais aspectos e elementos fundamentais do projeto “Borboletinhas”

PUBLICO-ALVO

Criancas da Educacdo Infantil — turmas do Infantil V' (faixa-etéaria de 5 anos).

ORGAO Juizado de Violéncia Doméstica e Familiar Contra a Mulher, Vara de Crimes contra
DESENVOLVEDOR | Criancas, Adolescentes e Idosos da Comarca de Ponta Grossa.
CONTEXTO Os papéis sociais sdo reproduzidos desde a tenra idade nos seres humanos a partir de

discursos e praticas sociais, inclusive no espago escolar que corrobora para a
propagacdo de estereotipos e violéncia de género.

JUSTIFICATIVA

A justificativa para a elaboracéo do projeto baseou-se nas observagdes do campo de
estagio na area de Servico Social pela académica que elaborou o projeto, em que
verificou-se 0 aumento dos pedidos de medidas protetivas de urgéncia, que
evidenciavam que novas praticas educativas deveriam ser desenvolvidas para além de
medidas repressivas.

OBJETIVOS

GERAL.: Contribuir com o processo de ressignificacdo de papéis sociais na educacao
infantil visando a reducéo das desigualdades através de atividades ludicas envolvendo
a visdo, audigdo e tato. ESPECIFICOS: a) Contribuir para que a escola néo seja um
ambiente de preconceitos e reproducdo de estere6tipos entre homens e mulheres; b)
Estimular a reflexdo sobre a liberdade, diferencgas e autonomia de escolha de cada um;
¢) Ressignificar conhecimentos sobre os papéis sociais.

METODOLOGIA

O projeto tem como pilar as metodologias ativas que evidenciam o protagonismo da
crianca e que fundamentam-se em interagBes, brincadeiras, ludicidade e
expressividade, a serem desenvolvidas em quatro encontros de uma hora por dia
conforme disponibilidade da escola, visando a ndo alteracdo da rotina escolar. O
projeto desde seus estudos iniciais até a consolidagdo final teve a duragdo de oito
meses.

REFERENCIAL

Joan Scott (1994), Piaget (1994), Tilly (1994), Netto (1999), Esplendor; Braga

TEORICO? (2007).

REFERENCIAL BRASIL. Lei n° 8.662, de 7 de junho de 1993. DispGe sobre a profissdo de Assistente
NORMATIVO/ Social e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, 8 jul. 1993. Disponivel em:
LEGISLACAO http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8662.htm. Acesso em: 21. abr. 2022.
RECURSOS Um(a) agente para desenvolver o projeto junto as criangas, espago escolar (salas de
HUMANOS, aula — uma delas com televisdo - e patio), materiais de escritorio e escolares de uso
FISICOSE cotidiano e objetos para o desenvolvimento dos momentos de intervencdo (boneca,
MATERIAIS bola, banheira infantil, tecido, sabonete infantil e toalha de banho).

AVALIACAO A avaliacdo ocorrera durante todos os encontros realizados, de forma continua,

considerando as interagdes ocorridas e 0s conhecimentos prévios das criancas sendo
sempre registradas e a partir da participacdo oral dos professores sobre a temética
trabalhada em cada encontro visando destacar as fragilidades e potencialidades para
posteriores aprimoramentos.

Fonte: A autora.

Inicialmente, é necessario destacar que o projeto “Borboletinhas: A ressignificacdo de
g ¢

papéis sociais na educacao infantil como forma de prevencéo a violéncia doméstica e familiar

contra a mulher”, foi elaborado e desenvolvido pelo Juizado de Violéncia Doméstica e Familiar

Contra a Mulher, Vara de Crimes contra Criangas, Adolescentes e Idosos da Comarca de Ponta

Grossa, com 0 objetivo de contribuir para com o processo de ressignificacdo de papéis sociais

na Educagdo Infantil visando & reducdo das desigualdades, estimulando a reflexdo sobre as

diferencas, a fim de que a escola ndo seja um ambiente de preconceitos e reproducdo de

estereotipos entre homens e mulheres, através de atividades ludicas e brincadeiras.

2 Ver referéncias do projeto “Borboletinhas”, constante no Anexo A, na pagina 129 deste trabalho.
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O projeto “Borboletinhas” oferece alguns elementos que poderiam subsidiar a pratica
pedagogica de profissionais da educacao, uma vez que é voltado a prevencdo da violéncia de
género no ambito da Educacéo Infantil. O referido projeto foi elaborado por uma académica do
curso de Servico Social da Universidade Estadual de Ponta Grossa - UEPG, sob a coordenacgéo
de uma juiza de direito do Juizado de Violéncia Doméstica e Familiar Contra a Mulher, Vara
de Crimes contra Criancas, Adolescentes e Idosos da Comarca de Ponta Grossa e foi executado
e supervisionado por uma assistente social do mesmo Juizado.

Portanto, faz-se necessario destacar que o projeto ndo tem nenhum tipo de vinculo com
a Prefeitura Municipal de Ponta Grossa, tampouco faz parte de algum tipo de programa ou
projeto desenvolvido pela Secretaria Municipal de Educagdo. O projeto “Borboletinhas”
sustenta-se na area da educacdo e visa promover a conscientizacdo na busca de se evitar
situacbes de violéncia doméstica e familiar contra a mulher, pautando-se na igualdade de
género.

A justificativa para a elaboragdo do projeto baseou-se nas observacgdes do campo de
estagio na area de Servico Social pela académica que elaborou o projeto. Ela o prop6s a partir
de uma sondagem em relacdo as demandas para sua elaboracdo. A elaboragédo do projeto veio
ao encontro da constatacdo dos crescentes pedidos de medidas protetivas de urgéncia durante
seu campo de estagio, além da constatacdo de que a abrangéncia dos projetos ja existentes no
Juizado de Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher da comarca de Ponta Grossa com
as escolas ainda ndo contemplava as criancas da Educacdo Infantil como publico-alvo.
Conforme o referido projeto ao considerar essas constatacfes, houve um questionamento sobre
quais formas de prevencdo e enfrentamento a violéncia contra a mulher podem ser viaveis e de
que modo o profissional de Servico Social poderia contribuir com essa perspectiva, de acordo
com a capacidade interventiva e assim o projeto foi sendo idealizado.

E necesséario considerar que independentemente do projeto ter como proposta
trabalhar questdes e igualdade de género no &mbito da Educacgéo Infantil e ter sido idealizado
para ser aplicado no espago escolar, ele foi elaborado por profissionais da area do servico social,
ao constatar uma demanda que evidenciava a necessidade de um trabalho em relacéo a violéncia
de género na Educacdo Infantil, principalmente diante de estudos que evidenciam que a
violéncia doméstica e familiar contra a mulher encontram origem no sistema patriarcal, na
masculinidade hegemonica e na producao e reproducao de papeis sociais pré-estabelecidos.

Nota-se que, para que o atual cenario de violéncia doméstica e familiar contra a mulher
seja alterado, é preciso ir além de préaticas punitivas e de atendimento a vitima pés-violéncia,

mas é essencial que sejam concebidas iniciativas que visem evitar essa situagdo, fazendo-se
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necessario, portanto, discutir e refletir sobre as questdes de género para compreender sua
influéncia e representacdes dentro da sociedade, corroborando para sua ruptura desde a
pequenez.

O projeto, muito bem embasado, pauta-se em autores consagrados como Joan Scott e
Guacira Lopes Louro, abordando que género diz respeito a comportamentos, maneiras de se
vestir, papeis sociais, dentre outros fatores, que sdo tidos como padrdes esperados por cada um
dos sexos. Portanto, o projeto é fundamentado no entendimento de que género € compreendido
enguanto uma categoria de carater historico, cultural e social, produzida e reproduzida dentro
das sociedade em todos os tempos.

O projeto “Borboletinhas” aborda também o papel da mulher difundido socialmente e
que de forma geral, é vinculado a submissdo e subordinacdo em detrimento do homem, diante
de processos sociais que tém em suas raizes as desigualdades e opressdes sofridas pelas
mulheres na sociedade.

Partindo dessas premissas trazidas na fundamentacdo teodrica do referido projeto,
compreende-se que a violéncia contra a mulher decorre destes papéis sociais herdados da ordem
patriarcal (em que o homem exerce o poder e dominacdo), onde a mulher que ndo se encaixa
nos estere6tipos, acaba, tornando-se uma vitima de violéncia.

O Projeto ‘Borboletinhas” evidencia que os papeis sociais sdo pré-estabelecidos desde
a preparacdo do enxoval de um bebé que é preparado com cores conforme o sexo (0 azul
simbolizando o masculino/viril e o rosa simboliza o feminino/delicado), bem como costumam
ser realizados planos pelos pais desta crianca em diversas esferas, seja econdémica, social,
politica, religiosa para o seu futuro, bem como concepcGes acerca de valores, de imagens e
significados que séo ensinados para a crianga pelas pessoas com as quais ela convive.

O projeto “Borboletinhas” ainda reitera que as instituicbes escolares sdo espagos
propicios para a desconstrucdo de esteredtipos e que intervengdes no ambiente escolar podem
contribuir para a reflexdo desta problemaética, a fim de estimular novos comportamentos e a
possibilidade de contribuir na prevencédo da violéncia doméstica e familiar contra a mulher, a
longo prazo.

Como o projeto foi elaborado por profissionais da &rea de servico social, ao longo de
sua estrutura, as acdes e 0 enfoque da intervencdo se orientam a partir da perspectiva do
assistente social e sua atuacdo nas diversas expressdes da questdo social, que, neste caso, trata-
se de contextos escolares. Assim, o projeto “Borboletinhas” destaca e contextualiza que os
profissionais da area de Servico Social, através do projeto ético-politico da profissao, possuem

subsidios para atuar frente a ressignificacdo de papéis sociais na Educacdo Infantil. Ainda,
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aborda que os assistentes sociais podem e devem utilizar de sua dimensdo préatico-interventiva
e de seus construtos para intervir nas realidades, contribuindo para com o projeto de uma nova
ordem societaria, visando o enfrentamento e a prevencao da violéncia doméstica e familiar
contra a mulher, bem como dar visibilidade as minorias excluidas, que tanto impactam nos
direitos humanos e na promocao da justica social.

Conquanto o projeto “Borboletinhas” tenha sido desenvolvido por profissionais da
area de servico social, ele poderia nortear e subsidiar orientacdes e propostas de trabalho e
formacgdes acerca desta tematica para com a Educacdo Infantil auxiliando no trabalho
pedagogico das equipes gestoras e docentes, uma vez que contempla muitos aspectos essenciais
para serem trabalhados nesta etapa da educacéo basica.

A metodologia que norteou o desenvolvimento do projeto apresenta um carater
teodrico-préatico, pautada em fundamentacdes tedricas bem consolidadas a respeito do conceito
de género e de encaminhamentos pedagdgicos para serem desenvolvidos com a etapa da
Educacéo Infantil e caminhou por um viés mais dialético, dando condicdes e fornecendo bases
para interpretacdo dinamica da realidade, considerando que os fatos sociais ndo podem ser
entendidos quando considerados isoladamente, abstraidos de suas influéncias politicas,
econdmicas, culturais etc. Quanto aos meios técnicos utilizados para a elaboracéo do projeto,
pode-se perceber o observacional e 0 método de questionario para coletar os dados e embasar
0 projeto. A construcdo de sua metodologia se deu a partir de cinco etapas, para posteriormente
estar consolidado em uma proposta de aplicacdo de intervencdes para com a faixa-etaria da
Educacao Infantil.

O presente projeto teve como primeira etapa a observacdo do campo de estagio da
académica que o desenvolveu, para sondagem de demandas. A partir das constatacbes em
relacdo aos crescentes pedidos de medidas protetivas de urgéncia, bem como a abrangéncia dos
projetos ja existentes no Juizado de Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher da
Comarca de Ponta Grossa para com as escolas ainda ndo contemplarem as criangas da Educacgéo
Infantil como publico-alvo, desenvolveu-se o projeto. Aliando essas constatagcdes ao fato da
académica de servico social que desenvolveu o projeto ter formagao no curso de Formacdo de
Docentes na Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, pensou-se na
possibilidade de aplicacdo de um projeto de intervencdo com essa faixa-etaria.

A segunda etapa de elaboracao do projeto consistiu em um levantamento e um estudo
bibliografico e documental acerca da tematica para analise da viabilidade de constru¢do do
projeto. Posteriormente, realizou-se a escrita de um artigo cientifico de natureza exploratdria,

para fundamentar a proposta de intervencdo. Conforme o texto do projeto “Borboletinhas”



83

percebe-se que a partir dos estudos realizados nesta etapa de desenvolvimento do projeto,
notou-se que a idade ideal para sua aplicacdo é a faixa-etaria dos cinco anos, uma vez que
fundamentando-se em Jean Piaget (1994), o psicologo assevera que € nesta fase que o adulto
exerce pressao sobre o pensamento infantil, através intercdmbios verbais e, portanto, a crianca
passa a se socializar a partir das orientagdes dos adultos.

Dando continuidade & analise do projeto “Borboletinhas”, na terceira etapa foi
elaborado um formulario de perguntas, por meio do Google forms, para se obter informacdes e
analisar a viabilidade de aplicacéo do projeto de intervencao nas escolas do municipio de Ponta
Grossa. Ao notar, ainda nesta etapa, que ja havia projetos sendo desenvolvidos pelo referido
Juizado na rede publica de ensino do municipio, as escolas particulares de Educacdo Infantil
foram pensadas como um novo campo de atuacdo. Posteriormente, foi realizado um
levantamento de instituicfes de ensino da rede privada e seus respectivos numeros de telefone
para contato, para que estas recebessem o formulario.

O texto do projeto “Borboletinhas” apresenta que a quarta etapa para sua elaboragéo
consistiu no contato telefénico com as instituicbes de ensino, explicando sobre a pesquisa
acerca do desenvolvimento do projeto e pedindo o endereco de e-mail dessas escolas para envio
do link do formulério. Como n&o se obteve éxito com a pesquisa via link, os formularios foram
impressos e levados até as escolas pela académica para serem respondidos.

A quinta e Ultima etapa consistiu na construcdo da metodologia de aplicacdo e escrita
do projeto, uma vez que, a partir das respostas obtidas nos formularios, avaliou-se como viavel
o0 desenvolvimento deste. A partir disso, foram realizados mais estudos bibliograficos a fim de
elaborar a proposta de trabalho a respeito da tematica com a faixa-etéria de cinco anos, da
melhor e mais significativa forma possivel, bem como em relacéo a busca por um referencial
metodoldgico de trabalho.

A metodologia de aplicacdo do projeto teve sua proposta de trabalho elaborada para
ser desenvolvida com as criancas da Educacdo Infantil, tendo como referéncia a teoria de
desenvolvimento Construtivista, idealizada por Jean Piaget. Considerando que esta teoria de
conhecimento aborda o ensino como um processo dindmico e que o aprendizado é construido
paulatinamente, tendo como ponto de partida os conhecimentos prévios da crianga, as tematicas
foram abordadas de maneira ludica, através de musicas, de brincadeiras, de desenho e pintura,
utilizando-se tambem da exposicdo oral dialogada para consolidar os conteudos e permitir a
construcdo e reconstrucdo do conhecimento.

Com isso, o projeto foi idealizado para ser desenvolvido em quatro

encontros/momentos de intervengdo diferentes, acerca da tematica, sendo de uma hora por dia
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aproximadamente, desde que em conformidade com a disponibilidade da escola, visando ndo
alterar a rotina escolar da turma em que o projeto venha a ser desenvolvido. O projeto apresenta
caracteristicas de organizacao sequencial, muito semelhantes a uma sequéncia didatica.

O planejamento elaborado para os encontros de intervencdo do Projeto
“Borboletinhas”, se organiza da seguinte maneira: a primeira intervengao, visa trabalhar com
as criangas o tema “Profissoes”. Por meio de uma roda de conversa ha a apresentagio da agente
responsavel pelo projeto, sua profissdo e apos isso, sdo realizados questionamentos sobre as
profissdes de seus pais. Em seguida, é apresentado o desenho infantil “Clube da Anittinha —
episodio profissdes”. ApoOs isso, as criangas sao reposicionadas em roda e, a partir do desenho
“Clube da Anittinha”, ¢ realizada uma conversa, questionando-0s sobre 0 que eles gostariam de
fazer quando crescerem, sobre a liberdade de escolha das profisses por eles, questionando se
existe profissdo de homem ou de mulher e se as pessoas podem escolher qualquer profisséo.
Ainda, ha a discussdo a respeito das profissdes e do que é necessario para que as pessoas
escolham suas &reas de trabalho, encaminhando a discusséo para a reflexdo sobre a liberdade
de escolha de acordo com suas habilidades e preferéncias.

Como atividade para assimilacdo, sdo disponibilizados as criancas papéis e lapis para
que cada uma delas faca um desenho da profisséo que deseja ter no futuro, pensando em suas
preferéncias e gostos apresentando seu desenho para a turma quando finalizado e montando um
cartaz para ficar em exposicdo. ApGs esse momento, 0s alunos sdo convidados a brincar de
mimica, utilizando o tema profissdes, e, propositalmente, é solicitado para as meninas que
representem profissdes que sejam tradicionalmente ligadas ao género masculino e, a0s meninos,
que representem por meio da mimica profissdes mais exercidas por mulheres. Como momento
de fechamento, as criangas sdo levadas a uma area com espaco aberto e é proposta uma
brincadeira em que 0s meninos serdo vendados e as meninas 0s guiardo por este espaco,
representando a profissdo de motorista e incentivando a confianca um no outro. Depois, 0s
papeis podem ser trocados para que todas as criangas vivenciem a brincadeira. Como momento
de sintese, as criangas, retomando a roda de conversa, dialogam sobre o desenvolvimento da
brincadeira e o que elas puderam perceber durante a atividade, sobre as varias profissdes que
existem e que, o importante é que cada pessoa possa seguir a profissdo que almeja, deixando
que as criancas exponham as suas consideracdes a respeito do tema abordado.

A segunda interven¢do aborda o tema “Brincadeiras e esportes”. Para esse momento
sdo levados a escola uma boneca, sabonete infantil, toalha de banho (para a boneca) e uma
banheira, a fim de convidar as criangas a brincar de dar banho na boneca, pedindo a ajuda de

um dos meninos da turma para tal atividade, questionando as criangas se tal situacdo &
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normal/comum. Dando continuidade, questiona-se quais sdo suas brincadeiras e esportes
preferidos, anotando no quadro as respostas de cada um e enfatizando que a brincadeira e o
esporte sdo saudaveis e muito importantes durante a infancia. Na sequéncia, as criangas sdo
encaminhadas para uma area com espaco livre e divididas em dois grupos, em que um dos
grupos brincaré de casinha e o outro jogara futebol, alternando as brincadeiras entre 0s grupos
na sequéncia, em que cada momento tera aproximadamente quinze minutos de duracéo.

Dando seguimento, com as criancas dispostas em roda, a dinamica é conversar com
elas a respeito de elas acreditarem existir brincadeiras apenas para meninas ou para meninos,
permitindo-as expor suas perspectivas e incentiva-las a falar o porqué pensam desta forma e
encaminhar a conversa de maneira que as possibilite refletir sobre a importancia da brincadeira
como um todo e a ndo definicdo de quem as criancas sdo, tomando-se por base as brincadeiras
com as quais gostam de passar o tempo. E importante propiciar esse momento reflexivo,
evidenciando que as brincadeiras s&o momentos de fantasia, imaginagdo e representagdo. A
abordagem neste segundo dia de intervengdo ¢ finalizado com a exibi¢do do clipe musical “A
boneca e 0 boneco — Mundo Bita”, explorando o momento do clipe e evidenciando que o boneco
é gentil e meigo com a boneca e depois a boneca, por conta da atitude de delicadeza, vai se
aventurar com o boneco.

O terceiro encontro de intervencdo aborda o tema “Cores e preferéncias”. Esse
encontro inicia quando a agente responsavel pelo desenvolvimento do projeto pede para que as
criancas, em seus lugares, mostrem suas cores de lapis preferidas. Na sequéncia, uma folha de
papel sulfite A4 é entregue as criancas estando dividida ao meio. Nesse momento é solicitado
que eles desenhem e pintem um jardim em uma das metades, utilizando apenas os seus lapis
preferidos e posteriormente é solicitado que eles fagam o mesmo desenho, na outra metade do
papel, contudo, utilizando agora, todas as cores de lapis que possuem.

Apbs a finalizacdo dos desenhos pelas criancas, solicitar que eles os observem e
escolham a pintura que mais lhes agrada, explorando a escolha de cada um e explicitando
tambem que as cores tornam 0 mundo mais bonito e colorido, ndo existindo portanto, cores de
menina ou de menino. Dando continuidade a proposta, imagens de pinturas famosas serdo
mostradas as criancas, a fim de que elas observem as cores utilizadas em cada quadro,
apresentando, propositalmente, o nome de cada artista, enfatizando o uso de todas as cores para
representar a realidade e a vida. Como atividade de sintese, unidades de massinha de modelar
serdo entregues as criangas e serd proposto que, juntas, criem um jardim utilizando todas as

cores disponiveis, finalizando assim este momento de intervencéo.
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O quarto momento de intervencdo proposto pelo projeto tem como tematica os
“Cuidados domiciliares e familiares”. Para este momento de intervengdo, é necessario espalhar
previamente pela sala de aula alguns objetos e papéis amassados, representando sujeira e
bagunca. Na sequéncia, é permitido que as criancas adentrem naquele espaco, sendo solicitado
também que elas se sentem em seus lugares. Nesse momento, deve-se observar a reacdo das
criangas, questionando-as sobre a organizagdo da sala de aula e também a organizacao de suas
casas. Dando continuidade, sera solicitado que todas as criangas auxiliem na organizacao da
sala de aula. Apos a limpeza e organizacdo do espaco, propde-se conversar com os alunos sobre
a importancia de mantermos a higiene dos lugares e a nossa higiene. Nesse momento tambem
sera discutida a importancia de todas as pessoas contribuirem para manter os ambientes em que
convivem organizados e limpos, uma vez que todos que usufruem dos espacos, explorando as
respostas dadas pelos alunos.

Em seguida, é proposto as criangas brincar de casinha, imaginando que todos moram
na mesma casa, em que cada um escolheré seu papel de representacdo e com o estimulo da
mediadora da intervencao, as criancas realizardo diversas tarefas, desconstruindo assim, a ideia
de que apenas as mulheres devem dedicar-se aos trabalhos em casa e aos homens trabalhar fora
do lar. Como atividade de sintese, é proposto por meio de uma roda de conversa, um didlogo
com as criangas sobre o que elas mais gostaram e o que aprenderam durante a semana, anotando
as diversas opinides no quadro e, ao término evidenciar o quanto aprenderam e como todos tém
opini@es e preferéncias diferentes, de modo que todos sejam respeitados.

Como exposto anteriormente, o projeto “Borboletinhas” encontra-se anexado, bem
como os links dos videos referentes aos momentos de intervencao e as referéncias bibliograficas
que fundamentam o referido projeto.

Diante da analise do projeto, percebe-se que o fato de a agente que elaborou e
desenvolveu o projeto “Borboletinhas” ter formagao no curso de Formagdo de Docentes da
Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, possibilitou que o projeto fosse
muito bem desenvolvido, pois como ela ja tinha alguns conhecimentos sobre a pratica
profissional na &rea da educacdo, os construtos sélidos sdo bem trabalhados, principalmente no
que concerne as teorias, abordagens e metodologias na area da educagdo, bem como com
relacdo a aplicagdo de um projeto de intervencgéo voltado para esta faixa-etéaria.

Nota-se também que é muito apropriada a questdo da escolha de se tratar a tematica
de género com as criangas da Educacdo Infantil, pelo viés do construtivismo. O construtivismo
é uma teoria de desenvolvimento pautada no trabalho epistemoldgico do bidlogo/psicélogo

suico Jean Piaget (1896-1980), que tinha por fundamento a construcdo de conceitos pelas
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criangas. De acordo com essa teoria, a crianga constroi o préprio conhecimento a partir da sua
acdo sobre 0 meio, em que o individuo incorpora a si elementos que pertencem aos contextos
que vivenciam. Através desse processo de incorporacdo, as coisas e 0s fatos sdo inseridos em
um sistema de relacdes e adquirem significado para o individuo, conforme este vai
estabelecendo relagfes com as ideias e conhecimentos que ja possui (FONTANA; CRUZ,
1997). A teoria de Jean Piaget enfatiza o papel ativo da crianca na construgédo de formas mais
complexas de pensamento.

Essa teoria aborda a construcdo do conhecimento como um processo dindmico e
dialético, no qual o aprendizado é construido de maneira sintética mdtua e progressiva, em que
novas informagdes sdo incorporadas a estruturas cognitivas existentes. Portanto, o
conhecimento é construido a partir da relacdo entre a aquisicdo de novas informacdes e 0s
conhecimentos prévios da crianca, havendo a construcdo de significados a partir dessa relacédo
e consolidagéo desse conhecimento (HAYDT, 2006).

De acordo com Haydt (2006, p.35) “na teoria piagetiana a inteligéncia, a aprendizagem
e 0 processo de construcdo do conhecimento aparecem inter-relacionados e interdependentes”.
Estdo vinculados aos processos de assimilacdo (incorporacdo de um novo objeto aos seus
esquemas anteriores) e acomodacdo (0 ensaio e erro, a reflexdo e a reelaboracdo ou
reorganizacdo de dados) e caminham sempre na dire¢do de um equilibrio progressivo, isto é,
tendem para um reajustamento ou reorganizacdo, o que acarreta uma mudanca no individuo
(HAYDT, 2006). Para a autora:

A aprendizagem é a mobilizacdo dos esquemas mentais do individuo, que o leva a
participar ativa e efetivamente da acdo de adaptar-se ao meio, quer pela assimilacdo,
quer pela acomodacdo. Por outro lado, é através da aprendizagem que o individuo
exerce uma acdo transformadora sobre o meio ambiente. Em outras palavras, a
aprendizagem é a assimilacdo de dados novos aos esquemas mentais anteriores, e a
consequente reorganizacdo ou reestruturacdo, tanto dos dados assimilados como
também dos esquemas de assimilacdo anteriores, para se ajustarem aos novos dados.
Como se V&, a aprendizagem também exerce uma funcao adaptativa (HAYDT, 2006,
p.35).

Nesse sentido, para que haja a construcdo do conhecimento, a educacgéo deve propiciar
métodos que estimulem essa construcdo. A partir dessa teoria o professor € um grande mediador
e facilitador dessa agédo e considera que seus alunos ndo sdo meros aprendizes, mas sujeitos
com informac6es e conhecimentos que precisam ser considerados no contexto escolar, sendo
ativos e protagonistas no processo de aprendizagem (HAYDT, 2006).

Na abordagem construtivista, o professor, € um facilitador, um mediador e um

orientador durante a aprendizagem, que é construida pelo aluno. O professor tem a funcéo de
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estimular e contextualizar o aluno em diferentes circunstancias que promovam o conhecimento,
poiS uma vez que a crianca se encontra diante dessas situacOes, precisa dialogar, construir
conceitos, encontrar solugdes, compreender o mundo em que vive e, assim, construir o
conhecimento.

A aplicacdo do projeto por meio dos momentos de intervencdo, considerando a
teméatica e os conhecimentos prévios da crianga, a partir de atividades ludicas, musicas,
brincadeiras, desenho e pintura e exposicao oral dialogada sdo essenciais para a construcéo de
conhecimentos pelas criangas.

A metodologia adotada pelo projeto vai ao encontro do que 0s eixos estruturantes da
Educacao Infantil preconizam. De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017), a elaboracéo de um
curriculo para a Educacdo Infantil e suas préaticas pedagdgicas deve estar orientadas a partir do
eixo InteracOes e brincadeiras, uma vez que esses eixos propiciam experiéncias nas quais as
criangas podem construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas agoes e interagoes
com seus pares e com os adultos, o que possibilita aprendizagens, seu desenvolvimento integral
e a socializacéo.

A BNCC (BRASIL, 2017), ainda orienta que devem ser assegurados também os seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, para que a crianca tenha condicGes de aprender e
se desenvolver de maneira integral sendo eles: brincar, conviver, expressar, participar, explorar
e conhecer-se. Também no desenvolvimento da metodologia do projeto (embora isso ndo tenha
sido fundamento para sua elaboracdo e desenvolvimento), mas é possivel estabelecer conexdes
com alguns dos Campos de Experiéncia propostos pela BNCC (BRASIL, 2017) para o trabalho
com a Educacéo Infantil que possibilitam que as criangas possam aprender e se desenvolver,
como: O eu, o outro e 0 nds, Corpo, gestos e movimentos, Tragos, sons, cores e formas e Escuta,
fala, pensamento e imaginacao.

A partir disso, no desenvolvimento e na aplicacdo do projeto sdo evidenciados o
interagir e o brincar pelas criancas, devendo ser o foco de desenvolvimento do trabalho
destinado a elas, ao mesmo tempo em que elas constroem conhecimentos. As interacdes e
brincadeiras sdo importantes para que a criang¢a consolide sua aprendizagem, desenvolvendo as
estruturas, habilidades e competéncias que serdo importantes ao longo de toda a vida,
assegurando as condicdes para que as criancas aprendam em situacfes nas quais possam
desempenhar um papel ativo em elas serdo estimuladas a vivenciar desafios e a sentirem-se
instigadas a resolvé-los, construindo significados sobre si mesmas e sobre 0 mundo.

Nesse ambito, a formacdo que a agente teve enquanto profissional da educacgéo,

contribuiu ao propor a musica, 0s jogos, as brincadeiras, as interagdes como formas de construir
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e consolidar o conhecimento pelas criangas ao propiciar situagdes facilitadoras no processo de
ensino-aprendizagem e no seu desenvolvimento cognitivo em relagdo a esta tematica. As
atividades de carater ladico permitem que as criangcas desenvolvam sua criatividade,
coordenacdo motora e possam expressar-se, além de possibilitar que novos conhecimentos
sejam construidos a partir das suas interagdes sociais e do contexto em que elas estdo inseridas
e, a partir dai, possam desconstruir esteredtipos que lhes sdo ensinados.

A partir dessa proposta, a crianca nao sera somente moldada pela cultura na qual esta
inserida, mas sera também autora do seu préprio processo de desenvolvimento, potencializando
seu pensamento critico e interferindo no meio cultural, se emancipando e transformando a
realidade em que vive.

E importante considerar que a abordagem das intervencdes ter como proposta seu
desenvolvimento em quatro momentos, de forma sequencial € muito apropriada, pois possibilita
trabalhar a tematica em diversos ambitos da vida social da crianga, explorando varios aspectos
relacionados a questdo de género, bem como possibilitou que sempre se fizesse a retomada de
um momento de intervencéo para iniciar o proximo, permitindo uma maior percepc¢do quanto a
compreensdo e o entendimento do que foi trabalho e aprendido no momento anterior.

De acordo com o cronograma do projeto “Borboletinhas”, para realizar todas as
atividades referentes ao projeto, desde os estudos iniciais até a consolidacédo final do projeto
com a proposta de intervencdo, o prazo foi de oito meses.

Em relacdo aos recursos necessarios para a elaboracédo e a aplicacdo do projeto nas
escolas, foram empreendidos recursos humanos, constituindo uma “frente de trabalho”
composta por uma académica do curso de Servigo Social e uma Assistente Social/Supervisora
de Campo de Estagio. Em relacdo aos recursos fisicos para o desenvolvimento do projeto, foi
necessaria a disposicao da sala de aula das criancas e do patio da escola para que 0s encontros
acontecessem de forma efetiva e pratica. No que concerne ao uso de materiais, foram
necessarios materiais didaticos de uso cotidiano, produtos de higiene, além de objetos para
desenvolver os momentos de intervencdo como a boneca, pedacgos de tecido para vendar 0s
olhos durante uma das atividades e alguns materiais de escritorio de uso cotidiano cedidos pelo
Juizado, além de recursos audiovisuais cedidos pela escola. O total dos custos para aquisi¢do
de alguns materiais e objetos para a realizacdo dos encontros teve o valor de R$ 220,59
(duzentos e vinte reais e cinquenta e nove centavos).

A avaliacéo sobre o desenvolvimento do projeto para com as criangas aconteceu como

um processo formativo, tendo ocorrido durante os encontros realizados, de forma continua,
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considerando as interagGes ocorridas, bem como levando em consideracdo o conhecimento
prévio das criancas e a construcdo/reconstrucdo de suas ideias a respeito do tema em questao.

A forma de avaliacdo da aprendizagem realizada pelas criancas em relacdo as
intervencdes, se da por meio de uma autoavalia¢do, de modo que é proposto que seja entregue
a cada crianca uma folha de papel sulfite com trés rostos: um representando satisfagdo, outro
representando indiferenca e o Ultimo representando insatisfacdo, com a solicitacdo de que as
criancas pintem aquela que representa seu sentimento apos a intervencdo. Posteriormente, deve
ser coletada oralmente a percepcdo dos professores sobre a tematica trabalhada. Ainda, ao
término de cada intervencdo, deve ser realizada uma andlise para verificar a adequacdo das
metodologias utilizadas tendo em consideracdo 0s objetivos propostos, as fragilidades e
potencialidades do projeto, visando o aprimoramento das intervencdes.

Este projeto teve uma aplicacdo piloto no ano de 2020 com uma turma de Educacéo
Infantil (nivel V) de uma escola da rede particular, abrangendo quatorze alunos e os respectivos
professores dessas criangas. A partir do desenvolvimento desse projeto piloto, o projeto
“Borboletinhas” busca-se expandir essas acdes educativas em relacdo a igualdade de género e
a prevencdo da violéncia de género de acordo com as (novas) demandas apresentadas no
municipio de Ponta Grossa/PR.

Verifica-se que a justificativa para o referido projeto, teve uma fundamentacao tedrica
bem consolidada, apresentando os elementos essenciais para pensar a articulacdo entre o
conceito de género e 0s estere6tipos atrelados aos papéis sociais que homens e mulheres sdo
ensinados para desempenhar na vida social, bem como o papel da mulher vinculado a submisséo
e subordinacdo em detrimento do homem, sendo tais questdes atribuidas as desigualdades e
opressdes sofridas pelas mulheres na sociedade em razéo do sistema patriarcal predominante.

O projeto “Borboletinhas” também aborda de forma sucinta, mas de facil compreensao
gue o espaco escolar como um dos primeiros espacos de socializacao das criangas, pode ser um
espaco para novas construcfes, aprendizados, relacionamentos com 0s pares € com outros
adultos, sendo, portanto, um espaco ideal e propicio para a reflexdo sobre a tematica,
estimulando novas atitudes e, quem sabe corroborando para com a reducdo dos indices de
violéncia doméstica e familiar contra a mulher a longo prazo.

O projeto “Borboletinhas” ¢ bem estruturado e algumas adequag¢des podem ser
realizadas no que concerne a questao de tempo, a proposta de novas atividades, a insercdo de
literaturas que tragam mulheres que tenham se destacado socialmente por seus feitos, bem como
historias que tragam personagens femininas que apresentem contextos a ser reconsiderados,

além de formas multidisciplinares de introduzir o projeto durante as aulas, de maneira
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transversal, ou seja, € um projeto muito bom que pode ser melhorado para ser trabalhado no
ambito da Educacgdo Infantil, nas instituicGes de ensino da rede educacional no municipio de
Ponta Grossa, PR.

Este projeto pode ser melhorado ou aprofundado, até mesmo porque, apesar de ter
como foco o espaco escolar e as criancas da Educacdo Infantil, foi desenvolvido por
profissionais de outro segmento que ndo da educacgéo, portanto, ndo havia obrigatoriedade de
que ele tivesse sido elaborado estando fundamentando ou adequando-se as propostas
pedagdgicas direcionadas pelo sistema educacional. Entretanto, ainda assim, ele trouxe
elementos pedagdgicos essenciais para o trabalho do tema no ambito da Educacéo Infantil, ao
abordar o respeito aos direitos humanos, a valorizagao da diversidade, a construcdo de valores
pautados na igualdade, equidade e amorosidade, contribuindo para a minimizacdo das
violéncias e contribuindo para a construcdo de uma cultura de paz e para a transformacao social.

Diante das andlises realizadas sobre o projeto “Borboletinhas”, a partir da leitura de
seu texto, outros gquestionamentos surgiram e objetivando se obter uma maior compreenséo
sobre a elaboracdo, as discussdes, a execucao e o desenvolvimento do projeto, foi realizada uma
entrevista com uma das agentes do Juizado de Violéncia Doméstica e Familiar Contra a Mulher,
Vara de Crimes contra Criangas, Adolescentes e Idosos da Comarca de Ponta Grossa,
responsavel pela elaboracdo e supervisdo do projeto. A entrevista com essa agente sera
apresentada na etapa seguinte, bem como as reflexdes, interpretagcdes e compreensdes a partir
das falas e relatos, informac@es e conhecimentos compartilhados por ela sobre o projeto e sobre

a necessidade de se trabalhar sobre género na etapa da Educacéo Infantil.

4.3 VOZES EMERGENTES DO PROJETO “BORBOLETINHAS”: ENTREVISTA COM A
AGENTE DO JUIZADO DE VIOLENCIA DOMESTICA E FAMILIAR CONTRA A
MULHER DE PONTA GROSSA

A fim de compreender o contexto e as motivagdes do projeto “Borboletinhas”, foi
realizada uma entrevista com uma das agentes responsaveis pelo desenvolvimento deste, uma
vez que a analise do referido projeto seu deu a partir de sua leitura. Assim, a partir da entrevista
com a agente, buscou-se sanar todos 0os questionamentos despertados durante o processo de
andlise.

A entrevista com a agente do Juizado de Violéncia Domestica e Familiar Contra a
Mulher, Vara de Crimes contra Criancas, Adolescentes e Idosos da Comarca de Ponta Grossa,
foi realizada no dia 11 de novembro de 2021, as 13: 30 h, por telefone, usando o aplicativo

WhatsApp em razdo da pandemia do novo coronavirus (Covid-19), respeitando as normas de
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biosseguranca. O roteiro que orientou a entrevista e posteriormente proporcionou os dados para
andlise e a interpretacdo encontra-se no Apéndice A.

Na entrevista foram abordados alguns pontos sobre a motivacdo para o
desenvolvimento do projeto, sua elaboracéo, sobre a recepcéo do projeto por parte das equipes
gestoras das escolas, sobre o desenvolvimento do projeto piloto em uma instituicdo da rede
particular de ensino de Ponta Grossa/PR, a possivel existéncia de algum feedback da institui¢éo
de ensino em que ele foi desenvolvido e, ainda, as percepcdes da agente enguanto
desenvolvedora do projeto acerca de sua relevancia social.

A entrevista foi fundamental para analisar como se deu a dindmica e o trabalho com
as criancas a partir desse projeto e pensar em possibilidades de construgéo de orientacGes, acoes
ou formacdes para a rede de ensino de Ponta Grossa que visem nortear o trabalho pedagogico
no que tange a prevencdo e coibi¢do da violéncia de género e doméstica e familiar contra a
mulher.

Inicialmente, considerou-se necessario compreender melhor acerca da fungdo e o
trabalho desenvolvido pelo Juizado de Violéncia Doméstica e Familiar Contra a Mulher de
Ponta Grossa/PR a fim que haver um entendimento sobre suas a¢des junto a sociedade. Nesse
sentido, conforme o Tribunal de Justica do Estado do Parana (PARANA, 2022a), os Juizados
de Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher “sdo orgdos da justica ordindria com
competéncia civel e criminal. Sdo responsaveis por processar, julgar e executar as causas
decorrentes da pratica de violéncia doméstica e familiar contra a mulher” e fazem parte da rede
de enfrentamento a violéncia domestica e familiar contra a mulher.

O Tribunal de Justica do Estado do Parana (PARANA, 2022b) ainda assevera que a
rede de enfrentamento se da por meio da atuacdo articulada entre as instituicdes/servicos
governamentais, ndo governamentais e também da comunidade, objetivando a ampliacdo e
melhoria da qualidade do atendimento, na identificacdo e encaminhamento adequado das
mulheres em situagdo de violéncia, bem como o desenvolvimento de estratégias efetivas de
prevencdo, considerando toda complexidade da violéncia contra as mulheres, em seu carater
multidimensional.

A partir dessas considerac6es, o primeiro questionamento a entrevistada foi acerca do
desenvolvimento de projetos relacionados a violéncia de género e contra a mulher voltados para
a esfera educacional por parte do Juizado de Violéncia Doméstica e Familiar Contra a Mulher
de Ponta Grossa.

A resposta da agente entrevistada evidencia que o Juizado, ao seguir normativas que

orientam o trabalho deste 6rgdo em diferentes frentes de atendimento a populacéo, conta com
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uma equipe multidisciplinar que trabalha em relacdo a violéncia doméstica, violéncia contra
criancas, adolescentes e idosos e propde atuagdes ndo somente nos casos de enfrentamento a
violéncia, mas também trabalham na perspectiva da prevencdo a violéncia, sendo que, para
tanto, desenvolvem atividades no &mbito educacional.

Portanto, ao ser indagada sobre o desenvolvimento de projetos em relagdo a violéncia

contra a mulher voltados em uma perspectiva educacional a entrevistada assim relatou:

[...] n6s temos sim. As equipes multidisciplinares que sdo designadas para atuar nos
Juizados de violéncia doméstica [...] como aqui a gente também abarca os crimes
contra criangas, adolescentes e idosos, elas tém uma caracteristica muito peculiar que
é voltada ao atendimento humanizado da populagdo, principalmente a populacéo
jurisdicionada, que sdo aquelas que n6s chamamos que tem processos em andamento
nessa Vara.

A partir da narrativa da entrevistada é importante destacar dois aspectos considerados
fundamentais no trabalho desenvolvido pela equipe no enfrentamento de situacGes sensiveis
relacionadas as questfes de género: a importancia de equipes multidisciplinares e o trabalho
humanizado. As equipes multidisciplinares sdo essenciais na efetividade de um trabalho
direcionado acerca da tematica, uma vez que compreendem profissionais que tém diferentes
conhecimentos e perspectivas para desenvolver a¢Bes sensiveis e abrangentes, considerando as
caracteristicas multifacetadas da desumanizacdo do outro por meio do fenémeno da violéncia.

No que tange ao trabalho humanizado proposto pela equipe do referido Juizado ao
trabalhar com casos de violéncia, pode-se perceber que essa proposta esta fundada em um
projeto humano emancipatdrio. Ao serem propostas atividades de prevencdo a violéncia contra
a mulher no ambito educacional pelo referido Juizado, é reconhecido o papel essencial que a
educacdo tem para além da transmissdo dos conhecimentos produzidos pela humanidade, mas
concebendo-a como possibilidade de propor que os sujeitos reflitam sobre a propria realidade,
0s conhecimentos, as normas sociais e suas relagdes com o meio em que vivem e com o0 mundo.

De acordo com Freire (2021), para que seja realizado um trabalho de mudanga de
perspectiva social a fim de que seja vencida a situagcdo de desumanizagéo dos seres humanos,
torna-se necessario um processo de educacdo dos mesmos de tal forma que eles possam tomar
consciéncia de sua condicao de seres desumanizados, que estdo em constate busca, superando
suas imperfeicdes e partirem na busca de sua humanizagdo. Nesse sentido, por meio de uma
educacao emancipatoria e problematizadora, através do qual os seres humanos poderdo tornar-
se sujeitos e ndo objetos no processo educativo, bem como na construgédo de sua humanidade,

é que havera de fato a mudanga social (FREIRE, 2021).
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E possivel estabelecer aqui uma conex&o entre este trabalho voltado para a mudanca
social com os cursos de formacédo de profissionais da educagao e em suas propostas e praticas
pedagdgicas, em que a educacao emancipatoria e problematizadora proposta por Freire (2021),
deve ser o fundamento para as praxis pedagdgicas, compreendendo o papel social que a
educacéo tem para atuar como instrumento de mudanca social, propiciando reflexdes acerca da
diversidade, de valores como a tolerancia, do respeito aos direitos humanos e a defesa da vida,
ao preparar esses profissionais para trabalhar com tais tematicas no espaco escolar,
considerando que esses profissionais vdo se deparar com diversas realidades e contextos de
atuacao.

O trabalho docente ndo é sendo educar a fim de contribuir para o processo de
humanizacdo das criancas. Assim, espera-que 0s cursos de formacdo de educadores assumam
0 compromisso de desenvolver nas criancas conhecimentos e habilidades, atitudes e valores
que lhes propiciem o habito de construirem seus “saberes-fazeres docentes a partir das
necessidades e desafios que o ensino como pratica social Ihes coloca no cotidiano” (PIMENTA,
1999, p. 18).

Portanto, o papel social da educacéo para prevencdo da violéncia doméstica e familiar
contra a mulher é essencial, de modo que é preciso considerar que a propagacdo desses papéis
sociais, por meio de estere6tipos, padrdes, condutas e comportamentos ocorrem, muitas vezes,
porque ndo sdo proporcionados momentos formativos que promovam reflexdes, estudos
aprofundados ou ainda formacGes especificas que auxiliem a gestdo educacional e as equipes
gestoras nas escolas a empreender um trabalho com os profissionais da educacao, a fim de
contribuir para o rompimento de praticas que evidenciem as ideias de género vinculadas aos
valores patriarcais permeadas na sociedade e que muito contribuem para que diversas formas
de violéncias ocorram.

A partir das reflexdes sobre o papel da educacgédo para com a mudanca social, considera-
se também a importancia das equipes gestoras, dos professores e da comunidade escolar para
que isso se efetive, uma vez que a transformacao social acontece de fato, quando ha um trabalho
articulado, coletivo e comprometido a fim de emancipar 0s sujeitos, prevenir e minimizar
situagdes de violéncia de género e violéncia doméstica e familiar contra a mulher.

Na continuidade da entrevista, em relacéo as frentes de trabalho a entrevistada reforga
a importancia do atendimento humanizado e acrescenta:

Entdo nos temos diversas frentes de trabalho que visam cumprir com esse atendimento
humanizado das partes que tém processos em andamento conosco. [...] existem

algumas normativas recentes [...] prevendo a possibilidade de que o Poder Judiciario
articule as suas atividades numa dtica preventiva, ndo so atuando nos casos ali em que
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a situacdo ja foi judicializada, que é quando ja aconteceu o crime contra a mulher, mas
também em uma dtica preventiva [...].

Ao se referir a “Otica preventiva” destacada pela entrevistada, € importante ressaltar
uma vez mais o trabalho da educacgdo e o papel das escolas como uma das estratégias para
contribuir no combate as violéncias, ja que as normativas que orientam o trabalho do Juizado,
tem a educacdo e a escola como um desses seus pilares para a prevencdo e o enfrentamento
desse fendbmeno.

Nesse sentido, a BNCC (BRASIL, 2017), determina que uma das competéncias gerais
da educac&o bésica é propiciar no @mbito escolar, a desconstrucao de padrdes e a construcdo de
valores, estimulando a¢des que contribuam para a transformacéo da sociedade, tornando-a mais
humana e justa.

O trabalho nas escolas deve pautar-se na empatia, no dialogo, na resolucao de conflitos
e na cooperacao, promovendo o respeito mutuo e o respeito aos direitos humanos, a partir do
acolhimento e da valorizacao da diversidade de individuos e de grupos sociais, bem como seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza
(BRASIL, 2017).

A escola pode intervir positivamente no cenario de violéncias contra as mulheres ao
propiciar que as criangas compreendam os seus direitos e as consequéncias de um ambiente
violento, simultaneamente. E preciso, portanto, estimular relacdes pautadas no dialogo e na
busca pela resolucdo dos conflitos, dentro e fora da escola, numa relacdo de equidade (FELIPE;
MORAES, 2019).

As instituicBes de ensino sdo elementos estratégicos para o desenvolvimento do
trabalho na perspectiva da igualdade e na promocéo dos direitos humanos e devem constituir-
se como “locais onde os esteredtipos sdo combatidos, ndo reforcados, através de curriculos que
levam género em consideragao e através do treinamento profissional dos professores”
(ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, CIENCIA E CULTURA
- UNESCO, 2003, p. 38). Assim, a escola, por meio de uma educacdo para a paz, poderia
promover problematizacGes e discussdes acerca da igualdade de género, contribuindo para a
prevencdo e o enfrentamento a violéncia domestica e familiar contra a mulher e para o exercicio

da cidadania, visando a construcgdo de uma cultura de paz.
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Felipe e Moraes (2019, p. 145) apontam que “torna-se emergente e necessario, sim,
que se invista em discussfes desse cunho com as criangas ainda pequenas e a escola é um dos
espacos que pode promover esse debate”. Para que essas discussdes e desconstrucdes ocorram
€ necessario que os “profissionais possam estar preparados/as e sensibilizados/as para ouvir 0
que, muitas vezes, elas ndo expressam verbalmente, mas sinalizam nas brincadeiras, nos gestos,
na interacdo com o outro” (FELIPE; MORAES, 2019, p. 145). Para tanto, € fundamental que
0s objetivos educacionais sejam ressignificados de maneira que as praticas pedagogicas
apresentem “alguns caminhos nos quais podemos percorrer, na busca de uma educacgéo para a
equidade de género” (FELIPE; MORAES, 2019, p. 146).

Ainda sobre as frentes de trabalho preventivo em relagdo a violéncia doméstica e
familiar contra a mulher, a entrevistada reforca em sua narrativa que tem que haver toda uma
estrutura de enfrentamento através de um trabalho conjunto entre os servi¢os publicos, as
instituicOes privadas e as organizagdes ndo governamentais, pois trata-se de uma questédo social
a qual todos precisam estar sensiveis e atentos.

A agente entrevistada também evidencia que as a¢des de cunho educacional, seja nas
escolas, em grupos ou ainda na comunidade dispendidas pelo Juizado de Violéncia Doméstica
e Familiar Contra a Mulher de Ponta Grossa em relacdo a prevencdo da violéncia doméstica e
familiar contra a mulher, objetivam orientar a populagéo sobre o assunto e visam que a violéncia
ndo venha a se manifestar, isto é, caso ela seja identificada a tempo, que possa ser rompida,
antes que evolua para um ciclo mais grave de violéncia. De acordo com a entrevistada essas
acOes sdo fundamentadas na Lei Maria da Penha, na Politica Nacional de Enfrentamento a
Violéncia contra as Mulheres e a Politica Judiciaria Nacional de Enfrentamento a Violéncia
contra a Mulher. Assim, os fragmentos da narrativa da agente destacam:

[...] Entdo, s6 para situar vocé do porqué da nossa estrutura aqui do Juizado de
Violéncia Domestica de Ponta Grossa, dentre o rol de projetos que tem, acabou
concebendo algumas perspectivas de atuacdo nas escolas, corroborando com que
falava lei Maria da Penha e fala, porque ainda esta em vigor, a Politica Nacional de
Enfrentamento & Violéncia contra a Mulher e mais recentemente essa Politica
Judiciaria Nacional. Entdo s6 para contextualizar o porqué dessas da existéncia desses
projetos. [...] Mas, de forma geral, os projetos que estdo dentro desse eixo tém como
intuito falar sobre a Lei Maria da Penha, sobre os tipos de violéncia, sobre as
instituigdes que nos temos no municipio que atendem essa questdo, informar sobre
direitos, enfim...[...].

Nesse sentido, a condugéo do trabalho que orienta os projetos no ambito educacional
que tratam da prevencdo a violéncia domestica e familiar contra a mulher propGe que se

desenvolvam praticas de ensino que trabalhem os direitos humanos, a temadtica “género” e a
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violéncia contra a mulher desde a tenra idade, bem como € essencial que estas teméticas estejam
nos curriculos escolares, fazendo parte dos debates e do cotidiano das criangas, em consonancia
com a Lei Maria da Penha (BRASIL, 2006) e com a Lei n° 14.164/2021 (BRASIL, 2021) que
estabelecem que sejam realizadas ac¢Ges nesse sentido. De acordo com a Lei Maria da Penha
(BRASIL, 2006):

Art. 8° A politica publica que visa coibir a violéncia doméstica e familiar contra a
mulher far-se-a por meio de um conjunto articulado de agdes da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios e de a¢des ndo-governamentais, tendo por diretrizes:
[...]

V - a promocdo e a realizacdo de campanhas educativas de prevencdo da violéncia
doméstica e familiar contra a mulher, voltadas ao publico escolar e a sociedade em
geral, e a difusdo desta Lei e dos instrumentos de protecéo aos direitos humanos das
mulheres;

[...]

VIl - a promogdo de programas educacionais que disseminem valores éticos de
irrestrito respeito a dignidade da pessoa humana com a perspectiva de género e de raca
ou etnia;

IX - 0 destaque, nos curriculos escolares de todos os niveis de ensino, para os contetdos
relativos aos direitos humanos, a equidade de género e de raga ou etnia e ao problema
da violéncia doméstica e familiar contra a mulher.

A Politica Nacional de Enfrentamento a Violéncia contra as Mulheres também orienta
que seja realizado um trabalho ao “Implementar medidas preventivas nas politicas publicas, de
maneira integrada e intersetorial nas &reas de saude, educacdo, assisténcia, turismo,
comunicacdo, cultura, direitos humanos e justica” (BRASIL, 2011 p. 32). Essa Politica ainda

preveé:

[...] o desenvolvimento de a¢Bes que desconstruam os mitos e estere6tipos de género
e que modifiquem os padrdes sexistas, perpetuadores das desigualdades de poder entre
homens e mulheres e da violéncia contra as mulheres. A prevencdo inclui ndo somente
acOes educativas, mas também culturais que disseminem atitudes igualitarias e valores
éticos de irrestrito respeito as diversidades de género, raga/etnia, geracionais e de
valorizacdo da paz. As acgBes preventivas incluirdo campanhas que visibilizem as
diferentes expressdes de violéncia de género sofridas pelas mulheres e que rompam
com a tolerancia da sociedade frente ao fendmeno. No tocante & violéncia doméstica,
a prevengdo devera focar a mudanga de valores, em especial no que tange a cultura do
siléncio quanto a violéncia contra as mulheres no espago doméstico e a banalizacéo
do problema pela sociedade (BRASIL, 2011, p.25-26).

A possibilidade de discutir tais tematicas desde a etapa da Educacdo Infantil, podera
contribuir no processo de desconstrugdo de alguns padrdes que pautam 0s comportamentos,
escolhas e atitudes em relacdo ao feminino e masculino. Também sera possivel intervir no
cenario das violéncias contra a mulher, a partir do momento em que as criangas compreenderem
0s seus direitos, deveres e a conviver com o outro a partir de relacfes de respeito mutuo. Assim,

é essencial e se faz necessario, estimular o dialogo e respeito diante da resolucdo de conflitos,
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independente do espagco em que a crianca esteja, pautando-se sempre em relacGes de equidade
(FELIPE; MORAES, 2019).

Dando continuidade, a entrevistada foi indagada a respeito de um dos projetos que o
Juizado desenvolve e que tem como tema a prevencgdo da violéncia contra a mulher, tendo as
criangas da Educacdo Infantil como puablico-alvo, o projeto “Borboletinhas”. Indagando-se
sobre o projeto objetivou-se compreender como surgiu a ideia de trabalhar com essa faixa etaria
e em (ue consiste esse projeto.

De acordo com a narrativa da entrevistada, este projeto foi elaborado a partir das
normativas que orientam o trabalho do setor de Servigo Social do referido Juizado, bem como
através da percep¢do das agentes que trabalham neste setor acerca da demanda existente,
atuando no ambito educacional, na perspectiva preventiva. Essa percepcao da demanda e o
desenvolvimento do projeto estdo ancorados, principalmente, no artigo 8° da Lei Maria da
Penha - Lei 11.340/2006 (BRASIL, 2006), em que a educacdo assume um lugar de destaque
para a prevencgdo da violéncia domeéstica e familiar, a partir de campanhas educativas voltadas
ao publico escolar e a sociedade em geral. A promoc¢do de programas educacionais nessa
perspectiva deve ter destaque nos curriculos escolares de todos os niveis de ensino, com
conteddo relativos aos direitos humanos, a equidade de género e de raga ou etnia e ao problema

da violéncia doméstica e familiar contra a mulher. Ao relatar tal assertiva a entrevistada expde:

[...] Um dos projetos que nds temos em andamento é o projeto “Borboletinhas”. O
projeto “Borboletinhas” acabou vindo a ser pensado como uma resposta a um outro
projeto que nds tinhamos que se chamava “Maria nas escolas”. No “Maria nas
escolas” nos faziamos rodas de conversa com adolescentes de 12 a 14 anos em média,
a partir do sexto até o segundo ano do ensino médio, foi o publico-alvo que nés
tivemos. [...] a gente ia l4 conversar com as turmas e a partir dessas rodas de conversa
falando sobre direitos humanos e dentre os direitos humanos, o direito da mulher, da
mulher viver sem violéncia. E foi tdo interessante o resultado que nés tivemos nessas
escolas que nés acabamos fazendo essas rodas de conversa especificas sobre violéncia
contra a mulher. [...] . Como fez muito sucesso, foi muito pedido a abordagem do tema
da violéncia contra a mulher, a gente criou o projeto “Maria nas escolas” para falar s6
sobre a Lei Maria da Penha, a violéncia contra a mulher com as criangas dessa faixa
etéria de 12 a 14 anos.

[...] nés chegamos a refletir sobre como seria importante conversar sobre essa questdo
da violéncia contra a mulher desde a tenra idade, porque nos percebemos assim, que
a violéncia muitas vezes é manifestada de uma forma muito implicita, parece que ela
esta assim enculcada em nossa cultura e em comportamentos que a gente naturaliza e
por isso muitas vezes ndo se da conta que aquilo é violéncia. Entdo a gente refletiu
assim no nosso cotidiano como seria interessante poder tratar desde tenra idade sobre
esses aspectos, no sentido de orientar desde cedo as criangas sobre o que é violagao
de direitos e sobre o direito de viver sem violéncia e comegamos a refletir sobre isso,
sobre a possibilidade de fazer um projeto nessa area e construimos uma proposta
inicial. Dai surgiu o projeto “Borboletinhas”.
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A partir desse ultimo recorte da narrativa da entrevistada compreende-se uma vez mais
que o fendmeno das violéncias se manifesta “[...] em vérias formas, surgem quando as pessoas
ou grupos de pessoas, de alguma forma, ficam limitados de exercer seu potencial, sua cidadania,
sua realizacdo como ser humano” (SALLES FILHO, 2019, p. 106).

As violéncias podem manifestar-se forjadas no &mbito estrutural e cultural, em um tipo
de violéncia silenciosa, ndo tdo explicitas, por isso s&0 menos visiveis, pois se engendram no
campo imaginario e simbdlico, tendo mesmo grau destrutivo que as demais formas de violéncia,
especialmente quando € sustentada ao longo do tempo, afetando a liberdade e a autonomia.
Estas formas de violéncias, muitas vezes sdo entendidas como “problemas sociais”, nao
ganhando toda a visibilidade necesséaria, mas elas também sdo violéncias, que rompem o tecido
social e estardo na base das violénciasdiretas (SALLES FILHO, 2019).

Nessa perspectiva, a entrevistada aborda que a justificativa para a elaboracdo do
projeto “Borboletinhas™ provém de percepcOes acerca das relagdes sociais que ha muito tém
difundido comportamentos e estereo6tipos que se perpetuam na sociedade ao longo do tempo e
que acarretam o reforco e a reproducdo de comportamentos, discriminacdo e a violéncia. Com

riqueza de detalhes a agente expde:

[...] Os esteredtipos de corpos e comportamentos que nés falamos que desde cedo, nos
ouvimos, crescemos ouvindo e reproduzindo. Desde aquela classica cor do enxoval
de menina rosa, de menino azul, nos presentes que a gente acaba dando para as
criangas de pequena idade 14, em que a menina recebe sempre a bonequinha,
panelinha, utensilios de casinha, sempre parece que tendo uma educagao mais voltada
a domesticacdo, ao cuidado do lar e dos filhos, enquanto a0 menino é oportunizado
que ele tenha uma vida mais livre, que se aventure e, ndo raro, e as vezes sem querer,
a gente acaba estimulando a violéncia dando uma arminha de presente, um arco e
flecha, estimulando que ganhe super-herdis para a luta, colocando desde cedo na cor
azul e no rosa ou nos presentes que a gente acaba dando para eles alguns significados
que acabam ficando incutidos na cabeca dessas criancas.

Entdo, esse esteredtipo acaba sendo reforcado em nossa cultura e a partir dai que a
gente tem os padrdes de familia, os padrdes de comportamento de homens e de
mulheres e, a partir desses padrdes, a gente percebe que 4 na vida adulta, a gente
acaba reproduzindo meio que involuntariamente e as vezes nao sabe justificar ou
compreender o porqué daquilo, mas sempre que alguém uma mulher ou um homem
saem desse padrdo que é esperado de comportamento, perceba como eles acabam
sendo vulneraveis & questdo do isolamento, da discriminagdo e também da violéncia,
tanto o homem quanto a mulher. Entdo, cada pessoa, cada sujeito que acaba saindo
desses estereotipos, esses padrdes de comportamento estéo sujeitos a violéncia. [...]
Entdo, todos os projetos que nos temos construidos ali no Juizado tem essa
fundamentagdo tedrica, s6 para eu poder te situar.

A partir dessas concepgdes, percebe-se nas memdarias narradas pela entrevistada que
houve um processo reflexivo intenso ao se compreender que 0s papeis sociais que sao atrelados

ao feminino e ao masculino desde a tenra idade e que na vida adulta podem levar a reproducéo
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davioléncia, até mesmo de uma forma naturalizada em que a mulher n&o se da conta, que aceita,
que ndo questiona e isso vai se perpetrando em ciclos mais e mais severos.

Assim, houve ao longo do tempo, toda uma construcdo social e historica em relacéo
as distin¢des biologicas, que foram e vem sendo usadas para explicar e justificar as ideologias,
para indicar diferentes habilidades sociais, talentos ou aptidGes, para justificar os lugares
sociais, as relagdes de poder entre mulheres e homens, bem como indicar as possibilidades e os
destinos tidos como proprios de cada género em uma perspectiva naturalizada. O sexismo que
permeia as relacfes interpessoais limita os sujeitos ao definirem seus comportamentos, suas
roupas, seus modos de se relacionar ou de se portar impactando diretamente na construcéo de
suas identidades, no desenvolvimento de suas potencialidades e quiga justificar a violéncia
contra a mulher. Nesse sentido, discutir sobre a propagacdo de papéis sociais masculinos e
femininos é trazer a tona que as desigualdades ndo sdo naturais, mas que acontecem na vida
social, no interior das relagcdes interpessoais e que trazem a tona as complexas redes de poder
que constituem hierarquias entre os géneros (LOURO, 1997).

A partir disso, faz necessario que questdes como essas devem ser discutidas no ambito
escolar, desde a Educacdo Infantil para que haja debates e (des)construgdes de padrdes sociais
que pautam os comportamentos, atitudes e escolhas atribuidos socialmente, contribuindo para
a difusdo dos direitos humanos, para a igualdade nas relacdes de género e intervindo nos
cenarios de préticas de violéncia contra a mulher (FELIPE; MORAES, 2019).

A entrevistada ao resgatar suas memorias também expde que o objetivo central do
projeto era desconstruir 0s estere6tipos de corpos e comportamentos que se colocam
principalmente as mulheres e que podem vir a se manifestar em casos de violéncia. Nesse
sentido, também buscou-se uma metodologia com uma forma de atuacdo que abarcasse toda
essa dindmica.

A respeito da metodologia adotada no projeto “Borboletinhas”, a entrevistada assevera
que esta foi pensada e elaborada tendo como proposta uma abordagem que propiciava as
criancas refletir e debater em relacdo as construgdes e posteriormente, as ressignificaces dos
papéis sociais e esteredtipos atrelados a homens e mulheres, desmistificando preconceitos em
relacdo a eles e evidenciando por meio da proposta a educagdo em direitos humanos, através de
atividades ludicas, de propostas praticas, estabelecendo o didlogo e a expressividade, alem
recursos que vao ao encontro do que € preconizado para a etapa da Educacéo Infantil.

Uma metodologia que propicie reflexdes e a construcdo do conhecimento pelas
criangas, de maneira que elas explorem e desenvolvam todas as suas potencialidades é

essencial. De acordo com Friedmann (2018), faz-se necessario deixar que as criangas se
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expressem livremente, introduzindo diversas possibilidades ludicas, de movimento, de contato
com seus pares, 0 contato com diversos espagos e materiais, com artes, masicas, propiciando
possibilidades de elas explorarem, descobrirem suas preferéncias e suas limitacGes.

A declaracdo da agente entrevistada evidencia que a proposta teve todo um cuidado ao
ser pensada e elaborada, buscando contemplar algumas das estruturas basilares da Educacgéo
Infantil, objetivando trabalhar a tematica na perspectiva das interacfes entre as criangas e para
com os adultos por meio de brincadeiras, da corporeidade e da ludicidade afim de que houvesse
a construcdo do conhecimento e o desenvolvimento integral delas. A entrevistada também
expde que o desenvolvimento da metodologia do projeto foi idealizada e conduzida desta
maneira, porque uma das responsaveis pelo projeto tinha formacdo em magistério, portanto, a
metodologia foi condizente com algumas das concepcdes, eixos e direcionamentos para se
trabalhar com a Educacéo Infantil preconizada em leis e normativas educacionais. Eis 0 que a

agente memorou acerca do desenvolvimento da metodologia do projeto “Borboletinhas™:

[...] Entdo, a gente tem uma metodologia pensada para uma atuacdo de quatro
encontros com criangas, na verdade de quatro a cinco dependendo da turma, da
dindmica que for conduzida. E uma programacdo que tem atividades lddicas em
momentos diferentes, em dias diferentes e cada dia com uma abordagem especifica.
Sdo atividades que envolvem coisas cotidianas da Educacdo Infantil, o desenhar, o
pintar, a utilizacdo da massinha, muito trabalho com cores, jogos, expressao corporal,
assistir videos, literatura... Entdo tudo que ja é utilizado de recurso na Educacao
Infantil nGs tentamos trazer para esse projeto para que quando nos ofertdssemos essas
atividades para as escolas, ele ndo fugisse muito do cotidiano das instituicdes.

As recordacdes da entrevistada permitem compreender que a proposta tinha como
intuito além de trabalhar a tematica com as criancas, possibilitar novas construcdes a partir do
didlogo atento para com elas, dando-lhes oportunidades de serem ouvidas e de trazerem suas
leituras de mundo acerca da tematica, a partir da liberdade, da dialogicidade e de relacdes
igualitarias, ancoradas na horizontalidade.

Para Freire (2020), a pratica pedagdgica como prética de liberdade se d& a partir de
uma educacdo critica e problematizadora que tem como esséncia o dialogo, em que se
solidarizam o refletir e o agir para transformar o mundo. De acordo com o educador: “Ao
fundar-se no amor, na humildade, na fé nos homens, o didlogo se faz um relag&o horizontal, em
que a confianca de um polo no outro é consequéncia 6bvia” (FREIRE, 2020, p. 113).

Para Friedmann (2018, p. 17), “Escutar é uma possibilidade de conhecer as criangas e
reconhecer, em cada uma e em cada grupo, Seu ser, sua esséncia, seus saberes, seus jeitos

singulares de criar, recriar e ressignificar a vida”.
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Para Friedmann (2018), escutar as vozes das criangas é também uma forma de oferecer
e criar oportunidades, tempos e espagos de expressdo para que elas “digam”, por meio de suas
linguagens verbais e ndo verbais, quem verdadeiramente sdo. Trata-se de oferecer
oportunidades para que as criangas vivam suas infancias, descubram o mundo a sua volta,
experimentem e confrontem-se com desafios, estabelecendo vinculos de forma espontanea,
livre e autbnoma. E também uma forma de abrir brechas de comunicagdo com as criangas e
entre elas, assim como possibilidades de repensar o que oferecemos a meninos e meninas —
atividades, propostas, curriculos e programas — no caminho de integrar os conteudos que elas
trazem a partir de seus repertdrios e de suas “falas”. O convite ¢, entdo, para adentrar os diversos
labirintos dos grupos infantis.

Nesse sentido, as praticas dos profissionais da educacdo devem estar orientadas a partir
da observacdo, da escuta atenta, da empatia, apreendendo as diversas linguagens verbais,
expressivas e simbdlicas das criangas, dando valor a diversidade cultural de cada uma, ao que
elas pensam, demonstrando a elas reconhecer suas necessidades, interesses e potencialidades.

Ainda na linha de raciocinio sobre a metodologia desenvolvida no projeto
“Borboletinhas”, a entrevistada expressou em sua narrativa, as propostas em relacdo a cada um
dos dias de desenvolvimento do projeto. Ela descreveu que basicamente, o primeiro dia de
intervencdo é mais uma aproximacao, a partir de rodas de conversa com as criancgas para colocar
alguns assuntos em pauta e ver o que elas pensam sobre a questdo dos papeis sociais de homens
e de mulheres. Sobre esse momento de aproximacéo proposto pelo projeto, com entusiasmo ela

enfatiza:

[...] E a coisa mais linda de ver, assim, como a gente se depara em um momento de
transicdo muito interessante, onde criangas ainda carregam muito enraizada aquela
cultura que ainda vem dos pais, da sua familia, enfim, muitas vezes mais tradicional,
mas algumas ja vem muito desconstruidas, colocando em choque essa realidade e isso
é muito interessante, como as criangas tém capacidade de refletir juntas sobre isso,
sem ofensas, simplesmente aprendendo juntas ali.

Ao tratar desses momentos em que sdo propiciados espacos para debates acerca das
concepgdes e condutas imbuidas ao papel de homem e mulher, a entrevistada expde de forma
expressiva a relevancia deste trabalho (projeto “Borboletinhas™) no ambito da Educagdo Infantil
para a prevencao da violéncia domestica e familiar contra a mulher. A partir do questionamento
da importancia desse projeto como um trabalho preventivo em relagdo a essa forma de

violéncia, buscou-se compreender a concepgao e o entendimento da entrevistada a esse respeito,
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indagando sobre a relevancia de se trabalhar essa teméatica com as criangas da Educacao Infantil.
A respeito disso, a entrevistada de forma enfatica e carregada de detalhes expde:

[..] A importancia é extrema, porque, como eu falei para vocé, nés temos a
compreensdo de que 0s papéis sociais sdo estabelecidos desde a tenra idade, que as
criangas vao carregar isso para o resto da vida e que esses comportamentos vdo ser
determinantes na vida deles enquanto sujeitos. Eu atendo aqui no Juizado, enquanto
[cargo da entrevistada], ndo s6 mulheres que sofrem violéncia, mas homens que
figuram como autores de violéncia e falo para vocé assim, que é muito comum quando
eu preciso dar noticia para os homens que eles estdo sendo processados, que eles
precisam respeitar uma medida de afastamento daquela mulher, eles se sentirem
extremamente injusticados e ndo perceberem que o comportamento deles é violéncia.

Eles respondem para mim com frequéncia assim: “eu ndo sou bandido”, “eu nunca
bati nela, 0 que a gente tem s&o discussdes de casal que a justica ndo deveria estar se
metendo”. SO que essas discussdes de casal, elas sdo carregadas de muita coisa, é
humilhacdo, é xingamento, é perseguicdo, é a cobranca excessiva de algo que a mulher
tem que fazer... Para vocé ter uma ideia, eu tenho mulheres que sofrem violéncia que
eu atendo aqui no Juizado, que apanharam de ferro porque deixaram a panela de arroz
gueimar, porque ndo cumpriram com o papel social da mulher, que é esperado que ela
seja uma hoa cozinheira em casa e € isso que a mulher fez na histdria toda...e € isso
que a gente reproduz la quando da a panelinha para uma para crianga, para menina
quando ela é pequena, espera-se que ela aprenda a cozinhar desde cedo para fazer esse
bom papel.

Eu tenho mulher que apanha porque decide trabalhar fora, porque trabalhar fora até
um tempo atras ndo era permitido para as mulheres, @ mulher era reservado o espago
privado da familia. Entdo quando ela decide sair desse espago privado, ela apanha,
porque ela esté transgredindo aquilo que é esperado do papel social da mulher, que
ela fique em casa, cuidando de casa e dos filhos.

A partir desses fragmentos relatados pela entrevistada e a partir de experiéncias em
seu local de trabalho, sobre manifestacGes de violéncia doméstica e familiar contra a mulher,
percebe-se que essas manifestacbes de violéncia acontecem decorrentes de concepcdes e
comportamentos permeados socialmente, no &mago das relagdes sociais, por meio da violéncia
simbdlica e cultural. A violéncia doméstica e familiar contra a mulher, € violéncia de género,
uma vez que acontece pela sua condi¢do de mulher, a partir de construcdes sociais acerca dos
papeis de homem e mulher. De acordo com Teles e Melo (2012), esse tipo de violéncia teve
sua origem na discriminacdo histérica contra as mulheres e na submissdo da populagéo
feminina, como se fizesse parte da natureza humana e assim é difundida até hoje.

A partir de seus relatos, que contam situacGes de violéncia contra a mulher e que
ocorrem diariamente, a entrevistada evidencia a importancia de realizar esse trabalho junto a
Educacéao Infantil, a fim de que as criangas cresgam aprendendo que elas ndo precisam estar

“presas” a determinados esteredtipos de corpos e comportamentos, que podem realizar
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absolutamente o que quiserem e que qualquer situagcdo ou pessoa que tente impedi-las de se
expressar, principalmente no que diz respeito aquilo que tende a ser determinado pelo sexo do
sujeito, este esta violando seus direitos e que a crianca pode e deve recorrer a redes de apoio e
protecéo.

A respeito de possiveis apoios/recursos para o desenvolvimento e execuc¢ao do projeto,
a entrevistada assevera que ndo houve nenhum tipo de financiamento de outro 6rgéo
governamental, de entidades ndo-governamentais ou de membros da sociedade civil e que
todos os recursos utilizados para a elaboracao, desenvolvimento e aplicacdo do referido projeto
foram subsidiados pelo Juizado de Violéncia Doméstica e Familiar Contra a Mulher, Vara de
Crimes contra Criangas, Adolescentes e ldosos da Comarca de Ponta Grossa com recursos
préprios. A agente ainda destaca em sua fala que: “[...] a aplicacdo do projeto nas escolas, ndo
requer nenhum tipo de contribuicdo delas, portanto, o projeto € gratuito para as instituicdes!”.

De acordo com os resultados descritos no texto do relatério do projeto
“Borboletinhas”, verifica-se que o projeto piloto foi desenvolvido no ano 2020, com uma turma
de Educacdo Infantil (nivel V) em uma escola particular, almejando expandir a aplicacédo
conforme novas demandas sejam percebidas. A partir dessa informacdo e objetivando uma
maior compreensdo a respeito do desenvolvimento do projeto nas instituicbes de ensino, foi
indagado a entrevistada a respeito do desenvolvimento do referido projeto na escola trazida no
texto, a fim de que houvesse uma maior compreensdo do motivo desse projeto ter sido realizado
nesta instituicdo e se apds esse projeto piloto ter sido realizado, outras instituicbes também
tinham aderido ao seu desenvolvimento, ampliando o nimero de criancas atendidas pelo
projeto.

Diante desse questionamento, a resposta da entrevistada evidencia que o projeto
“Borboletinhas” foi desenvolvido, com sua proposta de maneira integral, apenas em uma Unica
instituicdo de ensino, que demonstrou interesse e aderiu a proposta do projeto para com as
criancas da Educagéo Infantil. A continuidade do desenvolvimento do projeto nas instituicoes
de ensino foi inviabilizada por conta da pandemia ocasionada pela Covid-19, em que diante de
tal situacdo, muitas instituicdes de ensino passaram a seguir a rotina escolar de forma remota.
Posteriormente, com a melhora no quadro de casos da doenca, a rotina tornou-se hibrida e, por
fim, retornou ao formato presencial, porém com restricdes em relacéo a entrada de pessoas que
ndo fossem membros da comunidade escolar, visando cumprir as normas de biosseguranca,
portanto, o desenvolvimento do projeto atualmente esta temporariamente suspenso.

Em outra instituicdo de ensino, algumas intervengdes do projeto "Borboletinhas"

ocorreram no formato de oficinas online com alguns alunos da Educacdo Infantil durante a
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pandemia, de forma bem pontual, trabalhando algum aspecto especifico do projeto. Ademais,
ela recordou-se de uma passagem importante, relacionada a adesdo do projeto por parte das

escolas:

[...] nds tivemos adesdo de apenas uma escola, que foi a escola [nome da escola], que
fica l1a no [nome do bairro]. Com ela a gente conseguiu abertura, total apoio, 0s pais
foram comunicados da nossa presenga, teve alguns que questionaram o fato de estar
trabalhando a questdo de género, mas a situac¢do foi muito bem abordada pela equipe
pedagdgica, sabe... [...] Entdo, a experiéncia que nds temos para contar pratica, foi a
ida do desenvolvimento do “Borboletinhas” na [nome da escola] e 14 a gente
conseguiu aplicar a metodologia do inicio ao fim. Entdo dali a gente tem o resultado.
Foi uma Unica intervencdo que nos fizemos 14, porque logo depois a gente entrou em
contexto de pandemia, entdo nds ndo podemaos dar seguimento.

As intervencdes que nds tivemos depois disso, foram online, mas muito pontuais. A
gente pegava por exemplo uma das oficinas que ¢ previsto no projeto “Borboletinhas”
e fez em uma instituicdo, uma delas foi o [nome do colégio], que cedeu um espago
para fazer um trabalho com alunos do infantil 5, que é a faixa etaria mais apropriada
para metodologia que a gente pensou, de 5 a 6 anos e fizemos uma das oficinas online
nesse periodo da pandemia. Entdo a gente ndo conseguiu por conta desse periodo de
afastamento e de isolamento social ir para as escolas para dar continuidade no projeto.

A entrevistada em sua narrativa, apresenta que foi muito importante compreender
acerca da receptividade e a adesdo do projeto “Borboletinhas” pelas equipes gestoras das
instituicOes de ensino, pois permitiu que ela tivesse uma percepcdo e um entendimento sobre
0s posicionamentos dessas equipes sobre a tematica desenvolvida no projeto com as criangas,
a fim de se ter uma primeira percepcao (uma espécie de termémetro) de como seria a recep¢ao
e a compreensdo em torno de um programa/projeto mais amplo que abordasse essa tematica na
rede de ensino no municipio de Ponta Grossa/PR. Ela demonstrou em sua fala uma certa tristeza
qguanto a pouca receptividade e adesdo do projeto e suas propostas, principalmente na rede
publica de ensino, havendo abertura apenas em algumas escolas da rede privada de ensino,

conforme pode ser observado em seu relato:

[...] Em Ponta Grossa, a gente resolveu fazer um projeto piloto, para saber qual seria
a possibilidade de desenvolver as atividades nas escolas aqui em Ponta Grossa. De
primeira m&o, eu conto para vocé que nés ndo conseguimos éxito em desenvolver as
atividades no ensino publico. N6s buscamos a Secretaria Municipal de Educacéo, na
época a gestdo considerou que era um tema muito pesado para trabalhar com criancas,
falar de violéncia contra a mulher era muito pesado para trabalhar na educagéo infantil
e mesmo a gente esclarecendo que ndo seria “a” violéncia, ela vem de forma implicita
na conversa. [...] Mas, de forma geral, a metodologia, [...] ela é bem ténue, ela trabalha
entre linhas, na reflexdo, no lidico mesmo a tematica. Mas mesmo assim, nos ndo
tivemos apoio da rede municipal para desenvolver essas atividades. NGs apresentamos
a proposta a Secretaria Municipal de Educacdo e ndo foi aprovada para ser
desenvolvida nas escolas.
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[...JA questdo de género, de igualdade entre os seres de forma geral ela é preconizada
como um tema a ser abordado e mesmo assim a gente nao teve adesdo no municipio,
ndo conseguiu. Foi uma tristeza muito grande porque a gente sabe que essas
expressoes, elas sdo muito comuns no ensino publico, especialmente em escolas que
estdo situadas em regides mais carentes, que nds temos estatisticamente comprovado
que sdo regides em ha mais incidéncias de pedidos de ajuda de mulheres que sofrem
violéncia. Entdo pode ser que a cultura da violéncia esteja mais presente nestes
contextos mais periféricos da cidade, em regides mais empobrecidas. L4 que a gente
gostaria de ter chegado com um projeto gratuito, nés ndo tivemos adesdo,
infelizmente.

Ai entdo a gente partiu para as escolas particulares. [...] De todas as escolas aqui do
municipio, treze responderam ao questionario. Das treze escolas, cinco sinalizaram
interesse em receber o projeto [...]. Mas de todas elas a gente tem muita dificuldade,
sabe...elas sinalizaram que queriam receber o projeto, mas a gente ligava para
combinar uma data para ir e nunca dava certo, porque tinha um evento ou tinha alguma
outra situacéo... Uma chegou a escancarar para gente assim [...] que ndo ia poder
receber o projeto porque um pai tomou conhecimento Ia e reclamou, ndo quis que a
escola tratasse a questdo na turma do filho dele e isso acabou gerando uma
indisposicao na escola, [...] isso acabou inviabilizando que a gente levasse a proposta
para aquela instituicdo. Em resumo de toda essa busca, nds tivemos adesdo de apenas
uma escola, que foi a escola [nome da escola], que fica 14 no [nome do bairro].

A partir deste relato, percebe-se um receio muito grande em trabalhar com tematicas
que ainda s&o “tabus” para a sociedade. De acordo com o relato da entrevistada a abordagem
da tematica de género e nessa perspectiva mesmo gue de forma intrinseca, a questao da violagédo
de direitos, mesmo apesar de ter sido considerada um tema “pesado”, esta determinado por lei
para ser realizada e ainda é essencial considerar também que ele se torna um tema “pesado” a
medida que é desenvolvido e trabalhado de alguma forma abrupta e ao contrario, caso seja
trabalhado considerando a faixa etaria das criancas e as propostas educacionais para cada uma
dessas faixas etarias, consegue-se desenvolver metodologias e propostas de atividades que
trabalhem as questBes de género, violéncias de género e contra a mulher no cotidiano das
relacfes pedagdgicas e inerente a pratica educativa.

Considerando-se o relato da entrevistada em relacdo ao veto em se trabalhar tais
tematicas com as criancas, percebe-se que o ideario em relacdo ao género ainda é permeado por
mitos e preconceitos. Percebe-se também nas falas da entrevistada, “em um tom de desabafo”,
que ainda ha uma grande dificuldade em se trabalhar as questdes de género e de igualdade entre
0S Sexos no espaco escolar, mesmo que isso seja preconizado nas legislacdes, normativas e
diretrizes da educacéo. A agente ainda “exprime” que, caso atualmente fosse necessario tentar
desenvolver esse projeto nas escolas, talvez se encontrasse ainda mais resisténcia do que
encontrou ha dois anos, quando comecou a desenvolver esse projeto. Assim, a entrevistada

relata;



107

[...] Mas mesmo noés tendo essa prerrogativa, é dificil a gente ver ser colocado em
pratica. Tem uma resisténcia dos profissionais, dos professores, das equipes e ndo sei
se um medo também por tras, porque eu tive experiéncias em que 0s pais chegaram
se manifestar que ndo queriam que trabalhasse esse assunto com os filhos. Entdo acaba
gerando uma inseguranga nas equipes também. Eu ndo sei... Eu sei que eu vejo como
extremamente desafiador vocé desenvolver atividades que se relacionem a questéo de
género. Geénero, infelizmente, é confundido com sexualidade, com orientagao,
“opcdo” sexual e ndo tem nada a ver com isso.

Entdo é muito desafiador, embora as normativas falem, embora a gente tenha a
perspectiva dos direitos humanos falando da igualdade de géneros, dos sexas, embora
a gente tenha l&4 desenvolvimento do milénio, as metas da agenda 2030, que séo
conceitos que sdo trabalhados nas escolas e todos eles tem a questdo de género,
igualdade entre homens e mulheres, meninos e meninas, ndo temos facilidade de
desenvolver esse tipo de atividade nas escolas.

A entrevistada ainda evidencia que ha um “entrave”, um desafio muito grande de
superacdo cultural sobre o tema, no que concerne ao esclarecimento sobre essas questfes a fim
de se desconstruir o que esta socialmente concebido para vencer essas barreiras. Ela destaca
que essas desconstrucbes fazem parte de um trabalho arduo, ainda mais diante de um contexto
em que propaga-se discursos conservadores, estimulados até mesmo pelo préprio governo, com
um posicionamento forte.

De acordo com a entrevistada: “E interessante porque a escola é o melhor espaco para
ISS0, e como fazer, se a escola mesmo acaba sendo uma institui¢cdo que impdem barreiras para
isso? E desafiador!” e complementa: “[...] Eu tenho esperanca de que seja s6 um momento e
gue a gente ainda consiga mais adeséo das instituicdes”. Ainda verifica-se neste relato que esses
entraves se ddo em grande parte pelas das familias das criancas, uma vez que as crian¢as ndo
tém nenhum tipo de dificuldade em expor o que pensam sobre a temética, bem como sdo mais
receptivos a debates e desconstrugdes.

As lembrancas trazidas a tona pela entrevistada demonstram que é muito interessante
o fato de as criancas falarem de situacdes em relacéo a género com leveza e naturalidade. Ela
destaca na sua fala: “VVocé pergunta a profissdo que eles querem seguir, uma menina quer ser
astronauta, um menino quer ser dancarino, eles ndo tem essa malicia. Entdo, para ver como vem
dos adultos mesmo essa resisténcia, esse medo de falar sobre o assunto”.

A entrevistada também expbe que mesmo ndo podendo desenvolver o projeto
“Borboletinhas” com as criangas em algumas instituicdes de ensino, alguns profissionais dessas
instituicOes solicitaram que ela Ihes repassasse a metodologia para que eles o desenvolvessem
nestas escolares conforme houvesse a oportunidade, bem como realizou capacitagfes e

formagdes para equipes gestoras e docentes em relacdo ao projeto “Maria nas escolas” e
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replicou a metodologia do projeto “Borboletinhas”. A respeito de formacdes e capacitagdes a

entrevistada afirma:
[...] Mas dentre aquele rol de atividades e de projetos que nds temos, 0S nossos trés
eixos de atuacdo, nés temos a previsdo de desenvolver formag6es. Entdo eu ja fiz
alguns cursos de capacitac@es, ndo sé para assistentes sociais, mas para pedagogos,
para professores na rede estadual...eu ja formei muito professor na metodologia do
projeto “Maria nas escolas”. Entdo muito professor aprendeu a trabalhar comigo, eu
repasso documento, Word, a metodologia bem certinho para que eles possam
desenvolver em sala de aula e com o “Borboletinhas” ndo foi diferente... eu nado

cheguei a fazer uma formacéo, mas eu repliquei muito a metodologia em algumas
escolas ai para que os professores pudessem inserir em sala de aula.

Os momentos formativos sdo, portanto, fundamentais para a pratica pedagogica, a fim
de que os educadores saibam trabalhar diante das mais variadas situagdes que precisam ser
encaradas como situac@es de cunho pedagdgico. As formagfes continuadas sao essenciais, pois
permitem constantes aperfeicoamentos em relacdo aos saberes necessarios a atividade
pedagdgica, possibilitando aos profissionais da educacédo estarem informados e atualizados em
relagdo as teoricas educacionais e também as tematicas mais diversas, que relacionam-se com
a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas e 0 espago escolar.

Nesse sentido, na formacédo continuada, a escola é o lécus de formacéo pedagdgica,
pela proximidade com a pratica docente, num contexto dindmico, favorecendo a reflexdo sobre
a acdo, articulando a teoria e a préatica. Para Feldmann (2009, p. 75). “O processo de formacéo
de professores caminha junto com a producdo da escola em construgcdo por meio de acGes
coletivas, desde a gestdo, as praticas curriculares e as condi¢des concretas de trabalho

vivenciadas”. Nas palavras de Domingues (2014, p. 66):

A expressao formagao continua serd tomada como um continuum formativo que tem
sua origem na formacao inicial, compreendendo um processo que acompanha toda a
vida do educador. A formacdo continua centrada na escola constitui-se numa das
modalidades de formacdo continua que visa, nesse continuum, ao desenvolvimento
profissional, tedrico e pratico do educador no proprio contexto de trabalho [...] Assim,
a escola torna-se um lugar proficuo para a formagdo, porque congrega a atividade
profissional, a possibilidade de reflexdo sobre a agdo, bem como um profissional
especifico para promové-la.

As formac6es ofertadas aos profissionais da educacdo sdo imprescindiveis para uma
pratica pedagdgica critica e problematizadora, ao articular teoria e préatica e considerar também
0S sujeitos, contextos e diversidades de cada contexto escolar. Assim, a formagdo continuada
para Novoa (1997, p. 25):

[...] deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos professores 0s
meios para um pensamento critico e que facilite as dinamicas de autoformagdo
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participada, que implica num investimento pessoal, buscando construir uma
identidade, que é também uma identidade profissional.

Compreendendo a importancia da formacdo continuada para a pratica pedagogica
reflexiva dos profissionais da educagédo visando a transformacdo da realidade, destaca-se a
relevancia do trabalho da agente entrevistada ao propiciar reflexdes e discussdes no sistema
educacional e a contribuir para o processo de construcdo de conhecimento junto a esses
profissionais da educacdo, uma vez que um trabalho realmente efetivo e significativo serad
possivel somente a partir de reflexdes sobre as proprias concepgdes que esses profissionais tém
sobre as questdes de género, ruptura para com esteredtipos e a violéncia domestica e familiar
contra a mulher, pois é s6 por meio da conscientizacao que ocorrera a verdadeira mudanca, pois
conforme nos ensina Paulo Freire (2021, p. 18) “A primeira condi¢do para que um ser possa
assumir um ato comprometido esta em ser capaz de agir e refletir”.

Assim, esse momentos de formacao visando orientar as a¢des ou formas intervencoes
de forma transversal e que trabalhem a tematica género e a prevencao da violéncia de género
com as criangas, também sera uma possibilidade de promover momentos de reflexdo, estudo e
conscientizacao, evidenciando também o protagonismo das equipes gestoras e professores da
rede de ensino do municipio de Ponta Grossa/PR.

A importancia de se trabalhar junto a formacéo desses profissionais é extrema, pois
sdo estes profissionais que desenvolverdo o trabalho acerca da tematica problematizada no
espaco escolar, uma vez que sdo esses profissionais que efetivamente transformam as
legislagBes e normativas em acdes concretas no cotidiano escolar por meio da pratica
pedagdgica, pois de acordo com Sacristan (2000), sdo os profissionais da educacdo que fazem
do curriculo determinado nas normativas e documentos, um curriculo vivo, ou seja, um
curriculo em acéo.

Nesse sentido, “com formacdo docente e sensibilizacdo sobre a importancia das
discussbes de género e violéncias na escola como uma questdo de Direitos Humanos, talvez
seja possivel revertermos algumas posturas que o proprio ambiente escolar, por vezes pratica”
(FELIPE, MORAES, 2019, p. 149).

Em vista disso, Louro (1997, p. 64) assevera que os profissionais da escola precisam
refletir sobre:

Curriculos, normas, procedimentos de ensino, teorias, linguagem, materiais didaticos,
processos de avaliagdo sdo, seguramente, loci das diferencas de género, sexualidade,
etnia, classe — sdo constituidos por essas distingBes e, a0 mesmo tempo, seus

produtores. Todas essas dimensBes precisam, pois, ser colocadas em questdo. E
indispensavel questionar ndo apenas 0 que ensinamos, mas 0 modo como ensinamos
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e que sentidos nossos/as alunos/as ddo ao que aprendem. Atrevidamente é preciso,
também, problematizar as teorias que orientam nosso trabalho (incluindo, aqui, até
mesmo aquelas teorias consideradas "criticas"). Temos de estar atentas/os, sobretudo,
para nossa linguagem, procurando perceber o sexismo, 0 racismo e o0 etnocentrismo
que ela frequentemente carrega e institui.

Ainda, considerou-se relevante indagar a entrevistada a respeito de ter havido possiveis
feedbacks acerca do desenvolvimento do projeto “Borboletinhas” na escola em que o projeto
foi desenvolvido ou das escolas em que foi replicada a metodologia. Os feedbacks s&o
ferramentas essenciais para se avaliar os pontos positivos e fortes de uma proposta ou acéo,
bem como considerar se 0s objetivos foram alcangcados. Assim, questionou-se sobre isso a ela,
buscando-se compreender e identificar os resultados obtidos a partir do desenvolvimento das
intervencdes do projeto, bem como as consideragdes a respeito da metodologia e as “novas”
acOes, atitudes e comportamentos, construcbes e conscientizacbes desempenhadas pela
comunidade escolar a partir do desenvolvimento do projeto com as criangas. Em relagéo a essas
devolutivas por partes das escolas, a entrevistada destaca:

Tivemos sim e muito positivo. La da [nome da escola] ndo foi um feedback
formalizado. A gente s teve uma reunido com a equipe gestora depois do
desenvolvimento das atividades e falaram primeiro que a primeira repercussdo néo foi
tdo positiva porque aconteceu justamente 0 que mencionei aqui de levarem para casa
informac@es diferentes daquilo que era colocada em pratica e as criancas comegaram
a questionar os pais sobre determinados comportamentos que estavam naquela
dindmica de estereotipar homens e mulheres. Entdo a primeira impressdo que se teve
assim ndo foi positiva. [...] como resultado final a gente teve uma avaliacdo
superpositiva ali da escola no sentido de que as criangas aprenderam muito contetdo,

que compartilhavam com outros aluninhos que ndo tinham participado das atividades,
que os pais acharam interessante...

Diz que até uma crianga, um menino, passou a fazer balé, que o pai ndo deixava fazer
balé e ele resolveu que queria aprender a dancar e o pai permitiu que ele fosse fazer.
Entdo para a gente foi bem interessante essa mudanca, porque era um pai de uma
familia bem tradicional ai da cidade e permitiu que o filho experimentasse uma
questdo que de forma geral é atribuida as mulheres, uma experiéncia ali no balé. Entdo
a gente teve feedbacks bem positivos dessa escola que a gente desenvolveu. Daquelas
que eu repassei 0 material para que desenvolvessem por conta prépria, eu nao cheguei
a ter retorno para te dizer se foi positivo.

Outra indagacdo foi proposta a entrevistada, referente a ela acreditar que o projeto
possa ter mudado ou contribuido para com transformacdes sociais. A intencdo era identificar
sua opinido diante da contribuicdo do projeto ao possibilitar discussdes e problematizar
questdes sociais no contexto escolar, em um trabalho direcionado para com as criancas desde a
Educacdo infantil, ao promover reflexdes e (des)construgdes em relacdo aos papéis sociais
difundidos socialmente, bem como contribuir para promover uma cultura de paz a partir de

novas praticas sociais. A entrevistada relata que:
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Eu acredito que esse projeto possa contribuir sim, para mudancas sociais, ndo s6 nas
criangas, mas em todo o contexto que elas estdo inseridas. A escola é movimento e se
voceé leva essa questdo para escola, vocé acaba movimentando tudo isso ali dentro. A
crianca reflete, o professor reflete, eles levam essa informacéo para casa... Muitas
vezes essa questdo vai entrar em choque na familia, o que foi falado e refletido e o
que efetivamente acontece em casa, entdo pode promover a mudanca dentro da propria
casa. Com toda certeza sdo reflexdes muito validas para que a gente possa, claro, em
trabalho de formiguinha, desconstruir essa cultura de violéncia que estd muito
alicercada la nos papéis sociais de meninos e de meninas e que dessa forma mais leve
mais lUdica a gente consegue abordar desde a tenra idade.

A Ultima indagacéo para a entrevistada relacionava-se ao ambito preventivo que a Lei
Maria da Penha estabelece, ao determinar que sejam realizadas acGes no ambito da educacéo
para o enfrentamento da violéncia contra a mulher e se a agente acreditava que essa
determinacdo é efetivada atualmente ou caso contrario, 0 que seria necessario para que isso seja

efetivado de fato. Diante desse questionamento, a opinido da entrevistada foi de que:

Olha, essa questdo normativa foi regulamentada na Lei Maria da Penha e eu sei te
dizer que, em nivel de Parand, nds temos a Coordenadoria Estadual da Mulher em
Situagdo de Violéncia, que é CEVID, de dentro do Tribunal de Justiga do Parana, que
estd promovendo eixos de articulacdo com o setor da educacdo visando fortalecer o
desenvolvimento dessas atividades no contexto escolar. Entéo eu sei que esta sendo
feita uma atividade de mapeamento das escolas, de representantes de alunos e de
docentes também para que se possa pensar em estratégias de desenvolvimento mais
frequente dessas atividades. Entdo é para ser, estd em fase de elaboragdo um projeto
continuo.

A agente entrevistada ainda destaca que dentre as acdes realizadas pelo Juizado de
Violéncia Doméstica e Familiar Contra a Mulher de Ponta Grossa, no ambito da educacgdo para

o enfrentamento da violéncia contra a mulher sdo realizadas:

Até 0 momento que eu sei te dizer € que nds temos dentro daquela Politica Nacional
Judicidria de Enfrentamento a Violéncia Contra a Mulher, n6s temos as Semanas
Nacionais da Justica pela Paz em Casa, que sdo eventos que acontecem nos meses de
margo, agosto e novembro. Marco, porque a gente comemora o Dia da Mulher, agosto
pelo aniversério da Lei Maria da Penha e novembro porque nds temos o Dia
Internacional da N&o-Violéncia Contra a Mulher. No6s fazemos atividades de
prevencao a violéncia nessas trés semanas. [...] Entdo é uma sensibilizacdo, é uma
panfletagem, é uma oficina virtual, como eu fiz, € uma palestra, sempre tem alguma
atividade.

Na perspectiva da entrevistada, mesmo diante dessas a¢des preventivas em relacdo a
violéncia contra a mulher no @mbito educacional, essas a¢des ainda estdo longe do ideal. Ela
destaca em sua narrativa um aspecto fundamental ao apontar que existem milhares de alunos

nas instituicdes escolares que ndo tem oportunidades de refletir e debater acerca desta tematica,
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porque ainda hd uma caréncia de profissionais da educacdo com uma visdo mais holistica e
sensivel para essas questBes e contextos. Ela destaca que ha resisténcia, em se trabalhar sobre
essas tematicas no espaco escolar, havendo uma grande dificuldade para implantar isso na
pratica.

Outro aspecto fundamental presente em sua exposic¢ao foi em conceber em sua opinido
que o maior desafio para que ag¢Oes preventivas em relacdo a violéncia de género e a violéncia
domeéstica e familiar contra a mulher tornem-se efetivas de fato, talvez nem seja 0 que esta
escrito na Lei, uma vez que se prevista esta, tem que ser cumprida, mas que para ser efetivada
de forma bem consolidada, aprofundada, compreendendo esse fenbmeno em toda sua
magnitude, ha que se romper com um desafio muito maior, que é romper com paradigmas
culturais. Ela expde que faz-se necessario superar a cultura de violéncia que permeia a vida em
sociedade, sendo necessario superar esteredtipos naturalizados, que sdo ensinados e aprendidos,
reproduzindo essas concepgdes e condutas. De acordo com ela, s6 mediante o processo de
desconstrucdes e conscientizacao é que efetivamente sera cumprido o que estd determinado na
normativa. Entretanto, esses esforcos por meio dessas ac@es desenvolvidas, ja representam um
avanco nesta longa caminhada, para que se cumpra o que a Lei estabelece.

Nesse sentido, para que haja mudancas sociais e 0 combate a qualquer forma de
desumanizacdo, é necessario que os profissionais estejam comprometidos com a sua profissao
e que compreendam que € por meio da educacdo que acontece a promog¢ado da conscientizacdo
dos sujeitos, a partir da leitura critica da realidade. Essa consciéncia critica se da somente tendo
como pilar um processo educativo pautado na criticidade (FREIRE, 2021).

A partir da fala da entrevistada obteve-se a informacao de que apenas uma escola da
rede privada de ensino no municipio de Ponta Grossa, aderiu ao desenvolvimento do projeto
com uma das turmas da Educacao Infantil, nivel V. Vislumbrando, uma possivel entrevista com
a equipe gestora desta escola a fim de se obter a narrativa da equipe, a fim de que houvesse a
compreensdo de como se deu 0 contato e o processo de decisdo relativo ao desenvolvimento
deste projeto na escola, como foi a recepcao dos pais/responsaveis e principalmente das criangas
em relacéo ao projeto “Borboletinhas”, bem como possiveis mudancas nas agdes e relagdes dos
alunos e de suas familias a partir do projeto, houve a tentativa de estabelecer o contato com a
instituicdo de ensino. Foram enviados e-mails para o endereco eletrénico da escola e mensagens
pelo aplicativo WhatsApp ao numero da instituicdo, apresentando o tema e o objetivo deste
trabalho, objetivando o agendamento da entrevista. Todavia, a equipe gestora da escola optou

por ndo participar da entrevista em funcdo de sua agenda conturbada.
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A partir da andlise do projeto “Borboletinhas” e da fala da entrevistada evidencia-se 0
reconhecimento da educacdo como um dos pilares para o desenvolvimento de praticas
preventivas em relacdo as violéncias de género e doméstica e familiar contra a mulher, no que
concerne a desconstrucdes e debates visando rupturas a esteredtipos, comportamentos e
condutas, bem como uma das bases para o enfrentamento a essas formas de violéncia.

As instituicOes de ensino tém fundamental importancia, uma vez que sdo uma das
primeiras institui¢cbes sociais com as quais a criangas passa a conviver, ja na Educacéo Infantil.
O espaco escolar é formado por diferentes sujeitos com diferentes concepgdes e valores trazidos
de suas familias. Assim, 0s espagos escolares podem contribuir para perpetuar o ideario e as
concepcodes propagadas ou pode atuar para a transformacgéo social.

Ao abordar a tematica género no ambito da Educacdo Infantil, a escola ndo apenas
transmite conhecimentos ou fornece subsidios para a constru¢do de conhecimentos pelas
criangas, mas cria possibilidades de construcéo de novos valores, pautadas na compreensao, na
dialogicidade, na horizontalidade e na amorosidade.

Nesse sentido, a escola deve proporcionar discussdes mais aprofundadas e
problematizar situacdes com as criancas sobre género, bem como trabalhar com préaticas
pedagogicas que promovam reflexdes acerca de estere6tipos e 0s contextos que os produzem,
bem como a construcdo de valores e o respeito, pensando nas relacdes e dindmicas de modo
que ndo evidenciem comportamentos e agdes “ensinadas” e “esperadas” em relagdo ao papel
de homem e de mulher, permitindo que a crianca conviva com todas as possibilidades enquanto
sujeito.

A escola deve pautar-se em uma educagdo que preconize a superagdo das
desigualdades, numa via de cultura de paz, por meio de uma educacéo para a paz (SALLES
FILHO, 2019). Para que isso ocorra, faz-se necessario que o educador reflita sobre suas praticas
pedagdgicas, adotando metodologias e estratégias que promovam o didlogo com o0s pares, com
as equipes docentes, com as equipes gestoras e com toda a comunidade.

A partir da analise reflexiva do projeto “Borboletinhas” e da entrevista com a agente
do Juizado foi possivel, mesmo que parcialmente, compreender o qudo complexa e desafiadora
se torna a pratica pedagodgica desenvolvida pelos profissionais da educacdo nas escolas ao
incluirem a tematica género, uma vez que muitos sdo os desafios para sua realizacdo, a comecar
pela necessidade de orientagdes, direcionamentos e materiais por parte do sistema educacional,
a fim de subsidiar o desenvolvimento de préaticas que trabalhem nesta perspectiva, tornando-se
evidente que a auséncia de orientagdes e direcionamentos por parte da SME para a rede de

ensino invisibiliza e inviabiliza o trabalho desta tematica com as criancgas.
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Ainda, percebe-se que as escolas que aceitaram receber a intervencdo do projeto
“Borboletinhas” de maneira integral ou que desenvolveram o projeto de forma parcial, no
formato de oficinas, realizaram esse movimento de maneira solitaria, a partir de concepg¢des da
equipe gestora e docente mais descontruidas, concebendo-as a partir de um projeto de sociedade
mais justa e por conceberem também uma educagdo problematizadora, voltada para a
criticidade, reflexividade e emancipacdo humana. A partir dessa convicgdo no papel da
educacdo como propulsora de mudanca social, € que as equipes gestoras conseguiram dialogar
com a comunidade escolar atendida e explicar a importancia de se desenvolver um trabalho
acerca desta tematica. Entretanto, essa ndo € a realidade de muitas escolas.

As narrativas da agente entrevistada evidenciam que trabalhar esta temética no espaco
escolar e principalmente com as criancas de maneira significativa, torna-se delicada, seja pela
falta da compreenséo da relevancia desse trabalho com a Educacéo Infantil, seja pela falta de
subsidios para o desenvolvimento do trabalho com as criancas a esse respeito ou pela resisténcia
das equipes gestoras e docentes ou ainda pela resisténcia das familias de que questdes de género
e violéncia doméstica contra a mulher sejam pautas de trabalho no espaco escolar, uma vez que
essa tematica ainda € tida como um “tabu” para uma parcela consideravel da sociedade e essa
condig&o precisa a ser vencida.

Mesmo diante das lacunas momentéaneas acerca de orientagdes e direcionamentos para
subsidiar préaticas pedagdgicas que trabalhem a igualdade de género e a prevencao da violéncia
doméstica e familiar contra a mulher na Educacdo Infantil, faz-se necessario posicionar-se e
assumir um compromisso diante da realidade, buscando contribuir para com processos
emancipatorios de realidades sociais que necessitam ser mencionadas, reconhecidas e
enfrentadas, principalmente a partir de reflexdes e agdes que promovam a justica social, pois
de acordo com Louro (1997, p. 65) “[..] se essas dimensdes estdo presentes em todos 0s arranjos
escolares, [...] trata-se de pér em questdo relacdes de poder que compartilhamos, relacdes nas
quais estamos enredadas/os e que, portanto, também nos dizem respeito”, contribuindo para a

promogéo de uma educacdo pautada na compreensao e na paz.
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CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento deste trabalho permitiu que em varios momentos fosse revisitada
a fundamentacéo tedrica a fim de responder aos questionamentos na medida que surgiam, de
refletir sobre as relagcBes sociais e as praticas pedagogicas e de explorar o universo de
concepcdes acerca do objeto de estudo, ampliando as perspectivas. Considerando isso, a
metodologia e as técnicas utilizadas se mostraram adequadas para analisar o contexto complexo
no qual a tematica se insere, desenvolvendo, esclarecendo e modificando conceitos e ideias.

A partir de leituras na &rea de Educacéo e Diversidade e de situa¢fes experienciais que
demonstravam a necessidade de trabalhar a diversidade, a igualdade de género e a prevencao
da violéncia doméstica e familiar contra a mulher (entendendo essa violéncia como violagdo
dos direitos humanos e da mulher em funcdo do género feminino) a indagacdo inicial foi:
“Como ¢ trabalhada a igualdade de género e a prevencdo da violéncia doméstica e familiar
contra a mulher na Educa¢do Infantil no municipio de Ponta Grossa/PR?”.

A partir disso buscou-se conceituar inicialmente o que era a violéncia contra a mulher,
compreendendo-a como uma forma de violéncia de género, bem como as origens para tal forma
de violéncia e suas formas de prevencéo. O papel social da educacéo e das institui¢cdes de ensino
como possiveis instrumentos para a (des)construcdo, prevencdo e o enfrentamento dos
estereodtipos de género e da violéncia doméstica e familiar contra a mulher desde a tenra idade
recebeu destaque imensuravel ao longo do trabalho.

A partir dessas compreensdes, sentiu-se, a necessidade de se compreender como essas
discussdes eram realizadas no &mbito educacional do municipio de Ponta Grossa/PR, uma vez
que legislacbes, normativas e documentos educacionais (até mesmo do préprio municipio)
orientavam que praticas pedagdgicas em relacdo a tematica da diversidade e (alguns de forma
mais especifica) sobre a tematica de género fossem trabalhadas nas escolas, embora os dados
empiricos evidenciassem que um trabalho pedagdgico que abordasse tais questdes precisaria,
no minimo, ser mais bem desenvolvido e/ou redesenhado.

Nesse sentido, buscou-se compreender como era realizado o trabalho acerca desta
tematica junto a rede de ensino no municipio, a fim de se investigar e identificar orientaces,
acOes ou intervengdes que subsidiassem o trabalho com essa tematica na Educacdo Infantil,
objetivando promover a desconstrucdo e a ressignificacdo de papéis sociais na Educacdo
Infantil como mecanismos de prevencédo e enfrentamento a violéncia de género e doméstica e

familiar no municipio de Ponta Grossa/PR. J& de inicio, verificou-se que discussoes e reflexdes
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sobre essa tematica na Educacdo Infantil ndo séo realizadas e que orientac@es, direcionamentos
e acles nesse sentido sdo inexistentes na rede de ensino do municipio.

Diante da constatacdo de que ndo havia nenhuma orientacdo, direcionamento ou a¢éo
acerca da tematica no ambito da educacéo, principalmente em relacdo a Educacao Infantil no
municipio, houve uma certa frustacdo, ao perceber que algumas concepcgdes, alguns discursos
e atitudes acontecem, ainda que de forma ndo intencional, porque ndo ha exploracdes,
discussOes e debates que promovam reflexBes acerca das construgdes sociais, dos esteredtipos
e padrdes que sdo ensinados e esperados do homem e da mulher, bem como de meninos e
meninas desde que eles nascem.

Essa frustracéo se deu principalmente pelo fato de existirem legislagdes, normativas e
documentos que preconizam acdes e intervencdes no espaco escolar, ja que a escola é um
espaco para promover debates e reflexdes acerca disso, portanto, ja deveria haver orientacoes e
direcionamentos sobre isso na rede de ensino do municipio de Ponta Grossa/PR que
promovessem tais abordagens.

Apesar de ndo terem sido encontradas orientacdes e acbes no ambito educacional do
municipio, foi identificada a existéncia de um projeto nesse sentido tendo a Educacéo Infantil
como publico-alvo, sendo o projeto “Borboletinhas”, elaborado e estruturado por um 6rgéo
pablico ndo vinculado & rede de ensino. Sua analise possibilitou pensar em possiveis
orientacOes, acles e intervencdes que poderiam vir a ser planejadas e desenvolvidas através de
direcionamentos e projetos pela rede de ensino do municipio de Ponta Grossa/PR.

Ao longo deste trabalho, por meio da articulacdo entre o campo tedrico, 0 campo
empirico e os dados obtidos com a pesquisa, foi possibilitado que se categorizasse os dados e
as interpretacdes a partir da analise realizada, com base nos objetivos que motivaram este
trabalho, a fim de responder as questfes que surgiram a respeito do tema. Assim, a principal
categoria identificada € que inexistem orientacGes, acdes ou intervengdes que tratem da
discussdo sobre a igualdade de género e da violéncia doméstica e familiar contra a mulher no
ambito da Educacéo Infantil.

Apesar das legislagdes, normativas e documentos da Educacgéo Infantil, como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional (BRASIL, 1996) que foi alterada pela a Lei n°
14.164/2021 (BRASIL, 2021), os Referenciais Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), as
Diretrizes Curriculares (BRASIL, 2001; 2010; 2013), a BNCC (BRASIL, 2017) e as Diretrizes
Curriculares de Ponta Grossa (PONTA GROSSA, 2015) e Referenciais Curriculares
Municipais de Ponta Grossa (PONTA GROSSA, 2020) e ainda que alguns desses documentos

discutam a tematica de forma mais ampla, contemplando género e a violéncia domeéstica e
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familiar em uma abordagem sobre a diversidade e os direitos humanos, ndo ha subsidios
tedrico-metodoldgicos, momentos formativos ou direcionamentos que orientem as
coordenadoras pedagdgicas e as equipes docentes nas escolas a trabalharem acerca dessa
tematica, o que acaba por invisibilizar e silenciar debates e discussfes acerca desta tematica,
ndo efetivando um trabalho consistente nesse sentido.

Constatou-se que a BNCC (BRASIL, 2017), ao determinar um conjunto organico e
progressivo de aprendizagens a serem trabalhadas pelos professores e desenvolvidas pelos
alunos de maneira mais abrangente, ndo aborda um maior detalhamento em relacéo a todos os
ambitos da diversidade e da inclusdo, reduzindo bastante o conceito e as perspectivas de
trabalho em relacdo a diversidade, expressando-se de forma retroativa e mais técnica, o que lhe
confere uma dimenséo possivelmente mais esvaziada.

Outra categoria encontrada é a do papel social fundamental da educacdo para a
prevencdo da violéncia de género e da violéncia doméstica e familiar contra a mulher, de modo
que € primordial que reflexdes, estudos aprofundados e formagbes especificas que auxiliem a
gestdo da rede de ensino e as equipes gestoras nas escolas a empreender um trabalho com os
professores seja desenvolvido suprindo lacunas e dificuldades em se trabalhar sobre a tematica.

A abordagem da tematica de género, apesar de ter sido considerada como um tema
“pesado” a ser trabalhado no ambito da Educacdo Infantil, j& esta determinada por lei para assim
ser realizada. Portanto, ndo se trata de uma opinido, sobre ser ou nao tratada, sobre ser ou ndo
adequada para esta etapa da educacdo. Assim, essa tematica € um conteudo a ser contemplado
nos curriculos de forma transversal e € pauta a ser trabalhada e debatida em sala de aula, sendo
evidentemente trabalhada, de acordo com as propostas, metodologias e adaptacdes adequadas
para as criancas de cada faixa etaria, sendo pauta na formacao inicial de educadores.

E relevante considerar que promover acdes que visem a igualdade de género e a
prevencdo da violéncia doméstica e familiar na escola ndo €, de forma alguma, anular diferencas
ou promover qualquer tipo de ideologia. Discursos difundidos sobre ndo se posicionar, ndo
debater ou ndo discutir a respeito de temas que estdo em pauta e emergindo nas relagdes
escolares e pedagogicas e na vida social, acabam deixando em segundo plano ou mascarando
algumas situacgdes e desafios a serem enfrentados, ndo havendo uma escuta do que as classes
minoritarias tém a dizer.

Ainda, percebe-se a necessidade de uma politica publica na esfera educacional acerca
de um trabalho sobre a igualdade de género e a prevencdo da violéncia contra a mulher na rede
de ensino municipal, a fim de proporcionar um momento formativo e de estudo visando

promover reflexdes, debates e conhecimentos objetivando a formacdo dos professores para
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trabalhar essas tematicas, bem como se torna essencial a produgdo de subsidios teoricos-
metodoldgicos para orientar as praticas pedagdgicas dos profissionais da educagdo para
trabalhar com as criancas a esse respeito. Ainda, abrem-se panoramas para que outras pesquisas
sejam desenvolvidas ampliando as discuss@es e contribuindo para com 0 aumento da producéo
académica referente a este tema principalmente no municipio de Ponta Grossa/PR.

Assim, abordar a temética de género nas escolas é garantir que todo ser humano seja
respeitado. Trazer a tona tematicas que muitas vezes sdo silenciadas por meio do
desenvolvimento de uma pesquisa é uma forma de assegurar e garantir os direitos humanos. E
uma forma de contribuir para com processos emancipatérios de parcelas da sociedade que sdo
invisibilizadas ao se problematizar realidades e indagar sobre possiveis caminhos para realizar
a mudanca social. Ainda, abordar essa tematica no ambito escolar e trabalhar acerca disso, ndo
é s trabalhar nesse espaco, é trabalhar para além dele, uma vez que ha toda uma movimentagédo
em torno dessas discussdes e possiveis novas agdes, pois serdo propiciadas reflexdes e atitudes
para com a equipe gestora, para com a equipe docente, com os alunos e por toda a comunidade
escolar, ao se ter a oportunidade de (re)pensar e construir novas compreensdes sobre
esteredtipos e comportamentos e agir diante disso. Assim, toda a comunidade pode ser
envolvida nesse processo de conscientizagao.

Mesmo que o caminho seja tortuoso, ha possibilidades de romper com estruturas
vigentes e construir uma sociedade mais justa a todos, precisamos ter coragem, ser gentis

(trabalhando com e para a amorosidade) e seguir em frente. Vamos a luta!
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APENPICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA COM AGENTE DO JUIZADO DE
VIOLENCIA DOMESTICA E FAMILIAR CONTRA A MULHER, VARA DE

CRIMES CONTRA CRIANCAS, ADOLESCENTES E IDOSOS DA COMARCA DE
PONTA GROSSA
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Nome Completo:

Idade:

Formacao:

Estado Civil:

Tem filhos? Caso sim, quantos?
Funcéo do entrevistado:
Tempo de atuacéo na funcgao:

1- O Juizado de Violéncia Doméstica e Familiar Contra a Mulher, Vara de Crimes contra
Criancas, Adolescentes e ldosos da Comarca de Ponta Grossa desenvolve projetos em relacéo
a violéncia contra a mulher voltados para a educacéo?

2- Com relacdo ao projeto voltado para educacdo infantil em relacdo a violéncia contra a
mulher, como surgiu este projeto, em que consiste esse projeto?

3- Qual a importancia deste trabalho com a educacgéo infantil para a prevencdo da violéncia
domeéstica e familiar contra a mulher?

4- O projeto recebe/recebeu algum tipo de apoio para seu desenvolvimento e execucdo?

5- O projeto ja foi aplicado nas escolas? Se sim, quantas?

6- Como foi a recepcdo do projeto pelas equipes gestoras das escolas?

7- Ap0s a aplicacdo do projeto na(s) escola(s) houve algum feedback para o Juizado?

8- Vocé acredita que o projeto tenha mudado ou possa contribuir para a mudancas sociais?

9- A Lei Maria da Penha estabelece que devem ser realizadas agdes no ambito da educacéo para
o enfrentamento da violéncia contra a mulher. Vocé acredita que esse determinacao é efetivada

atualmente? O que vocé acredita ser necessario para que isso seja efetivado?
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ANEXO A - PROJETO “BORBOLETINHAS: A RESSIGNIFICACAO DE PQPEIS
SOCIAIS NA EDUCACAO INFANTIL COMO FORMA DE PREVENCAO A
VIOLENCIA DOMESTICA E FAMILIAR CONTRA A MULHER”
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TRIBUNAL DE JUSTICA DO ESTADO DO PARANA

Juizado de Violéncia Doméstica e Familiar Contra a Mulher, Vara de Crimes
contra Criancas, Adolescentes e Idosos da Comarca de Ponta Grossa

ESTADO DO PARANA
PODER JUDICIARIO SETOR DE SERVICO SOCIAL

PROJETO DE INTERVENCAO VOLTADO A PREVENCAO DA VIOLENCIA DE
GENERO NO AMBITO DA EDUCACAO INFANTIL.

Titulo: “Borboletinhas: A ressignificagdo de papéis sociais na educag¢ao infantil como
forma de prevencao a violéncia doméstica e familiar contra a mulher”.

Elaboragio: [Nome da pessoa]
Coordenagao: [Nome da pessoa] (Juiza de Direito).
Execucao: [Nome da pessoa] (Assistente Social).

1. Introdugao:

Os crescentes pedidos de medidas protetivas de urgéncia no campo de estagio - o
Juizado de Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher da comarca de Ponta
Grossa/PR -, que saltaram de 284 processos em 2014 para 1080 em 2018, levaram ao
questionamento sobre quais formas de prevencao e enfrentamento a violéncia contra a
mulher podem ser viaveis e de que modo o profissional de Servigo Social pode contribuir
com essa perspectiva, de acordo com a capacidade interventiva.

Considerando estudos que evidenciam que a violéncia domeéstica e familiar contra
a mulher encontram origem no sistema patriarcal, na masculinidade hegemonica e na
produgao e reprodugao de papéis sociais pré-estabelecidos, e que a questao de género esta
ligada a atribui¢ao de papéis a homens e mulheres desde o momento do nascimento,
perpassando por todo o ciclo de vida, nota-se que, para que o atual cenario de violéncia
doméstica e familiar contra a mulher seja alterado, € preciso ir além de praticas punitivas
e de atendimento a vitima pods-violéncia: é de extrema relevancia a concepgao de

iniciativas que visem evitar essa situagao.

2. Justificativa:
Para adentrar na tematica de papéis sociais pré-estabelecidos, sejam eles

ensinados, produzidos e reproduzidos desde a infancia, faz-se necessario explanar sobre



a questao das relagoes de género para compreender sua influéncia e representagoes dentro
da sociedade.

As relagoes de género sdo dialéticas, refletem as vivéncias dentro de uma dada
sociedade, tratando da relagao dos sujeitos sociais. Para que seja entendido de forma clara

a categoria género, devemos diferencia-lo de sexo. Para Ann Oakley (1992):

‘Sexo' é uma palavra que faz referéncia as diferencas biologicas entre machos
e fémeas [...]. 'Género', pelo contrario, é um termo que remete a cultura: ele diz
respeito a classificacdo social em 'masculino’ e ‘feminino' [...]. Deve-se admitir
a invariancia do sexo tanto quanto deve-se admitir a variabilidade do género
(apud TILLY, 1994, p. 42).

Ja para Scott (1994), o conceito se refere

[...] a organizagao social da diferenca sexual percebida. O que ndo
significa que género reflita ou implemente diferencas fisicas fixas e
naturais entre homens e mulheres, mas sim que género é o saber que
estabelece significados para as diferencas corporais. Esses significados
variam de acordo com as culturas, os grupos sociais e no tempo, ja que
nada no corpo [...] determina univocamente como a divisdo social sera
estabelecida. (SCOTT, 1994, p. 13)

Diversos autores conceituam a categoria género, mas, na sua leitura, percebe-se
que, em suma, ele se refere a significados atribuidos para diferenciar masculino e
feminino, para além do biologico. Assim, sdo comportamentos, maneiras de se vestir,
dentre outros fatores, que sao tidos como padroes esperados por cada um dos sexos.
Dentro desta perspectiva compreende-se que é uma categoria de carater historico,cultural

e social, pois

[...] o género ¢ igualmente utilizado para designar as relagdes sociais entre os
sexos. O seu uso rejeita explicitamente as justificativas biologicas, como
aquelas que encontram um denominador comum para varias formas de
subordinagao no fato de que as mulheres tém filhos e que os homens tém uma
forca muscular superior. O género se torna, alias, uma maneira de indicar as
“construcdes sociais” — a criagao inteiramente social das idéias sobre os papéis
proprios aos homens e as mulheres. E uma maneira de se referir as origens
exclusivamente sociais das identidades subjetivas dos homens e das mulheres.
O género ¢, segundo essa definicdo, uma categoria social imposta sobre um
corpo sexuado. Com a proliferacao dos estudos do sexo e da sexualidade, o
género se tornou uma palavra particularmente util, porque ele oferece um meio
de distinguir a pratica sexual dos papéis atribuidos as mulheres e aos homens
(SCOTT, 1994, p. 07).

A autora Scott (1994) denota que as relagdes de género sao historicas pois sao
produzidas e reproduzidas dentro da sociedade em todos os tempos, pré-estabelecendo,
socialmente, os papéis que homens e mulheres devem desempenhar. Neste contexto,

predomina o papel da mulher vinculado a submissao e subordinagao em detrimento do
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homem, sendo tais questoes atribuidas, pela autora, as desigualdades e opressoes sofridas
pelas mulheres na sociedade em razio da sociedade patriarcal predominante (e os
comportamentos que advém da masculinidade hegemonica, por consequéncia).

Os papéis sociais sofrem influéncia das relagdes sociais, inclusive das relagdes de
género. E sdo os esteredtipos advindos das relagdes de género que repercutem
negativamente nos papéis sociais desempenhados por homens e mulheres.

Dado o exposto compreende-se que a violéncia contra a mulher decorre destes
papéis sociais herdados da ordem patriarcal, onde a mulher que nao se encaixa nos
estereotipos, acaba, por vezes, se tornando uma vitima de violéncia. O homem, por sua
vez, ensinado a rejeitar qualquer caracteristica que afete a sua virilidade, bem como a
exercitar o poder e dominagao — o que inclui atos violentos (comportamentos estes
denominados de masculinidade hegemonica), acaba por vitimar a mulher que o destitui
deste sentimento de virilidade e dominagao.

Nota-se que os papéis sociais sdo reproduzidos desde a tenra idade nos seres
humanos. Geralmente, o enxoval de um bebé é preparado com cores conforme o sexo (o
azul simboliza o masculino/viril e, o rosa, feminino/delicado), bem como costumam ser
realizados planos pelos pais desta crianca em diversas esferas, seja econdmica, social,
politica, religiosa para o seu futuro.

Paralelamente, os conceitos sobre o que é certo e errado, bom ou mau, sao
ensinados para este infante por pessoas do espaco em qual convive. Segundo Piaget
(1994), as criangas sdo influenciadas diretamente pelos adultos desde pequenas, nao
possuindo compreensao a respeito de regras, sendo necessario o ponto de vista e ideias de
um adulto. Desta forma, entende-se que esta crianga podera sofrer uma influéncia
negativa, conforme o que seus responsaveis a ensinarem, visto que também sao partes
deste sistema patriarcal hegemonico e que os papéis que ocupaim, produzem e reproduzem
estao dentro do que se foi construido pela sociedade.

Por conseguinte, ao adentrar em idade escolar, parte do tempo de vida e
aprendizados que os infantes agregam estardo sujeitos a instituicdo de ensino que
frequentam. Analisando esta problematica no ambiente escolar, nota-se que as
instituigdes escolares formam e sdo formadas pelos sujeitos que a frequentam, ou seja,
elas sao produzidas por eles e pelas representagdes de género que nelas circulam. Assim,
nestas institui¢oes pode haver a producao de diferengas e desigualdades destes individuos,
e também a informacao, do que cada um/a pode ou nao fazer e do lugar que meninos e
meninas devam ocupar (LOURO, 1997 apud ESPLENDOR; BRAGA, 2007).
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Considerando o exposto, as instituigdes escolares tornam-se um ambiente de
reforco negativo ou positivo das relagoes de género, podendo ser aliadas se propensas a
ruptura de esteredtipos depreciativos — o que contribuiria para a prevengao e
enfrentamento a violéncia doméstica e familiar contra a mulher.

Isso porque se considera que, do mesmo modo que 0s papéis sociais sdo
aprendidos e reproduzidos, eles podem ser desconstruidos ou ressignificados, fazendo
com que intervencdes no ambiente escolar possam contribuir para a reflexdo sobre a
problematica, para o estimulo a novos comportamentos e, qui¢a, com a redugao dos
indices de violéncia doméstica e familiar contra a mulher num prazo maior.

Neste cenario, o Assistente Social se apresenta como profissional de extrema
contribui¢ao. O Servigo Social esta presente no ambito da educagao desde as origens da
profissao e, tamanha é a sua relevancia que evidencia a luta recente para a obrigatoriedade
da sua inser¢ao nos contextos escolares. O profissional de Servigo Social trabalha com as
expressOes da questdo social e através do projeto ético- politico € norteado a assumir
dimensdes coletivas e intervir nas expressdes da questdo social por meio de suas agdes
profissionais. Sendo assim o projeto ético-politico da profissdao pressupde alguns
COMPIOMISSOS, Uma vez que:

[...] tem em seumicleo o reconhecimento da liberdade como valor ético central
- a liberdade concebida historicamente, como possibilidade de escolher entre
alternativas concretas; dai um compromisso com a autonomia, a emancipacao
e a plena expansao dos individuos sociais. Consequentemente, o projeto
profissional vincula-se a um projeto societario que propde a construgao de uma

nova ordem social, sem dominagdo e/ou exploragao de classe, etnia e género
(NETTO, 1999, p. 104-105).

Adentrando neste contexto, percebe-se que o profissional possui subsidios e uma
relativa autonomia para atuar nas expressdes da questao social, visando sua uma nova
ordem societaria. Dentro de suas formas de atuacdo, o Servigo Social possui uma
dimensdo pratico-interventiva que contribui para obter resultados de transformacéo da
sociedade. Desta forma, considera-se um profissional que possui as dimensoes
necessarias para que possa atuar frente a ressignificagdo de papéis sociais na educagao
infantil, visando o enfrentamento e prevengao a violéncia domeéstica e familiar contra a
mulher.

Por derradeiro, tendo em vista que um dos principios fundamentais descritos no
Cédigo de Etica da profissao (1993) se refere ao: “VI. Empenho na eliminagéo de todas
as formas de preconceito, incentivando o respeito a diversidade, a participacao de grupos

socialmente discriminados e a discussao das diferengas”, pondera-se que o Servigo Social
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pode se inserir no processo educativo de ressignificagao dos papéis sociais na educagao
infantil, observando-o como oportunidade de atuagdo para a prevencao e enfrentamento
da violéncia doméstica e familiar contra a mulher.

Compreende-se que os assistentes sociais podem e devem utilizar de seus
instrumentais para intervir nas realidades e auxiliar no projeto de uma nova ordem
societaria, especialmente num contexto de crescente violéncia e que a exclusao social de
minorias torna a ser presente, impactando diretamente nos direitos humanos e nas
possibilidades de manutencao da justica social, fato este que demonstra a relevancia deste

projeto como forma de prevencgao a violéncia doméstica e familiar contra a mulher.

3 Objetivos:

3.1 Objetivo Geral
- Contribuir com o processo de ressignificagdo de papéis sociais na educagio
infantil visando a reducao das desigualdades através de atividades ludicas envolvendo a

visao, audigao e tato.

3.2 - Objetivos Especificos

- Contribuir para que a escola nao seja um ambiente de preconceitos e reprodugao
de estereotipos entre homens e mulheres;

- Estimular a reflexao sobre a liberdade, diferencas e autonomia de escolha de
cada um;

- Ressignificar conhecimentos sobre os papéis sociais.

4. Metodologia:

4.1 Metodologia de construgao do Projeto:

O presente projeto teve como primeira etapa a observagao do campo de estagio
para sondagem de demandas. Observando os crescentes pedidos de medidas protetivas de
urgéncia, bem como a abrangéncia dos projetos ja existentes no Juizado de Violéncia
Doméstica e Familiar contra a Mulher da comarca de Ponta Grossa com escolas, notou-
se que o publico-alvo ainda nao contemplado sao criangas da educagao infantil. Aliando
essa constatagdo ao curso de Formagao de Docentes da Educagao Infantil e Anos Iniciais

do Ensino Fundamental, concluido pela académica que desenvolvera o projeto, bem como
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a pratica profissional na area, pensou-se na possibilidade de aplicagao de um projeto de
interven¢do com essa faixa-etaria.

A segunda etapa de elaboragdo do projeto, consistiu em um levantamento e estudo
bibliografico e documental da tematica para analise da viabilidade de construgao do
projeto. Posteriormente, realizou-se a escrita de wm artigo cientifico de natureza
exploratoria, através dos estudos bibliograficos e documentais, para embasamento da
proposta de intervengao. Nesta fase, notou-se que a idade ideal para aplicagao do projeto
esta na faixa-etaria dos 5 anos pois, conforme Piaget (1994), nesta fase o adulto exerce
pressdo sobre o pensamento infantil, através intercambios verbais, e a crianga passa e
melhor se socializar de acordo com as orientagdes do adulto.

Em seguida, enquanto terceira etapa, construiu-se um formulario de perguntas,
através do google forms, para analise da viabilidade de aplicagdo do projeto de
intervenc¢ao nas escolas do municipio de Ponta Grossa. Ainda nesta etapa, notou-se que
os projetos ja desenvolvidos pelo referido Juizado sao aplicados na rede ptiblica de ensino
do municipio. Desta forma, enxergaram-se como um novo horizonte de atuagao as escolas
particulares de educacao infantil. Para que estas escolas recebessem o formulario, foi
realizado um levantamento da rede privada de ensino e seus respectivos numeros de
telefone para contato.

Dando continuagao, entrou-se em contato telefonico com as escolas, explicando
em que consiste a pesquisa e pediu-se o endereco de e-mail para envio do link do
formuléario. Como nao se obteve €xito com a pesquisa via link, os formularios foram
impressos e levados até as escolas pela académica para serem respondidos.

A quinta etapa consistiu na constru¢ao da metodologia de aplicagao e escrita do
projeto, visto que, através das respostas obtidas nos formularios, avaliou-se como viavel.
Por conseguinte, deu-se inicio a mais estudos bibliograficos de como abordar a tematica

coma faixa-etaria de 5 anos e a busca por um referencial metodoldgico de trabalho.

4.2 Metodologia de aplicagao do Projeto:

A proposta de trabalho com as criangas da Educagao Infantil tem como referéncia
a metodologia Construtivista, idealizada por Jean Piaget, em que o aluno constroi o
proprio conhecimento a partir da sua interagdo com o meio, sendo o educador o grande
mediador dessa agdo. Aborda o ensino como um processo dinamico e o aprendizado

constroi-se devagar, tendo como ponto de partida os conhecimentos anteriores.
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Serdo abordadas as tematicas de maneira ludica, através de musicas, brincadeiras,
desenho e pintura, utilizando-se de exposigdo oral dialogada para fixar os conteudos e
permitir a construgao e reconstrugao do conhecimento. O projeto acontecera em quatro
encontros de uma hora por dia conforme disponibilidade da escola, visando a nao
alteragao da rotina escolar.

Segue abaixo, o planejamento elaborado para cada encontro de intervengao do

Projeto Borboletinhas:

1° intervencio

Tema: Profissdes

Incentivacao/mobilizagio para a aprendizagem: Com os alunos dispostos em roda,
apresentar-me como futura Assistente social (explicando um pouco sobre minhas
atividades ao exercer essa profissao) e questiona-los sobre as profissoes de seus pais. Em
seguida, apresentar o desenho infantil “Clube da Anittinha — episodio profissdes”.
Reposiciona-los em roda e utilizar o desenho como referéncia para uma conversa sobre o
que eles gostariam de fazer quando crescer. Direcionar a conversa para que os alunos
reflitam sobre questoes da liberdade de escolha das profissdes, fazendo questionamentos
como: “E se uma menina quiser ser uma policial, vocés acreditam que ela pode? E se um
menino quiser ser cabelereiro, tudo bem? Vocés acham que qualquer um pode escolher
qualquer profissdo? . Iniciar uma conversa a respeito das profissdes e do que € preciso
para que as pessoas escolham suas areas de trabalho, encaminhando a discussdo para a
reflexao sobre a liberdade de cada um escolher de acordo com suas habilidades e gostos.
Desenvolvimento: Disponibilizar papéis e lapis e explicar aos alunos que, neste dia, cada
um desenhara no papel a profissio que deseja ter no futuro, pensando em suas
preferéncias e gostos que possuem. Em seguida, cada um mostrara seu desenho e colara
na parede para que fique em exposi¢ao. Desafiar os alunos a brincarem de mimica,
utilizando o tema profissdes, sendo que, propositalmente, pedirei para as meninas que
representem profissdes que sejam tradicionalmente ligadas género masculino e, aos
meninos, pedirei que representem em mimica as profissoes mais exercidas por mulheres.
Fechamento: Leva-los até uma area com espacgo aberto e propor uma brincadeira: os
meninos serdo vendados e as meninas os guiarao pelo espago, representando a profissao
motorista e incentivando a confianga um no outro. Depois, os papéis podem ser trocados
para que todos vivenciem a brincadeira. Pedir para que os alunos retomem a roda para

conversa e, um por um, perguntar se gostou da brincadeira e porqué. Depois, comentar
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sobre as varias profissoes que existem e que, o importante é a dedicagdao que as pessoas
devem ter para que sejam bem-sucedidas no que fazem, utilizando os pais dos mesmos
como exemplo. Deixar que as crian¢as exponham as suas consideragdes a respeito do

tema abordado.

2° interveng¢ao

Tema: Brincadeiras e esportes

Incentivacio/mobilizacio para a aprendizagem: Levar para a escola uma boneca,
sabonete infantil, toalha de banho (para a boneca) e uma banheira e convida-los a brincar
de dar banho na boneca. Pedir a ajuda de um dos meninos da turma para tal atividade.
Depois, questiona-los se o que aconteceu € normal e ouvir as respostas sem comentarios
a fazer. Perguntar, entdo, quais sdo suas brincadeiras e esportes preferidos e anotar no
quadro as respostas de cada um. Depois, conversar sobre como a brincadeira e o esporte
sao saudaveis e do quanto sao importantes na infancia.

Desenvolvimento: Levar os alunos até uma area com espago livre e dividi-los em 2
grupos. Um dos grupos brincara de casinha e o outro jogara futebol, depois, os grupos
trocam de atividade (15 min em cada uma). Ao final das atividades propostas e com os
alunos em roda, conversar com os mesmos se eles acreditam que s6 os meninos podem
jogar futebol e/ou s6 as meninas podem brincar de casinha. Deixar que exponham suas
perspectivas e incentiva-los a falar porque pensam desta forma. Depois, perguntar para as
criangas “O que vocés acham de meninas que gostam de brincar de carrinho ou de jogar
futebol? E o que acham de meninos que gostam de brincar com boneca ou de casinha? ”
Encaminhar a conversa para a reflexdo sobre a importancia da brincadeira como um todo
e a nao defini¢ao de quem sao a partir dessas brincadeiras com as quais gostam de passar
o tempo, pois as brincadeiras sdo para divertimento e sdo um momentode fantasia,
imaginac¢ao, representacao. Questiona-los: “Quando os meninos estao brincando de lutar
contra bandidos eles estao brigando de verdade? Quando as meninas estao brincando de
cozinhar elas estdo cozinhando de verdade? ” Depois das respostas, refletir sobre a
naturalidade da brincadeira para todas as criangas e o respeito aos gostos de cada um.
Fechamento: Mostrar o clipe musical “A boneca e o boneco — Mundo Bita” e explorar o
momento do clip em que o boneco é gentil e meigo com a boneca e depois a boneca vai

se aventurar com o boneco.
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3° intervencio

Tema: Cores e preferéncias

Incentivacio/mobiliza¢do para a aprendizagem: Com os alunos em seus lugares, pedir
para que mostrem seus lapis de cor das suas cores preferidas. Depois, entregar-lhes uma
folha de sulfite A4 com uma divisoria no meio e pedir que desenhem e pintem um jardim
em uma das metades, utilizando apenas os lapis preferidos. Em seguida, pedir que fagam
o mesmo desenho, mas que agora utilizem todas as cores de lapis que possuem.
Desenvolvimento: Apos a finalizagdo dos desenhos pelos alunos, solicitar que observem
os dois desenhos que fizeram e coloquem a mao na pintura que mais lhes agrada. Explorar
a escolha de cada um e aproveitar o momento para explicitar que as cores sao formas de
deixar tudo mais bonito, por isso, nao existe cores de menina ou de menino, pois 0 mundo
todo € colorido e as pessoas vivem juntas nele e utilizam as coisas sem pensar nas cores.
“Ou s0 os meninos podem ver o céu que € azul e andar na grama que é verde? Ou s6 as
meninas podem comer morangos porque sao vermelhos e ver flores que sao cor de rosa”?
Depois das respostas, mostrar imagens aos alunos de pinturas famosas para que observem
as cores que os pintores utilizaram em seus quadros e falar, propositalmente, o nome de
cada artista, enfatizando o fato de que as cores sdo utilizadas para que tudo fique mais
bonito e somente isso.

Fechamento: Entregar as criangas massinha de modelar e propor que, juntas, criem um

jardim com flores e insetos utilizando todas as cores disponiveis.

4° intervencio

Tema: Cuidados domiciliares e familiares

Incentivacio/mobilizacio para a aprendizagem: Espalhar previamente pela sala de
aula alguns objetos e papéis amassados (representando sujeira) e bagunga. Deixar que os
alunos entrem no espago e pedir para que sentem em seus lugares. Observar a reagao das
criangas e questiona-los se a sala de aula € assim mesmo e se em suas casas € assim
também. Depois, pedir a ajuda de todos para que organizem a sala de aula como ela
realmente deve ficar.

Desenvolvimento: Apos a limpeza e organizagao do espago, conversar com os alunos
sobre a importancia de mantermos a higiene dos lugares e a nossa higiene. Fazer
questionamentos como: “Nas suas casas quem limpa e/ou organiza as coisas? Vocés
ajudam? O papai ajuda a organizar a casa? ” Explorar as respostas dos alunos e iniciar

uma reflexao sobre a importancia das pessoas se ajudarem e ajudarem a manter os
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ambientes em que convivem organizados e limpos, para o bem de todos que usufruem
dos espacos. Explicar que, assim como na escola todos guardam os brinquedos, cuidam
dos espagos da escola igualmente, em casa nosso dever é o mesmo até mesmo quando
somos adultos. Propor aos alunos brincarmos de casinha, imaginando que todos moramos
na mesma casa. Cada um escolhera seu papel de representacao e faremos um grande
“teatro”, entretanto, enquanto mediadora da atividade, estimularei os alunos a realizarem
tarefas variadas para que desconstruam a ideia de que as mulheres devem cozinhar/ficar
em casa e os homens trabalhar fora de casa.

Fechamento: Conversa com todos os alunos sobre o que mais gostaram de fazer durante
a semana e o que aprenderam durante a mesma. Anotar no quadro da sala a opiniao de
cada um e, ao final das falas, mostrar o quanto aprenderam e como todos tém opinides e

gostos diferentes.

LINK DOS VIDEOS QUE SERAO UTILIZADOS:

Clube da Anittinha- Profissoes: Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=d034WjNwozc>;

Mundo Bita- A Boneca e o Bonmeco. Disponivel em: <
https://www.youtube.com/watch?v=4hmTy4mTCtc>.

S. Cronograma:

ATIVIDADES Abr | Mai | Jun |Jul | Ago | Set | Out | Nov
LEVANTAMENTO X X

BIBLIOGRAFICO

ARTIGO CIENTIFICO X |X

APLICACAO DO FORMULARIO X

ELABORACAO DO PROJETO X [X [X [X
EXECUCAO X
AVALIACAO

6. Recursos:
- Humanos: 01 académica do curso de Servigo Social, 01 Assistente

Social/Supervisora de Campo de Estagio e alunos do infantil V.
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- Fisicos: Sala de aula e patio da escola;

- Materiais: 500 folhas de sulfite A4; 10 caixas de lapis de cor; 10 caixas de
massinha de modelar; 01 pendrive; 01 boneca; 01 toalha de banho; 01 sabonete infantil;
01 banheira infantil; pedagos de tecido para vendar os olhos na atividade; fita adesiva
transparente; bola; giz de lousa- cedido pelo Juizado, além de recursos audiovisuais

(Aparelho televisor para transmissdo de videos) - cedido pela escola.

-Financeiros:
ITEM DE | VALOR
DESPESA UNITARIO QUANTIDADE VALOR TOTAL
Resma de 500 | RS 23,88 1 RS 23,88
folhas sulfite A4
Caixa de lapis de | RS 5,00 10 RS 50,00
cor (12 cores)
Massinha de | RS 3,80 10 RS 38,00
Modelar
Pendrive RS$ 3221 1 RS 3221
Boneca RS 20,00 1 R$ 20,00
Toalha de banho RS 10,00 1 R$ 10,00
Sabonete infantil RS 2,00 1 RS$ 2,00
Banheira infantil RS 15,00 1 RS 15,00
Tecido RS 15,00 1 RS 15,00
Bola RS 5,00 1 R$ 5,00
Fita adesiva R$ 2,50 1 RS 2,50
Caixa de giz de | R$ 7,00 1 RS 7,00
lousa

Total de recursos financeiros do projeto: R$ 220,59.

7. Avaliacdo:

A avaliagao ocorrera durante os encontros realizados, de forma continua,
considerando as interagdes ocorridas, bem como o conhecimento prévio das criangas e a
construgao/reconstrucao de suas ideias a respeito do tema em questao.

Como forma de registro da avaliagao das criangas emrelagao as intervengdes, sera

entregue uma folha de sulfite com trés rostos: um representando satisfacao, outro
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representando indiferenca e o ultimo representando insatisfagdo, em seguida, serdo
solicitadas que os infantes pintem a que representa seu sentimento apos a intervengao.
Posteriormente, sera coletada oralmente a percepcao dos professores sobre a tematica
trabalhada.

Assim, ao término de cada intervengao, sera analisada se a metodologia foi
adequada para o alcance dos objetivos, quais as fragilidades e potencialidades do projeto

visando o aprimoramento das intervengdes propostas.
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RESULTADOS

Um projeto piloto foi desenvolvido em 2020 com uma turma de educagao infantil
(nivel 5) de escola particular, abrangendo 14 alunos e respectivos professores. Almeja-se

a expansao das agdes de acordo com as demandas apresentadas no municipio.
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